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RESUMO

A pesquisa delineia o perfil dos alunos do curso de Ciéncias Econémicas da Universidade
Federal do Amazonas e sua identificagdo com o mesmo. O estudo divide-se em uma
apresentacdo da evolucdo recente da educacdo superior no Brasil, focando nos métodos
utilizados para realizar a avaliacdo dos cursos, e outra parte, em que é realizada uma anélise
quantitativa dos dados referentes aos ingressantes no curso durante o periodo 2009-2011. A
andlise quantitativa foi realizada através da aplicacdo de questionarios e da comparacdo dos
resultados com os dados disponiveis de outras instituicbes. RelacGes importantes sao
detectadas, como a correlagéo entre trabalhar e optar por aulas noturnas e a relagdo entre
renda e gasto mensal com materiais didaticos. Também sdo apresentados os principais
problemas sentidos pelos discentes no decorrer do curso, principalmente na relacdo professor-
estudante.

Palavras-chaves: Curso de Ciéncias Econdmicas, perfil e identificacdo dos discentes,
gerenciamento da educacdo superior.

ABSTRACT

This research delineates the profile of the economics’ students of Amazonas’ Federal
University and their identification with it. The study is subdivided in a presentation of the
superior course’s recent evolution in Brazil, focusing on the methods used to proceed the
courses’ rating, and another part, in which is realized a quantitative analysis of the data
referring to the incoming students of the course on the period 2009-2011. The quantitative
analysis was made through questionnaire application and the comparison of its results to the
available data from other high education institutions. Important relations are detected, such as
the correlations between working and opting for night classes and the relation between vyield
and the monthly expenditure on didactic supplies. It is also presented the main problems felt
by the undergraduates through the course.

Key-words: Economics course, profile and identification of the students, higher education’s
management.
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INTRODUCAO

O curso de Ciéncias Econdmicas da Universidade do Amazonas foi criado em 1958 e,
desde entdo, ocorreram muitas mudancas no cendrio econdmico, politico e social. Além disto,
outras mudancas, de cunho institucional, também sobrevieram: por exemplo, a Universidade
passou por reformas, tornando-se a Universidade Federal do Amazonas; o curso de Economia
foi realocado do centro de Manaus para o0 Campus Universitario, entre outras .

Muitas mudangas de &mbito nacional também ocorreram. Desde o periodo da ditadura
até o momento atual, os cursos de economia do Brasil tém passado por reestruturacdes a partir
das edicbes de grades curriculares, realizadas através das consideracdes dos Conselhos da
Confederacdo e federacGes da categoria profissional, docentes de diversas instituicoes e do
Ministério da Educagdo, diante das diversas dificuldades enfrentadas pela economia
brasileira.

A partir da década de 1990, entretanto, um fenémeno diferente surgiu a demanda por
vagas nos cursos de economia vem diminuindo em todo o Brasil, conforme expde Machado
(2012). Embora a natureza desta reducdo seja em parte desconhecida, casos ja foram
estudados recentemente em algumas instituicdes de ensino superior brasileiras, e verificaram
também altas taxas de evasdo e retencdo ao longo do curso. E, como expbe Pereira e Botelho
(2012), a identificacdo discente possui grande importancia no que tange a fidelizacdo a
instituicao.

E nesta conjuntura que a presente pesquisa objetiva avaliar o perfil dos discentes
ingressantes no curso de ciéncias econdémicas da UFAM, no periodo de 2009 a 2011,
observando a sua identificagdo com o curso e com as caracteristicas apresentadas no Projeto
Politico e Pedag6gico. Busca-se alcangar este objetivo a partir das seguintes etapas:

a) identificar referéncias bibliogréaficas que evidenciem caracteristicas gerais do perfil

dos académicos brasileiros dos cursos de economia;

b) analisar o contexto nacional dos cursos de graduagdo em economia no que diz respeito

a demanda por vagas, taxas de evasao e retencdo, numero de graduados.

C) comparar a caracteristica nacional com a verificada na UFAM;
d) conhecer as caracteristicas proprias do corpo discente do curso de Ciéncias
Econbémicas da UFAM.

Conforme Vergara (2004), a presente pesquisa € de natureza exploratoria, pois visa

conhecer caracteristicas gerais sobre os discentes do Departamento de Economia e Analise da



Universidade Federal do Amazonas, de modo a subsidiar aces de natureza interventiva por
parte do Departamento e, principalmente, possibilitar conjeturas acerca dos problemas
vivenciados pelos discentes.

Ainda segundo Vergara (2004), esta pesquisa também é:

a) bibliogréfica, ja que busca fundamentacdo tedrica em publicacGes cientificas;

b) documental, pois também analise documentos e dados do Ministério da Educacdo, do
Departamento de Economia e Analise da Universidade Federal do Amazonas e do
Conselho Federal de Economiga;

c) de campo, por consistir também em aplicacdo de questionario aos ingressantes dos
periodos de 2009 a 2011.

O estudo em curso é complementado por outro, de natureza qualitativa. Esta divisao
visa possibilitar analises mais profundas das respostas e dados obtidos pelo questionario. Este
estudo também traz analises criticas acercas das estatisticas oficiais e outros indicadores de
desempenho educacional. Espera-se que este estudo seja realizado novamente pelos proximos
anos, de modo a se obter uma série historica de dados, produzindo uma fonte mais consistente
de dados para comparacdes e estudos futuros.

O relatorio foi dividido em quatro partes: a primeira parte apresenta o contexto atual
do ensino superior no Brasil e suas principais caracteristicas; a segunda traca um perfil
socioecondémico do estudante de economia; a terceira analisa a sua relagdo com o curso e a
instituicdo; e a quarta compara os dados obtidos com outras instituicdes similares no Brasil.
Esta divisdo busca identificar quais os principais problemas das turmas no decorrer do curso e

quais as caracteristicas e os obstaculos indicados pelos discentes.



1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta brevemente o estado atual do ensino superior no Brasil, 0s
instrumentos para a avaliagdo dos cursos universitarios e discute a democratizacdo do acesso

a0S Ccursos universitarios.

1.1 O Ensino Superior no Brasil: o contexto atual

A democracia no Brasil teve um inicio conturbado: o primeiro presidente eleito pelo
voto direto apds a nova Constituicdo de 1988, Fernando Collor de Melo, teve seu mandado
cassado pelo Congresso Nacional (CUNHA, 2003).

Além das novas dificuldades politicas, a economia brasileira sofria com baixos niveis
de crescimento, inflacdo e déficit pablico e na balanca comercial desde o final da década de
1970, com o “choque do petroleo” e o fim do “milagre econdmico”, agravando-se ainda mais
a partir da instabilidade econémica mundial do inicio da década de 1980 (BAER, 2009).

Apds trés presidentes, dez ministros da economia e inumeros planos de estabilizacdo
desde 1987, o Plano Real, langado no primeiro ano da administracdo de Fernando Henrique
Cardoso (1994-1998 e 1998-2002), logra éxito na tarefa de controlar a hiperinflacéo.

O sucesso do Plano Real deve ser colocado em perspectiva. Apesar do controle da taxa
de inflacdo, a economia brasileira ndo havia se estabilizado. Segundo Baer (2009), os déficits
fiscais ainda eram preocupantes durante meados da década de 1990, o que ensejou uma
politica mais restritiva quanto ao nivel de despesas da maquina publica e os gastos publicos
com investimento.

E neste contexto que se inicia a analise das reformas da educacao superior no Brasil.

Em 1995, Cardoso indica o economista Paulo Renato Souza como ministro da
Educacdo, cargo que ocupara durante os dois mandados do entdo presidente. Segundo Cunha
(2003), a proposta de governo elaborada por Paulo Renato reconhecia a importancia da
educacdo sobre o desenvolvimento econdmico, argumentando que a reforma deste setor
deveria comegar pela universidade.

Ainda segundo Cunha (2003), entendia-se que a reforma das universidades era o
instrumento principal pelo qual se elevaria a qualidade do ensino fundamental, médio e
técnico. A proposta ainda estabelecia que a parceria entre o setor publico e o setor privado
deveria abranger tanto a gestdo quanto o financiamento do sistema brasileiro de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

O ensino superior puablico deveria ser revisto e, para isso, uma nova politica deveria



ser implantada. A nova politica se basearia na utilizacdo plena da capacidade disponivel e
aumento da produtividade, de modo a reduzir o custo por matricula. Estas instituicGes
publicas de ensino superior mais “enxutas” resultariam em menores gastos, enquanto oS
aumentos de produtividade se reverteriam em ganhos salariais aos profissionais envolvidos
(isto é, corpo docente, pesquisadores e pessoal técnico-administrativo).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em tramite desde
o governo Collor, foi aprovada. Cunha (2003) critica o minimalismo desta lei, que “ndo
contém, propriamente, todas as diretrizes nem todas as bases da educacdo nacional. Elas terdo
de ser procuradas dentro, mas, também fora dela” (CUNHA, 2003, p. 40).

Segundo Baeta Neves (2002), a organizacao atual do ensino superior ainda é baseada
na Lei da Reforma Universitaria de 1968. De fato, muitos aspectos relevantes em vigor
atualmente foram estabelecidos por esta lei, por exemplo, a extin¢do do sistema de catedras
nas universidades e a organizacao por departamentos e a matricula semestral por disciplina.

Baeta Neves (2002) ressalta que a autonomia como direito das universidades foi
estabelecida ainda em 1968, reafirmada em 1996, mas ndo obtida plenamente pelas
instituicGes federais de ensino superior, como corrobora Cunha (2003). De fato, em 2010, o
presidente Lula assinou o “pacote da autonomia”, estabelecendo maiores liberdades quanto a
autonomia financeira® dessas instituicdes.

A LDB/96 também deu ao Estado o controle das instituicdes de ensino superior via
reconhecimento, credenciamento e avaliacdo dos cursos. Foi também a primeira que nada
disp0s sobre os vestibulares, Gnica via de ingresso as universidades desde 1911.

Esta omissdo possibilitou a criacdo de processos seletivos alternativos, ainda que
mantidos os vestibulares. Posteriormente, 0 MEC instituiu 0 ENEM como “uma espécie de
exame de Estado, facultativo, mas que poderia se tornar obrigatorio” (CUNHA, 2003, p. 44).

O ENEM passou a ser critério® de processos de selecdo unificada para as instituigdes
federais de ensino superior, visando principalmente reduzir o nimero de vagas ociosas.

O governo Lula, entretanto, € marcado por ambivaléncias. Houve reformas
importantes quanto a avaliacdo dos cursos de graduacdo, substituindo o Exame Nacional de
Cursos (ENC) pelo Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES). Esta
mudanca se deve ao fato de que este novo sistema de avaliagdo, composto por um conjunto de
instrumentos avaliativos, € mais condizente com a finalidade de avaliar as condigdes

necessarias a qualidade do ensino superior.

! Especialmente o Decreto n° 7.233, que dispde sobre aspectos financeiros e orcamentarios.
2 parcial ou integral, a depender da instituicdo, j& que esta possui autonomia quanto & forma de ingresso.



Além disto, o governo Lula focou na democratizagdo do ensino superior, ou, em outras
palavras, ampliacdo do acesso ao ensino superior, assunto que sera tratado com maior
profundidade mais adiante.

Baseado em trés programas principais®, a partir de 2005, iniciou-se um novo processo
de aumento no nimero de matriculas nas IES publicas e privadas. Apesar de diversas criticas,
como aponta o estudo de Dantas e Sousa Junior (2009), o modelo iniciou “uma lenta transigao
para um novo modelo, [...] no sentido de uma maior interven¢do do Estado na economia, seja
no ambito das politicas sociais” (DANTAS; SOUSA JUNIOR, 2009, p. 14).

Outra forma de observar as diferencas entre as politicas dos dois presidentes é
comparando a evolucdo do nimero de IES por categoria administrativa. Conforme demonstra
a Tabela 1, o crescimento de instituicGes privadas mostra o carater neoliberal, mais voltado a
privatizacGes e, por natureza, mercantilista do periodo de 1994 a 2002, enquanto o
crescimento no numero de IES publicas mostra um carater mais esquerdista, marcado pela

intervencao do Estado.

Tabela 1: IES por categoria administrativa.

Anos Privada Publicas
1994 633 218
1995 684 210
1996 711 211
1997 689 211
1998 764 209
1999 905 192
2000 1004 176
2001 1208 183
2002 1442 195
2003 1652 207
2004 1789 224
2005 1934 231
2006 2022 248
2007 2032 249
2008 2016 236

Fonte: INEP/MEC

Segundo o Relatorio Técnico do INEP, a diminuicdo do numero de IES publicas no

® Programa Universidade para Todos (PROUNI), Universidade Aberta Brasil (UAB) e o Programa de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI).
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periodo de 1997 a 2003 deve ser analisada com cuidado, j4 que “as institui¢des publicas
multi-campi [sic] [...] sdo consideradas uma sO unidade, reduzindo numericamente a sua
presenca nas diferentes regifes do pais quando comparadas as instituicbes privadas”
(INSTITUTO..., 2003, p. 9-10). O Relatorio do Censo da Educacdo Superior 2008 analisa o

periodo de 1997 a 2008, especialmente este ultimo ano, onde:

[...] pela primeira vez desde 1997, o nimero de IES diminuiu, sobretudo
[para] as faculdades federais. Tal diminuicdo pode ser explicada pela
integracao de instituicdes, por fusdo ou compra, observada nos ultimos anos. De
fato, a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em muitos
casos, se deu a partir da fusdo de Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. [...]

Cabe ressaltar que o declinio no nimero das IES, assim como em 2007,
ndo se refletiu na oferta de vagas, nUmero de ingressos, matriculas e
concluintes, que mantiveram um crescimento semelhante aos dos anos
anteriores [...] (INSTITUTO..., 2009, p. 8, grifo nosso).

1.2 O Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES):
experiéncias passadas, criticas (re)correntes e desafios futuros

A avaliagdo da educacdo superior no Brasil se inicia na década de 1970 no nivel de
pos-graduacdo, sendo esta uma tarefa da CAPES (POLIDORI et al., 2006; BARREYRO;
ROTHEN, 2006).

Quanto aos cursos de graduacdo, as primeiras ideias surgem em 1983, quando da
instituicdo do Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU), pelo recém-fundado
Ministério da Educacao (MEC).

De meados de 80 ao inicio dos anos 90, houve experiéncias de autoavaliacdo em
universidades brasileiras. Essas experiéncias, através da Associacdo Nacional das Instituicoes
Federais de Ensino Superior (ANDIFES), corroboraram para a criagdo do Programa de
Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB), entre 1993 e 1994
(POLIDORI et al., 2006).

Este programa se pautava na autorregulagdo, foco institucional, adesdo voluntaria e
participacdo propria (BARREYRO; ROTHEN, 2006). Nas faculdades que o aderiram, cada
curso teria uma comissdo interna, que elaborava o seu proprio projeto de auto-avaliagcdo. O
MEC financiava o programa e analisava 0s projetos.

Em 1996, foi instituido o Exame Nacional de Cursos (ENC), popularmente conhecido
como “Provao”, praticamente extinguindo o PAIUB, ja que o financiamento foi redirecionado
para o novo modelo.

O ENC passou a ser o principal instrumento de avaliacdo de cursos. De periodicidade

anual, o ENC se tratava uma prova de conhecimentos aplicada aos estudantes, obrigatdria aos
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concluintes para a obtencdo do diploma. Atribuia as IES conceitos de “A” a “E” *. Também
era composto por um questionario socioeconémico e cultural (POLIDORI, 2009).

A tendéncia politica e a realidade socioecondmica da época findaram por estabelecer,
ainda que ndo de maneira explicita, um processo de “mercantilizacdo” da educagdo superior
(BARREYRO; ROTHEN, 2006). Este processo se pautava no estimulo & concorréncia e na
crenca no mercado como meio racional de alocagdo de recursos, transformando a educagéo
superior de um bem publico em um servico privado.

Incorporando algumas variaveis qualitativas, as notas das institui¢cdes, obtida atraves
do ENC, eram apresentadas na forma de ranking. O modo como eram atribuidas e
apresentadas as notas foram os principais alvos das criticas, o que levou o0 governo a
introduzir a Avaliacdo das Condicdes de Oferta (ACO)°, mas sempre com um papel
secundario, relacionado a questdes regulatérias e complementando normas de eficacia
limitada, previstas na Constituicdo® (POLIDORI, 2009).

O relatorio técnico do INEP em 2003 explicitou como eram construidos 0s conceitos
em relacdo as areas (INSTITUTO..., 2003 apud POLIDORI et al., 2006, p. 429). De fato, o
uso de conceitos relativos distorcia o ranking das instituicoes.

A répida expansdo das IES privadas, no periodo 1995-2003 ndo se associa as
exigéncias quanto a qualidade dos cursos oferecidos. De fato, essa expansdo “possibilitou a
instalacdo de varias IES e cursos com baixa qualidade no pais” (POLIDORI et al., 2006,
p.443).

Polidori (2009) divide o desenrolar dos processos avaliados no Brasil em quatro
ciclos. O primeiro vai de 1986 a 1992, consistindo em processos isolados de avaliagdo e nas
primeiras discussdes institucionais sobre avaliacdo dos cursos de graduacdo. O segundo, de
1993 a 1995, marca um periodo de formulacdo de politicas. O terceiro, de 1996 a 2003, €
marcado pela “consolidagcdo ou implementacao da proposta governamental”. O quarto ciclo se
inicia em 2003 e prossegue até os dias de hoje, e busca uma “avaliagdo emancipatoria”,
através da “proposta de se desenvolver uma avaliagdo formativa que considerasse as
especificidades das IES do pais” (FELIX, 2008; FONSECA, 2007 apud POLIDORI, 2009).

Quanto as concepcdes acerca da finalidade da avaliacdo do ensino superior, Barreyro e

* Em ordem decrescente, sendo “A” o maior e “E” o pior.
® Ap6s a publicagdo da LEI 10.172/2001 e do Decreto 3860, passou a ser chamada de Avaliagdo das
Condic6es de Ensino (ACE).

A Constituicdo de 1988 estabelece no art. 209 “declara a educagio livre a iniciativa privada”, mas a
submete a “autorizagio e avaliacdo de qualidade pelo poder publico” (BARREYRO; ROTHEN, 2006).
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Rothen (2006) separam duas correntes:

[..] a avaliagdo como controle, respondendo a uma l6gica burocréatico-
formal de validade legal de diplomas e habilitagdes profissionais em &mbito nacional
e as com funcdo formativa/emancipatdria, sob uma légica académica, com o intuito
de subsidiar a melhoria das institui¢des (ib., id., p. 957, grifo do autor).

Com o governo Lula, os questionamentos acerca do método de avaliacdo sao
parcialmente recebidos e contam com o apoio do governo desde a época da campanha. Esta
época é marcada pelas divergéncias na Comissdo Especial de Avaliacdo da Educacédo
Superior (CEA), 6rgdo criado para realizar a tarefa de elaborar novas diretrizes para a
avaliacdo de cursos superiores.

Divergéncias a parte, apés a reforma ministerial de 2004 que substituiu Cristovam
Buarque por Tarso Genro como Ministro da Educagéo, foi sancionada a lei n® 10.861 de 14 de
abril do mesmo ano. Esta lei instituiu 0 SINAES, com o objetivo de “assegurar o processo
nacional de avaliacdo das IES, de cursos de graduacdo e do desempenho académico dos
estudantes, buscando a melhoria da qualidade do ensino superior no pais” (POLIDORI, 2009,
p. 445).

Barreyro e Rothen (2006) discutem as principais caracteristicas da lei em comparagdo
com a proposta da comissdo elaboradora’. Neste artigo, 0 SINAES tem funco de controle,
embora o conceito seja baseado em trés eixos atualmente: avaliagdo da instituicdo, do curso
de graduacéo e do desempenho dos estudantes (POLIDORI et al., 2006, p 431).

A avaliacdo institucional inclui o processo de autoavaliacdo, e é seguido de uma
avaliacdo externa. No primeiro momento, 0 processo autoavaliativo parte da analise de
dimensGes, como misséo, gestdo, infraestrutura, planejamento etc. O segundo momento conta
com a participacdo de professores de outras IES, orientando para possibilidades e solucdes
para a instituicdo avaliada, ndo tendo carater punitivo e sim construtivo, compondo também o
segundo eixo da avaliacéo (ib., id., p. 431-432).

A avaliacdo dos estudantes € realizada através do ENADE, consistindo na aplicacdo de
uma prova e um questionario socioeconémico. A prova é ampla, no sentido de buscar avaliar
aspectos bastante diversos, como relacdo a teoria, pratica, principios éticos etc. (MARINHO-
ARAUJO, 2004 apud POLIDORI et al., 2006, p 433).

Entretanto a continuidade do uso do SINAES apresenta certas dificuldades. A

instituicdo do Conceito Preliminar de Curso (CPC) em 2008, ja& com Fernando Haddad a

" Para uma anélise comparativa entre as criticas ao Provdo e 0 ENADE, vide Verhine et al. (2006).



13

frente do MEC, mostra uma guinada para a o uso principal do ENADE como conceito de
Curso e como ranking de cursos.

Segundo INEP (2011)%, o CPC é um conceito que varia de 1 a 5, de acordo com a
qualidade estimada do curso. Baseia-se na estimativa de:

a) corpo docente, conceituado a partir da proporcdo de professores mestres e
doutores, no regime de dedicacdo (se integral ou parcial);

b) infraestrutura, a partir da avaliacdo dos alunos sobre a infraestrutura do curso,
realizada no ENADE;

c) organizacao didatico-pedagdgica, também a partir do questionario do ENADE;

d) estudantes, a partir das notas dos concluintes no ENADE e pelo Indice de
Diferenca de Desempenho (IDD)°.

O IDD é um indicador que busca comparar o desempenho do estudante concluinte da
graduacdo de uma instituicdo ao desempenho médio dos demais concluintes de outras
instituigdes “que possuem estudantes ingressantes de perfil semelhante [i. e., mesma area]”
(INEP, 2011, p. 6). Em sintese, o IDD é estimado a partir da diferenca entre a estimativa
econométrica do desvio em relacdo a média do desempenho do concluinte do curso
especificado e o desvio em relacdo a média do desempenho esperado do concluinte no
momento de ingresso, calculado a partir dos dados dos ingressantes deste curso. Este
indicador varia de 0 a 5, e também é usa informacdes coletadas pela prova e questionario
socioeconémico do ENADE.

O Indice Geral de Cursos (IGC), por sua vez, é elaborado a partir da média do CPC
dos cursos, ponderado pelo nimero de matriculas, e da média (também ponderada) do
conceito da CAPES dos cursos de p6s-graduacdo de uma instituicdo™. Desta maneira, h4 um
tratamento bastante diferenciado entre as universidades e as outras IES, ja que apenas as
primeiras tem obrigacdo legal de oferecer ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, ha a
possibilidade de um ranking de instituicbes (POLIDORI, 2009).

E grande a importancia dos indicadores de desenvolvimento da educagéo,
“principalmente quando refletem a eficacia de medidas implantadas, ou apontam para a
necessidade de mudanca de rumos no que se pratica” (FRANCO, 2008, p. 62). Entretanto,

essa pluralidade de novos conceitos, baseados principalmente em um instrumento de

& A elaborac#o e estimagdo do CPC e IDD é explicado mais minuciosamente em INEP (2011).

® Percebe-se entio que, a excecdo dos dados referentes aos professores, que constam do respectivo
censo, 0s outros dados provém quase integralmente do ENADE.
190 célculo deste indicador é apresentado mais detalhadamente em INEP (s/d).
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avaliacdo, o ENADE, coloca a fun¢do do SINAES como meio de avaliagdo mais completo da
evolugédo de uma IES ao longo do tempo em risco. Os novos conceitos parecem colocar em
xeque a validade e funcionalidade da lei 10.861/2004, ainda em vigor. Conforme corrobora
Barreyro (2008):

Embora alguns estudos sobre o SINAES mostrem a evidéncia de um
modelo de avaliagdo em transformacdo e nédo definitivo, o novo indice e seus
conceitos preliminares parecem levar-nos novamente ao tempo dos rankings, das
avaliagdes mercadoldgicas e simplificacBes midiaticas, mais préximos de uma
visibilidade publicitaria do que da verdade da avaliacdo da qualidade (BARREYRO,
2008, p. 867, grifo do autor).

1.3 Democratizacdo do Ensino Superior: complexidade e contradicdo™

Uma das questdes levantadas acerca da gestdo Lula, ao longo dos dois mandatos, séo
as chamadas politicas de democratizacdo do ensino superior. Segundo Santos (2008), a
opinido publica sobre a politica de ensino superior neste periodo se dividia entre a ruptura e a
continuidade em relagéo ao sistema anterior.

Segundo Paula (2009), comentando Boito Jr. (2005), o governo Lula atuou de
maneiras aparentemente contraditérias, utilizando programas de gastos sociais
compensatérios (relativos a parcela mais pobre da populacdo), sem, entretanto, romper com
“as condi¢des de dependéncia do Brasil em relagdo aos paises centrais”, nem possibilitar “a
melhoria das graves condi¢des de vida da classe trabalhadora” (PAULA, 2009, p. 129).
Segundo 0 mesmo estudo, esta combinacdo de politicas teria mais um carater conciliatério,
visando controlar as reacdes sociais e do setor sindical.

Em 2003, o governo cria o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), com a finalidade
de “debater e apontar diretrizes que norteariam as questdes prioritarias sobre a Reforma
Universitaria” (SANTOS, 2008, p. 3), que elabora no mesmo ano o documento Bases para o
enfrentamento da crise emergencial das universidades federais e roteiro para a reforma
universitaria brasileira, que “um suposto aprofundamento da crise financeira das
universidades publicas” (PAULA, 2009, p. 134), abordando “desde o arrocho or¢amentario
até a defasagem na reposi¢ao do quadro docente” (SANTOS, 2008, p. 4).

Em 2005, ap6s um conturbado processo de elaboragdo*?, é instituido o PROUNI, pela

1 Esta subsecdo abordard o PROUNI e 0 REUNI. A UAB ndo seré analisada, por se tratar de programa
voltado a graduacdo a distancia, o que foge ao escopo da pesquisa.

12 para uma descricdo mais elaborada sobre as politicas de democratizagdo no governo Lula, vide Paula
(2009).
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Lei 11.096 de 13 de janeiro de 2005. Voltado para o setor privado e justificado através “da
relevancia social e da urgéncia de abrir milhares de novas vagas gratuitas” (MEC, 2004 apud
PINTO, 2004, p. 750), trata-se de um programa de concessao de bolsas*® parciais ou integrais
aos “estudantes de baixa renda que tenham participado do ENEM, com renda familiar de até
trés salarios minimos matriculados em instituicdes privadas de ensino superior, com ou sem
fins lucrativos” (MATTOS, 2009, p. 4), em troca de isencdo fiscal para as IES. Pinto (2004)
sintetiza a ideia central da proposta: trocar tributos por bolsas.

Paula (2009), Santos (2008) e Pinto (2004) criticam o programa, considerando-o, de
um modo geral, mais a favor dos empresarios do ensino superior do que a ampliacdo do
acesso ao ensino superior, considerando também que a possibilidade de diminuicdo na
qualidade da formacéo.

Outro programa fundamental na politica de ensino superior do periodo é o REUNI,
contido no Decreto n° 6.096 de 24 de abril de 2007. O REUNI se volta para as universidades
federais, tendo como meta a ampliacdo da oferta do setor. Este programa visa dotar as
universidades “dos recursos financeiros necessarios a ampliagdo do acesso, aumentar a
qualidade dos seus cursos, melhorar o aproveitamento das estruturas fisicas e rever sua
arquitetura académica” (MARTINS, 2009, p 27). Seus objetivos sao:

Criar condicGes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educagao
superior, no nivel de graduacdo, para o aumento da qualidade dos cursos e pelo
melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais, respeitadas as caracteristicas particulares de cada instituicéo
e estimulada a diversidade do sistema de ensino superior (MINISTERIO..., 2007, p.
10).

O REUNI também estabelece como metas a elevacdo da taxa média de conclusdo dos
cursos de graduacdo presenciais para 90% e a elevacdo da relagdo aluno-professor nestes
cursos para dezoito (MINISTERIO..., 2007).

Este programa recebeu criticas tanto dos discentes quanto dos docentes das
universidades publicas, especialmente quanto a massificacdo das universidades federais:
“massificacdo ndo por conta da ampliacdo das vagas das universidades federais, mas sim
devido as condig¢des oferecidas pelo governo para que esta seja efetivada” (SANTOS, 2008, p.
7).

Concluindo, é dificil realizar um balanco deste conjunto de politicas: houve uma

3 Este programa é diferente do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), ja
que, no FIES, “o crédito educativo ¢ concedido diretamente ao estudante” (SANTOS, 2008, p. 6).
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expansao da educacdo superior, tanto pablica quanto privada, mas a discussao quanto meios e
0s custos desta empreitada estd longe de terminar, no que corrobora Santos (2008).



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada a partir de dados primarios e secundarios. Os dados
secundarios foram coletados na pesquisa bibliogréafica, onde se buscou a fundamentacdo
tedrica necessaria para a compreensdo do tema em publicacdes cientificas como artigos de
periddicos académicos, dissertacOes, teses, entre outros. Além disso, foi utilizada também a
pesquisa documental, que permitiu analisar documentos e dados do Ministério da Educacéo,
do Departamento de Economia e Analise da Universidade Federal do Amazonas e do
Conselho Federal de Economia.

Os dados primarios, por sua vez, foram coletados em pesquisa de campo realizada nas
salas de aula da Faculdade de Estudos Sociais. Consistiu na aplicacdo de questionario aos
estudantes que ingressaram nos anos de 2009 a 2011. O questionario, que continha 41
(quarenta e uma) questdes — cujo modelo é apresentado no Apéndice A — foi aplicado no
periodo de 28 de novembro a 09 de dezembro de 2011, ap6s a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), por todos os que concordaram em
participar. E valido ressaltar que o presente estudo é complementado por outro, de natureza
mais qualitativa, baseado principalmente nas respostas das perguntas subjetivas que constam
no mesmo questionario.

A amostra consistiu em 24, 26 e 45 alunos ingressantes em 2009, 2010 e 2011, o que
constitui 95 individuos. A populacdo’ para trés anos da amostra é 87, 92 e 105,
respectivamente, totalizando 284 individuos. A amostra representa cerca de 30% da
populacdo. A Tabela 2 mostra a distribuicdo e proporcdo da amostra em relacdo a populacdo

de individuos matriculados por ano.

Tabela 2: Amostra versus Populacgdo, por ano de ingresso.

Ano de Ingresso Amostra Populagdo Proporc¢éo
2009 24 87 27%
2010 26 92 28%
2011 45 105 43%

2009- 2011 95 285 33%

Fonte: Elaboracgdo Propria

1 A populacdo consiste dos alunos ingressantes nos anos 2009-2011 regularmente matriculados nas
disciplinas do curso.
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Mostram-se relevantes para a pesquisa em curso as disciplinas Técnicas de Pesquisa
em Economia, Leitura e Producdo de Textos em Economia e Estatistica Econémica | e I1.

As duas primeiras disciplinas forneceram a base para a elaboragdo deste relatério no
gue concerne as normas técnicas e, especialmente, rigor cientifico. A estatistica facilitou a
compreensdo dos dados e avaliagdo de sua significancia.

Devido ao pequeno numero de agrupamentos possiveis dentro da amostra, optou-se
pela ndo utilizacdo de técnicas econométricas. De fato, tal possibilidade metodoldgica s6 pode

ocorrer apos a repeticdo periodica deste questionario.



3 ANALISE DOS QUESTIONARIOS POR ANO: CARACTERISTICAS
DA AMOSTRA

O presente capitulo busca apresentar as caracteristicas dos discentes de economia da
UFAM , ingressantes no periodo estudado. Este capitulo foi divido em trés secGes: a primeira
secdo apresenta as caracteristicas socioeconémicas dos estudantes; a segunda apresenta a
insercdo dos alunos quanto ao mercado de trabalho; a terceira apresenta as caracteristicas

educacionais pré-universitarias dos discentes.

3.1 Dados Socioecondmicos

Quanto ao género dos estudantes, ndo ha uma clara prevaléncia na amostra. De fato, a
proporcdo feminina na amostra oscila entre 45% e 57%, para 0s anos de 2009 e 2010, embora
seja de 47% no agregado dos trés anos. Neste caso, detectou-se prevaléncia masculina na
amostra, ainda que muito pequena.

Por sua vez, o estado civil dos estudantes mostra prevaléncia de solteiros, representado
quase 90% da amostra. O segundo estado civil mais frequente é o de “casado ou mora com
companheiro”, representando aproximadamente 9% da amostra.

Quanto a naturalidade dos participantes da pesquisa, foi possivel contatar que 70% da
é natural de Manaus. Entretanto, ha uma caracteristica interessante neste aspecto: a proporcao
de pessoas de outro estado ou pais é de superior a propor¢édo de pessoas vindas do interior do
Amazonas. Quanto a mudanca de localidade para cursar economia, a amostra apresentava 5
pessoas do interior do Amazonas, 6 de outros Estados e 1 de outro pais. Ainda assim, a
maioria (91%) ndo mudou de cidade para cursar economia.

Quanto ao numero de pessoas que moram com o estudante, aproximadamente 75% da
amostra divide o domicilio com 3 a 5 pessoas. A renda mensal familiar de 51% dos individuos
esta no intervalo de 1 salario minimo a 8 salarios minimos®. A distribuicdo de renda no

agregado dos trés anos da amostra possui a distribui¢cdo demonstrada na Figura 1:

1 0 salario minimo vigente durante a época de aplicacdo do questionério era R$ 545,00, definido pela
Lei 12.382 de 25 de fevereiro de 2011 (BRASIL, 2011).
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Figura 1: Renda Familiar Mensal, em termos de salarios minimos.

Maior que 20 s. m. N&o respondeu
10% 1%

3.2 Caracteristicas de emprego e renda

Entre os entrevistados, 64% trabalham, embora 42% destes ndo sejam independentes
financeiramente. A proporc¢do de estagiarios entre os ingressantes de 2011 ‘¢ de 42%. Porém,
para os ingressantes de 2010 e 2009, a proporcao cai para 28% e 20%, respectivamente. Esta
relacdo pode indicar que a natureza do estigio ndo esta relacionada a area de economia na
época do ingresso no curso, ja que se exigem discentes matriculados a partir do segundo
periodo.

O numero de servidores publicos na amostra é relativamente pequeno, totalizando 12

individuos apenas. A Figura 2 mostra a distribui¢do de tipos de emprego por ano:
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Figura 2: Proporcéo do tipo de atividade por ano de ingresso.

100%

90%
m Servico Publico
80%

70% = Autbnomo

60% . .
® |niciativa Privada

50%

20% m Estagio
0

30% m N3o exerce atividade

20% remunerada
(]

® N3o respondeu
10%

0%

2009 2010 2011

A renda mensal individual da maioria (em torno de 45% da amostra) esta entre 3 e 5
salarios minimos. De fato, isto se deve ao grande numero de estagiarios no curso: estes

compdem 20 das 43 observacdes desta categoria de rendimentos.

3.3 Caracteristicas educacionais dos estudantes

Um dos aspectos que a pesquisa procurou identificar foi a evolugdo da vida académica
dos discentes do curso de economia. Foi possivel observar que a maioria, cerca de 42%,
cursou o ensino fundamental em escola particular com ou sem bolsa. . Quanto a este aspecto,
apos a instituicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ndo houve alteracdo
substancial na composic¢do dos alunos que cursaram o ensino fundamental todo em escola
publica ou particular.

Entretanto a composicdo de alunos que cursaram a maior parte do ensino fundamental
em escola particular vem diminuindo, enquanto a dos que cursaram a maior parte do ensino

fundamental em instituicdo publica vem crescendo, conforme Figura 3 abaixo:
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Figura 3: Composigdo institucional do ensino fundamental dos individuos por ano de ingresso.
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E de se esperar que a sensibilidade em relacéo as alteragdes introduzidas pelo ENEM
sejam maiores quando da composicao institucional do ensino médio cursado pelo individuo,
onde é o foco maior do ENEM. Em geral, 0s ingressantes desses trés anos cursaram todo em
escola particular (42%) ou todo em escola publica (38%). Supondo que as turmas sejam
relativamente homogéneas quando do ingresso no curso, ha uma tendéncia maior para o
aumento da propor¢do daqueles que cursaram o ensino medio integralmente em escola

publica, conforme Figura 4:

Figura 4: Composicdo do ensino médio do individuo por ano de ingresso.
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A maior parte da amostra fez curso pré-vestibular privado (54%) ou ndo o fez (39%).
A proporcédo daqueles que ndo cursaram pré-vestibular (53%) s6 supera os que estudaram em
curso pré-vestibular no ano de 2011.

Quanto a curso universitario, para quase 70% dos individuos, economia é o primeiro
curso superior. Para aqueles que ja tiveram experiéncia universitaria, a gama de cursos é
muito ampla, com mais de 20 cursos diferentes. Os cursos anteriores mais frequentes sao as
areas de engenharias e administracdo, representando 4% e 3%, respectivamente. Entretanto a
maioria dos que iniciaram um curso anterior ao curso de economia (79%) nao o concluiu.

O meio mais utilizado para se manter informado € a internet, indicado por mais de
49% dos individuos. A preferéncia por este meio é constante em relacdo ao ano de ingresso.
No que tange a frequéncia da leitura de jornais e revistas especializados, a maioria diz ler nos
fins de semana (40%) ou a cada dois ou trés dias (28%).

Um aspecto que poderia favorecer a permanéncia e aumentar o desempenho dos
estudantes durante o curso de graduacdo é programa de bolsas de estudos oferecido pelas
Instituicdes de Ensino Superior. No entanto a pesquisa permitiu verificar que, 0s ingressantes
curso de Economia UFAM, nos periodos de 2009 e 2010, que compunham a amostra, apenas

16% participaram de um programa de bolsa oferecido pela universidade.



4 A IDENTIFICACAO E DEDICACAO DOS DISCENTES

O presente capitulo se subdivide em duas se¢des: a primeira avalia qual seu grau de
identificacdo com o curso; a segunda apresenta o grau de dedicacdo do discente aos seus

estudos e os fatores mais relevantes relacionados ao seu desempenho.

4.1 ldentificacdo do académico com 0 curso

A questdo inicial que se faz é qual motivo levou o académico a escolher o curso. Neste
aspecto, as resposta se concentraram no interesse em politica, conjuntura, finangas e mercado
(27%). Entretanto um numero preocupante surge: cerca de 12% dos individuos escolheu o
curso de economia por ser 0 curso em que tinha pontuacdo no ENEM ou Processo Seletivo
Continuo (PSC), igualando aqueles que entraram no curso por interesses em matematica,

andlise de mercado etc. A Figura 5 apresenta as razoes de ingresso no curso de economia.



25

Figura 5: Razdo pela qual o individuo optou pelo curso de economia.
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Um dos problemas frequentes nas IES brasileiras é a elevada taxa de evasdo (LOBO E
SILVA FILHO et al., 2007). E interessante compreender suas causas € um modo de obter

respostas € através da regressao multipla. Algumas pesquisas foram feitas nesse sentido em
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outras IES no Brasil', entretanto nenhuma foi realizada em relagdo ao curso de ciéncias
econdbmicas no Amazonas. Segundo Andriola et al. (2006), alguns modelos explicativos
foram elaborados com a finalidade de analisar as razdes que levam os alunos a evadirem-se
dos cursos, como o0s de Bean (1980) e Tinto (1975).

Considerando a queda na demanda do curso, a diminuic¢do da relagdo candidato-vaga,
queda no desempenho dos estudantes, a solucdo para estes problemas varia. Diante deste
problema, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso de ciéncias econémicas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) optou pela diminuicdo da oferta de vagas,
como modo de aumentar a concorréncia por vagas. A medida ndo foi bem recebida por todos,
tendo opositores entre os discentes e os docentes (NDE-Economia, 2011a). Em outro
documento, uma explicagdo dada para os indices de evasdo e reprovacdo € o “descompasso
entre a baixa exigéncia na entrada pelo vestibular e a alta exigéncia ao longo do curso” (NDE-
Economia, 2011a 2011b).

Na Curso de Ciéncias Econdmicas da UFAM, a permanéncia do grupo que entrou por
razdes de pontuacdo € declinante ao longo do curso, conforme mostra a proporcdo em relacao
a amostra dos ingressantes por ano. Na sequéncia dos ingressantes de 2011 a 2009, esta
proporcéo tem a seguinte configuracao: 15%, 11% e 8%, respectivamente.

As disciplinas com as quais 0s estudantes mais se identificam s&o Teoria
Macroecondmica, Teoria Microecondémica e Economia Brasileira, sendo 85%, 76% e 61%,
respectivamente, a proporcdo do total que considera seu grau de identificacdo com estas
disciplinas em bom ou muito bom. Porém ha que se ressaltar que os ingressantes de 2011
ainda ndo haviam cursado as disciplinas referentes a Economia Brasileira, embora
representem 55% dos que se dizem bem ou muito bem identificados.

Os principais fatores que afetam o grau de interesse individual pelas disciplinas do
curso decorrem da relagcdo e dedicagdo do professor com a turma (55%) e a ligagdo das
disciplinas com aspectos praticos (19%). A Figura 6 expressa a distribuicdo de respostas sobre

o0 desenvolvimento pelo interesse pelas disciplinas do curso:

! Nesse sentido, vide Vitelli et al. (2011).
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Figura 6: Interesse individual pelas disciplinas do curso.
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4.2 Relacgéo e dedicacéo do discente com o curso e a instituicao

A dedicacdo de horas de estudo semanal por parte do estudante tem respostas
interessantes. A maioria dedica entre 1 a 3 horas semanais (45%) ou entre 4 a 7 horas (34%).

Quanto a disponibilidade financeira individual mensal para gastos com livros, copia e
materiais didaticos, 40% dos individuos pesquisados gastam entre R$ 50,00 e R$
100,00.Comparando estes dados com a renda mensal familiar, percebe-se que a medida que

esta se eleva, maior é o consumo de materiais didaticos, conforme Figura 7.
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Figura 7: Gasto Mensal com livros e materiais didaticos por nivel de rendimento familiar.
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Embora 44% considerem que o curso exige na medida certa, 38% acham que 0 curso
deveria exigir mais, conforme Figura 8. Esta constatacdo contrasta com o indicado em INEP
(2011), que mostrava uma proporcdo de 40% dos concluintes em 2009 indicando que o curso
deveria exigir muito mais. Esta reflexdo torna-se importante ao passo em que se relaciona
com o problema da retengdo. Um maior grau de exigéncia pode levar a taxas de retengéo

maiores.



Figura 8: Avaliacdo dos individuos quanto ao grau de exigéncia do curso.
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Ainda assim, no tocante a contribuicdo do curso para a sua formacdo, 52% a

consideram boa e 22%,muito boa.

Sobre o estimulo proveniente da infraestrutura da universidade, os aspectos mais

criticos estdo ligados ao laboratério de informética e as salas de estudo. Para 63% dos

individuos, o laboratdrio de informatica nunca estimula o desempenho académico, enquanto

que as salas de estudo as vezes estimulam para 44% ou nunca estimulam para 41%.

Figura 9: Estimulo proporcionado pelas dependéncias da Universidade.
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Quanto ao desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos através do

curso, as respostas variam, embora se concentrem na média. Quanto a elaboracdo de pareceres
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e relatorios econdmicos, € valido ressaltar que a disciplina de andlise de projetos é dada no
ultimo periodo do curso, de modo que poucos dos individuos tenham-na cursado.

Figura 10: Avaliacdo do desenvolvimento das habilidades e competéncias pelos discentes.
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Os fatores mais indicados para o sucesso no desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos discentes sdo a disponibilidade para estudar por parte do individuo (30%), a
pratica de exercicios (22%) e maior comprometimento dos professores (18%).

De fato, o problema dos professores € recorrente. 57% concordam plenamente que o
bom desempenho dos professores nas disciplinas estimula o aprendizado e a identificacdo
com o curso; 60% concordam plenamente que professores e colegas mais comprometidos
estimulariam mais o envolvimento com o curso; e 42% concordam parcialmente e 19%
discordam parcialmente que os professores, na maioria, mostram-se pouco comprometidos
com 0s objetivos do curso.

Entretanto, é interessante observar que apesar de 33% dos individuos indicarem que
irdo fazer outro curso de graduacdo, 85% pretendem atuar na area de economia apos a

concluséo do curso.

4.3 Comparacgdes entre o curso de Economia da UFAM e os cursos de
outras IES
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E dificil comparar as caracteristicas dos discentes do curso de ciéncias econdmicas da
UFAM com o mesmo perfil em nivel nacional, uma vez que poucas publicacbes foram
realizadas neste sentido. Entretanto, em 2002, a nota atribuida a didatica dos professores pelos
alunos de graduacdo® da Faculdade de Economia e Administracdo da Universidade de S&o
Paulo (FEA-USP) também ndo mostra uma grande satisfagdo por parte destes, conceituando-
0s 6 numa escala de 0 a 10 (CAMPOMAR; SHIRAISHI; ROCHA, 2003).

Outro ponto de convergéncia entre os alunos da FEA-USP e os alunos de ciéncias
econbmicas da UFAM é a possibilidade de melhoria: ambos apontam a didatica dos
professores como um dos fatores de maior relevancia. Porém, ndo se pode olvidar a
autocritica realizada pelos estudantes da UFAM, atribuindo a si boa parte da responsabilidade
quanto a possibilidade de melhoria do seu desempenho.

Os alunos da Faculdade de Economia e Administracdo de Ribeirdo Preto (FEA-RP)
atribuem nota de 8,1 para a qualidade do ensino e 8,2 para o conhecimento e qualidade dos
professores, embora, em termos de didatica, a nota atribuida é 6,3 (CAMPOMAR;
SHIRAISHI; GIRALDI, 2004). Essas notas também se configuram de forma similar as notas
atribuidas pelos alunos da UFAM a estes assuntos. Entre as possibilidades de melhoria
indicadas pelos alunos da FEA-RP, a primeira € o direcionamento do curso para o mercado de
trabalho e a segunda € a capacitacdo didatica dos professores.

Notam-se as mesmas reclamacgdes quanto a qualidade dos laboratérios de informatica
tanto em Ribeirdo Preto, quanto na UFAM. Nesses termos, pode-se afirmar que existem
similaridades entre os estudantes dessas trés instituicoes.

Em termos de renda familiar, se comparados aos alunos do curso de Ciéncias
Econdmicas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), os alunos do mesmo
curso da UFAM possuem caracteristicas relativamente semelhantes no que tange a renda
familiar. Ao passo que na instituicdo amazonense proporcdo de discentes com renda familiar
abaixo de R$ 4.360,00 é de 51%, a proporc¢éao dos individuos com renda familiar inferior a R$
4.000,00 na instituicdo carioca e de 69%, aproximadamente (BARBOSA; OLIVEIRA, [sem
data]).

Quanto a identificacdo do aluno de ciéncias econémicas com 0 curso, as respostas
devem ser ponderadas. Apesar de 33% dos individuos mostrarem interesse em fazer outra
graduacdo, a area de economia ainda atrai atencfes, o que pode indicar certo atrito com a

instituicdo. Porém, o grau de identificagdo com o curso ndo decorre somente da relagdo

2 Inclui os cursos de Economia, Administragdo e Contabilidade.
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discente-instituicdo, abrangendo diversos fatores, como expde Souza e Reinert (2010).

A evasdo no curso de Ciéncias Econdmicas na Universidade Federal Fluminense
(UFF) esta relacionada ao desconhecimento quanto a realidade do Curso, conforme explica
Palharini e Palharini (2011). Esta afirmacdo é plausivel para a graduacdo de Ciéncias
Econbmicas da UFAM, j& que o0 numero de pessoas que atribuem 0 sucesso no
desenvolvimento de suas competéncias a maior identificagdo com o curso decresce ao longo
dos anos, sendo de 4%, 3% e 0% para os ingressantes de 2011, 2010 e 2009, respectivamente.
Diante deste quadro, é plausivel a hipdtese de evasdo das pessoas que ndo se identificaram
com o curso a medida que passaram a conhecé-lo mais profundamente.

No atinente ao conhecimento do corpo discente, os resultados sdo satisfatorios. Pode
abranger uma parcela aceitdvel da populacdo dos anos de ingresso estudados e algumas
caracteristicas relevantes foram percebidas.

Dentre estas caracteristicas, podem-se ressaltar trés principais: a relacdo existente entre
0 desempenho de atividade laboral e o turno letivo em que o individuo estd matriculado; a
origem dos estudantes, tanto em termos de localidade quanto em termos das instituicdes em
que cursou o ensino fundamental e médio; e a disponibilidade de horérios dos individuos.
Estas caracteristicas podem ser Uteis na formulacdo de politicas educacionais internas do
Departamento de Economia e Anédlise (DEA) da UFAM, ao passo em que ajuda a

compreender alguns conflitos que impedem o pleno desenvolvimento do discente no curso.



CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo geral avaliar o perfil dos discentes
ingressantes no curso de ciéncias econdmicas da UFAM, no periodo de 2009 a 2011,
observando a sua identificacdo com o curso e com as caracteristicas apresentadas no Projeto
Politico e Pedagogico. Para alcanga-lo, primeiramente identificou-se, através da literatura
disponivel, as caracteristicas gerais do perfil dos académicos brasileiros dos cursos de
economia em diversas IES.

Também procurou-se analisar o contexto nacional dos cursos de graduacdo em
economia no que diz respeito a demanda por vagas, taxas de evasao e retencdo, numero de
graduados, no entanto esta analise foi bastante superficial, devido a baixa disponibilidade de
informacdes especificas sobre curso de economia nas instituicdes publicas. Nas instituicdes
privadas, entretanto, verificou-se uma significativa diminuicdo das vagas para 0 curso,
decorrente da deciséo destas IES de ndo mais o oferecerem.

As informagdes disponiveis sobre as caracteristicas dos cursos e dos discentes de
economia em ambito nacional foram utilizadas para comparar aquelas verificadas na UFAM,
observadas principalmente na pesquisa de campo.

De maneira geral chama atencdo o fato de que a maioria dos estudantes que
participaram da pesquisa cursou o ensino médio em escola particular e estdo no seu primeiro
curso de graduacdo. A renda mensal individual da maioria se situa na faixa entre 3 e 5 salarios
minimos e em grande parte é decorrente das atividades de estagio as quais os discentes estdo
vinculados. Cabe ressaltar aqui uma preocupagdo: mesmo entre os ingressantes em 2011, ano
de realizacdo da pesquisa, j& se verificou um significativo nimero de estagiarios, o que pode
levar a conclusdo de que as atividades desenvolvidas tém pouca ou nenhuma relagdo com a
area do curso, dada a imaturidade académica que os mesmos ainda carregam pelo pouco
tempo de curso.

Em relacdo a identificacdo com o curso, os discentes afirmaram que o interesse
pessoal em temas como politica, conjuntura finangas e mercado é o principal motivo pelo qual
escolheram cursar Economia. Este fato, possivelmente leva ao maior interesse por disciplinas
bastante técnicas, como Macroeconomia, Microeconomia, Economia Brasileira. No entanto, o
interesse por disciplinas como matematica e estatistica ¢ bem menor, o que prejudica o
desempenho no curso como um todo.

Outro resultado importante desta pesquisa é a avaliacdo dos discentes em relacéo a si
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proprios, ao curso e a instituicdo. Neste aspecto, os individuos expuseram os maiores conflitos
e obstaculos sentidos no decorrer do curso, constituindo informagdes de grande relevancia
para 0s gestores do curso e do departamento. Os problemas mais comuns estdo na relacéo
discente-docente, principalmente no que se refere ao envolvimento do professor com a turma
e, em alguns casos, ao seu comprometimento na transmissdo do contetido, bem como a maior
possibilidade incentivo a dedicacéo do aluno.

Além disso, outro problema detectado refere-se a infraestrutura, especialmente quanto
a situacdo do laboratorio de informatica, da biblioteca e das salas de aula.

Novas possibilidades tedricas e praticas surgem ao passo em que se coleta um volume
maior de dados sobre os estudantes. Neste sentido, sugere-se a reaplicacdo do questionario no
ano de 2012, de modo que a avaliar-se a evolucdo da relacdo dos individuos ao longo do
curso.

Também como sugestdo para pesquisas futuras, deve ser pensar na inclusdo e
reformulacdo de perguntas no questionario. Enquanto perguntas mais diretas diminuem a
probabilidade de erros, a ocorréncia de interpretacdes errdneas sobre o que foi perguntado
pode distorcer as respostas e, consequentemente, a analise dos dados. A inclusdo de dados
sobre idade, sensacdo de seguranca no campus e frequéncia do discente podem trazer
informacdes importantes na determinacdo das razdes pelas quais os individuos frequentam ou

se ausentam das disciplinas.
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Apéndice A:
Questionario utilizado
na pesquisa de campo



Titulo da pesquisa: Perfil dos académicos de Economia da UFAM e sua identificagdo com o Curso
Pesquisador responsavel: Prof. Dra. Andreia Brasil Santos

Bolsistas PIBIC: Guilherme Anthony Pinheiro Jacob

Local da coleta de dados: Salas de aula da Faculdade de Estudos Sociais — Manaus/AM

DADOS PESSOAIS

1 Sobre o ingresso no Curso: 10 Onde vocé frequentou o Ensino Fundamental?
Ingressei no curso no ano () Todo em escola publica.
( )Diumo () Noturno () Todo em escola particular com bolsa.
() Maior parte em escola particular.
2 Qual o seu sexo? (') Maior parte em escola piblica.
() Feminino. () Masculino (') Maior parte em escola particular com bolsa.
() Todo em escola particular.
3 Qual seu estado civil?

() Solteiro(a). () Vidvo(a). 11 Onde vocé frequentou o Ensino Médio?
() Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a). () Todo em escola pblica.
() Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a). () Todo em escola particular com bolsa.
. () Maior parte em escola particular.
4 Onde vocé nasceu? () Maior parte em escola publica.
()
()

()Manaus. Maior parte em escola particular com bolsa.
() cidade do Interior do Amazonas. Qual?
(

) Todo em escola particular.
) cidade de outro estado/Pais. Qual?

o X 12 Vocé frequentou curso pré-vestibular?
Quantas pessoas moram em sua casa? (incluindo vocé)

5 . <

(") Moro sozinho. () Quatro pessoas. ()Sim (* )Nao

() Duas pessoas. () Cinco pessoas. Em caso afirmativo:

() Trés pessoas. () Mais de 6 pessoas. ( )Particular ( )Particular com bolsa parcial

( )Particular com bolsa integral ( )Publico

6 Qual é a sua participagdo na vida economica de sua 13 Economia é o seu primeiro curso universitario?

familia? ; 5
N
() Vocé néo trabalha e seus gastos s&o custeados. ()Sim ()Neo
() Voceé trabalha e & independente financeiramente. 14 Se respondeu ndo a pergunta anterior, informe sobre
() Vocé trabalha, mas nao é independente financeiramente. o(s) outro(s) curso(s):
() Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento da familia. Qual?

X o () concluiu () né&o concluiu
7 Caso vocé desenvolva alguma atividade remunerada, qual oq 52

vinculo? o ( )concluu () ndoconcluiu

() Estéagio. () Emprego fixo iniciativa privada.

() Emprego auténomo. () Emprego fixo servigo publico. 15 Vocé mudou de cidade, estado ou pais para realizar o
curso de economia?

8 Qual sua renda mensal individual? () Nao.

( ) nenhuma. () Sim, mudei de uma cidade para outra, dentro do mesmo

() até 03 salarios minimos. estado.

() mais de 3 a 5 salarios minimos. () Sim, mudei de estado.

( ) mais de 5 a 8 salarios minimos. () Sim, mudei de pais.

() superior a 08 salarios minimos.

() beneficio social governamental. Qual? 16 Qual o meio que vocé mais utiliza para se manter
informado?

9 Qual a renda mensal de sua familia?(considere a renda de ( )TV () Revistas

todos os integrantes da familia, inclusive vocé) () Jornal impresso () Internet

() até 05 salarios minimos. () Radio () Outro

( ) mais de 05 a 8 salarios minimos.

() mais de 8 a 12 salarios minimos. 17 Com que frequéncia vocé Ié jornais ou revistas

() mais de 12 a 20 salarios minimos. especializados?

() superior a 20 salarios minimos. () Diariamente. () Nos fins de semana.

( )Acada2ou 3 dias. () Nunca leio.



18 Qual a sua disponibilidade financeira mensal para
gastos com livros, copias e outros materiais didaticos?
() Menos de R$ 50,00.
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() Entre R$ 50,00 e R$ 100,00.
() Entre RS 101,00 & R$ 200,00,
() Mais de RS 201,00.

INFORMAGOES SOBRE A SUA RELAGAO COM O CURSO

19 Por que vocé escolheu o curso de Economia?

() Por ser o curso para o qual a minha pontua¢do no ENEM
ou PSC (Ultimo ano) permitia.

( ) Por contribuir para o exercicio de minha atividade
profissional atual.

() Pelo meu interesse em temas como politica, conjuntura,
finangas e mercado.

() Pelo desejo de compreender melhor o que divulgam os
meios de comunicag&o.

( ) Pela perspectiva de desenvolver as capacidades
buscadas pelo mercado de trabalho e assim alcangar um
bom posto ao final do curso.

() Pelo meu interesse nas areas de matematica, analises de
mercado, etc.

() Outro

20 Como vocé classifica o seu interesse/identificagao com
as disciplinas abaixo?

Disciplina 1 2 3 4 5
(nenhum) | (muito | (médio) | (bom | (muito
baixo) ) bom)

Historia
Econdmica

Teoria
Microecond
mica

Economia
Brasileira

Matematica

Direito

Estatistica e
Econometria

Teoria
Macroecond
mica

Economia
Politica

21 De maneira geral, o seu interesse pelas disciplinas do

curso:

() Aumenta no decorrer no semestre.

() Depende do desempenho do professor e dos recursos
didaticos utilizados.

() Sempre diminui.

( ) Diminui quando o volume de leitura indicado é muito
grande.

( ) Aumenta quando ha aspectos praticos envolvidos
(atualidades, estudo de casos, exercicios, efc.).

( ) E influenciado pelo envolvimento do professor com a
turma.

() Aumenta quando é estimulado por colegas e/ou grupos de
estudo.

22 Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé

costuma dedicar aos estudos, excetuando as horas de

aula?

() Nenhuma, apenas assisto as aulas.

() Nenhuma, apenas assisto as aulas, pois a minha atividade
profissional ocupa todo 0 meu tempo.

) 1 a3 horas.

)4 a7 horas.

) 8 @12 horas.

) Mais de 12.

P

23 As instalagoes fisicas da Faculdade estimulam o seu
desempenho académico?

Sempre | Asvezes | Nunca

Salas de Aula

Biblioteca

Salas de
Estudo

Lab de
Informatica

Area de
Convivéncia

24 Com que frequéncia vocé normalmente utiliza a
biblioteca?

() Nunca a utilizo.

() Umavez acada 15 dias.

() Somente em época de provas e/ou trabalhos.

() Diariamente.

() Entre 2 e 4 vezes por semana.



25 Como vocé avalia o nivel de exigéncia do curso de
economia?

() Deveria exigir muito mais.

() Deveria exigir um pouco mais.

() Exige na medida certa.

() Deveria exigir um pouco menos.

() Deveria exigir muito menos.

26 Vocé considera que o curso esta contribuindo para a
aquisicao de formagao tedrica na area de economia?

() Contribui amplamente.

() Contribui parcialmente.

() Contribui muito pouco.

() Nao contribui.
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27 Vocé considera que o curso esta contribuindo para a
preparagao para o exercicio profissional?

() Contribui amplamente.

() Contribui parcialmente.

() Contribui muito pouco.

() Néo contribui



28 As disciplinas que compdem a matriz curricular do curso atendem a sua expectativa de formagéo e de
atuacao no mercado de trabalho? Por qué?

29 Como vocé avalia a contribui¢ao do curso para a sua formagao?
( )Muitoboa. ( )Boa. () Regular. () Fraca. () Muito Fraca.

30 Em sua opinido, quais sdo os aspectos mais frageis do Curso de Economia da UFAM? Qual a sua sugestéo para
melhoré-los?

31 0 Curso de Economia da UFAM almeja que seus graduados revelem as competéncias e habilidades abaixo.
Como vocé avalia o grau em que estas caracteristicas vém sendo desenvolvidas em vocé?

Disciplina 1 2 3 4 5
(nenhum) (muito (médio) (bom) (muito
baixo) bom)

Desenvolver raciocinios logicamente consistentes

Ler e compreender textos econdmicos

Elaborar pareceres e relatdrios econdémicos

Lidar com conceitos tedricos fundamentais da Ciéncia
Econdmica

Utilizar formulagbes matematicas e estatisticas na
analise dos fendmenos socioeconémicos

Diferenciar correntes teoricas a partir de distintas
politicas econémicas

32 Quais dos fatores abaixo contribuiram para o maior sucesso no desenvolvimento das competéncias e
habilidades mencionadas acima

() Disponibilidade, de minha parte, de mais tempo para dedicar aos estudos.

() Mais prética de exercicios em sala de aula ou como atividade académica .

() Maior comprometimento dos professores.

() Atualizagdo dos conteudos das disciplinas.

() Maior identificagdo com o curso, pois 0 meu interesse nado coincide com estas caracteristicas.

33 Relacione os aspectos que servem como estimulo a sua permanéncia no curso.

34 Agora os aspectos que lhe desestimulam.




35 Voceé participa de algum programa de holsas oferecidos pela UFAM?

()Sim. () Nao.
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36 Relativamente as afirmagdes abaixo, indique a sua posi¢ao: (Marque apenas UMA opg&o em cada linha.)

Concordo
Plenamente

Concordo
Parcialmente

Nao
concordo
nem
discordo

Discordo
Plenamente

Discordo
Parcialmente

O horario das aulas no curso é um fator que
favorece o processo de aprendizagem

A lotacdo das salas de aula nos semestres
iniciais e/ou em algumas disciplinas prejudica o
desenvolvimento das atividades por parte de
professores € alunos

O meu envolvimento com o curso estad sendo
pouco satisfatorio devido a questbes de
trabalho

Os professores, na maioria, mostram-se pouco
comprometidos com os objetivos do curso.

Os materiais pedagogicos necessarios estdo
sempre disponiveis

Existe um clima de cooperagdo entre o0s
professores do curso

Os professores estimulam as atividades
inovadoras

O bom desempenho dos professores nas
disciplinas estimula a aprendizagem e favorece
a identificagdo com o curso

Tenho clareza sobre qual € a érea de atuagao
do economista no mercado de trabalho

Pretendo atuar na area de economia ap6s a
conclus&o do curso

Professores e colegas mais comprometidos
estimulariam mais 0 meu envolvimento com o
curso

Pretendo realizar outro curso de graduacao

37 Que modificagdes poderiam ser realizadas no curso para melhorar a sua proposta pedagdgica?

38 Como vocé avalia envolvimento dos professores com o curso e com a formagao académica dos alunos?
Que sugestoes vocé apresenta para melhorias neste aspecto?




39 Com qual disciplina (ou as disciplinas) do curso vocé mais se identificou?
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40 E a que menos se identificou?

41 Como vocé avalia o seu envolvimento com o curso e a sua participagao na vida académica da UFAM?




Apeéendice B:

Termo de
Consentimento Livre e
Esclarecido



UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA E ANALISE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a), para participar do Projeto de Pesquisa Perfil dos académicos de
Economia da UFAM e sua identificacdo com o Curso, que serd realizado na Faculdade de Estudos Sociais
da Universidade Federal do Amazonas. Trata-se de um projeto incluido no Programa de Bolsas de Iniciacédo
Cientifica (PIBIC) da UFAM, tendo como bolsistas os discentes Guilherme Anthony Pinheiro Jacob e
Anderson dos Santos da Silva.

A pesquisa tem por objetivo avaliar o perfil dos discentes ingressantes no curso de ciéncias
econémicas da UFAM, no periodo de 2009 a 2011, observando a sua identificacdo com o curso e com as
caracteristicas apresentadas no Projeto Politico e Pedagodgico e estd sob a responsabilidade da Professora
Andreia Brasil Santos. A sua participacdo acontecera respondendo as perguntas deste questionario de forma
totalmente voluntéria.

Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder ao questionario, € muito importante que
vocé compreenda as informacbes e instrucdes contidas neste documento. Os pesquisadores deverdo
responder todas as suas duvidas antes que vocé se decidir a participar e vocé tem o direito de desistir de
participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade.

Os questionarios respondidos serdo mantidos sob a guarda pessoal da pesquisadora responsavel, e
considerados informacdo confidencial, sendo utilizados apenas para fins de producdo académica. O (a)
Senhor (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo ganhard nada, mas a sua participacdo é de grande
importante para o alcance do objetivo da pesquisa

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada em
nenhuma ocasido. Para qualquer outra informagdo o(a) Senhor(a) poderd entrar em contato com a equipe
atraveés do telefone institucional (92) 3305-4641, dos e-mails brasiland@ufam.edu.br_(Andreia Brasil
Santos), guilhermejacob91@yahoo.com (Guilherme Anthony Pinheiro Jacob) e
anderson_silva.s@hotmail.com_(Anderson dos Santos da Silva) ou ainda com a Faculdade de Estudos
Sociais da UFAM, Av. General Rodrigo Octavio Jorddo Ramos, n°3000, Setor Norte - Coroado, Manaus-
AM, fone (92)3305-4445.

Consentimento Pos Informacéo

Eu, , fui informado sobre o que o

pesquisador quer e porque precisa da minha colaboracgéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar
do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Estou recebendo uma coépia deste

documento, assinada, que vou guardar.

Assinatura do participante Data

Pesquisador Responsavel Data



