¢ o
)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO FAPEAM
DEPARTAMENTO DE APOIO A PESQUISA R S
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO CIENTIFICA

EDUCACAO EM AREAS DE ASSENTAMENTO RURAL: O CASO DO PROJETO
AGROEXTRATIVISTA BOTOS / HUMAITA - AM

Bolsista: Dariane Batalha Magalhaes bolsista FAPEAM
Orientadora: Prof®. Msc. Ana Claudia Fernandes Nogueira

PIB-SA/0029/2012

HUMAITA

2013

eeeeeeeeeeeeee
Secretaria da Ministério do ’e\ L) ‘ NP
Agricultura Familiar ~ Desenvolvimento Agrério

PAIS RICO E PAIS SEM POBREZA Corantg Nacioned (0 warmt e
a8 Tae i



Bolsista: Dariane Batalha Magalhaes bolsista FAPEAM

Orientadora: Prof®. Msc. Ana Claudia Fernandes Nogueira

RELATORIO FINAL

EDUCACAO EM AREAS DE ASSENTAMENTO RURAL: O CASO DO PROJETO
AGROEXTRATIVISTA BOTO / HUMAITA - AM

HUMAITA

2013



Resumo

Este texto apresenta os resultados finais da pesquisa de iniciacdo cientifica intitulada: Educagdo em &reas
de assentamento rural: O caso do projeto agroextrativista Botos / Humaita — AM, PIB-SA/0029/2012.
Sua organizacao foi dividida em um breve histérico da educacdo do campo no Brasil; e resultados que
foram alcancados ao longo de dois anos de pesquisa realizada na Escola Helena Sofia Rica localizada no
Assentamento Botos. Nesta pesquisa investigou-se, mediante entrevista, a estrutura fisica e educacional
da escola, a formacdo do professor e as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo ensino
aprendizagem. A metodologia utilizada no desenvolvimento deste estudo é de cunho quali-quantitativo,
de carater exploratério, utilizando para a analise dos dados a técnica de analise de Contetdo.



INTRODUCAO

Os debates ligados a modalidade de educagdo do campo se estendem por todo o territério
brasileiro de maneira a abranger todas as populacdes que fazem parte deste espaco fisico. Na
Amazonia segundo Pinheiro (s/d) a educacgdo do campo tem se caracterizado como um espago de
precariedade especialmente pela auséncia de politicas publicas para as popula¢fes que nela
residem. O tema proposto para esta pesquisa visou iniciar um debate sobre a educacdo do campo
ofertada em areas rurais no Municipio de Humaita. Iniciar este debate em areas de assentamento
rural, onde o do Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Ambiente, Socioeconomia e Agroecologia —
NUPEAS onde o projeto é vinculado, é atuante, nos ajudou a identificar a fragilidade desta
oferta. Essa situacdo afeta a realidade social dessas populacdes e diante desta, nos deparamos
com sujeitos que possuem “uma infancia, adolescéncia e juventude, desorientada frente aos
desafios e incertezas da contemporaneidade, e que tem se agravado com 0 processo de
alienacéo e pelo pensamento provocado pelas experiéncias vivenciadas pelos que residem em
espagos urbanos” (IBID, s/d, p.1). Nesse contexto, as familias procuram resistir na terra, no
entanto, a falta de condicdes dignas, necessarias a sobrevivéncia e de escolas tem dificultado a

escolha entre permanecer ou ndo no campo.

Um dos principios fundamentais da educacdo do campo €é garantir que as populacdes do
campo tenham o direito ao acesso, com qualidade, do conhecimento sobre o local onde vivem
garantindo sua sobrevivéncia social e material, além, dos saberes universais que sdo necessarios
para que decidam se querem permanecer no campo, e caso contrario tenham condicdes de viver
na cidade (MOLINA, 2011). O ndo acesso a uma educacéo transformadora se reflete na auséncia
de estradas apropriadas para o escoamento da producdo, no atendimento inadequado a saide, na

falta de assisténcia técnica, entre outros (Pinheiro, s/d).

A escola do campo, ndo pode ser definida somente pela sua localizacdo geogréfica, ela
recebe sujeitos cuja organizacao social se da pelo trabalho no campo de diferentes maneiras. A
construcdo da sua identidade ndo tem a ver somente com o lugar, a escola precisa de um

curriculo adequado aos saberes e as necessidades dos estudantes (MOLINA, 2011).



A pesquisa relacionada ao tema em questdo visa contribuir com ampliacdo de estudos
sobre a educagdo no campo no Estado do Amazonas. Durante estes dois anos de estudo e
pesquisas, observamos que ainda sdo poucas as pesquisas que se dedicam a investigar o universo
educacional dessas populacdes no estado. Segundo Arroyo (2003), no Brasil hd um
silenciamento e até um desinteresse no que concerne ao espaco rural, pois “somente 2% das
pesquisas dizem respeito a questdes do campo, ndo chegando a 1% as que tratam

especificamente da educacéo escolar no meio rural” (idem, 2003, p.8).

Este fato é preocupante, j& que os menores rendimentos escolares estdo no campo, e
merecem a realizacdo de pesquisas que coloquem estes dados em evidéncia e problematize-os.
De acordo com o Ministério da Educacdo (2004) a analise do capital sociocultural, do nivel
educacional e do acesso a educagdo da populacdo que vive no campo, sdo importantes
indicadores das condicdes de desigualdades existentes entre a educagdo do campo e a urbana.

Apresentamos assim, os resultados finais do PIB-SA/0029/2012, intitulado: Educacao
em areas de assentamento rural: O caso do projeto agroextrativista Botos/Humaita — AM. Este
relatério esta dividido em quatro subtdpicos, o primeiro apresenta o tema deste estudo, seus
objetivos, a metodologia utilizada, o relato das atividades de coleta de dados, tabulacéo e andlise
dos dados. O segundo apresenta o referencial tedrico dos debates sobre educacdo do campo. O
terceiro apresenta a discussdo dos resultados e o quarto apresenta as considerac@es finais sobre

esta pesquisa.

Esta pesquisa foi realizada em parceria com o Nuacleo de Pesquisa e Extensdo em
Ambiente, Socioeconomia e Agroecologia — NUPEAS financiado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario — MDA com apoio do CNPq. Teve a duracdo de dois anos, foi
renovado devido o ndo alcance de todos 0s objetivos especificos durante seu processo de
execucdo no PIB-SA/0014/2011, com o mesmo titulo. Ndo houve alteracdo em relacdo ao
objetivo geral do projeto, que é Diagnosticar a estrutura fisica e educacional da escola rural do
Projeto de Assentamento Agroextrativista Botos/PAE, que estd situado em area de reforma
agraria no sul do Amazonas, municipio de Humaita, no entanto, seus objetivos especificos eram

1) Identificar a forma de organizacdo da estrutura fisica da escola rural do PAE Botos; 2)



Reconhecer como funcionava em 2011 a estrutura educacional fisica da escola; 3) Verificar junto
aos professores as dificuldades apresentadas pelos alunos da escola, no processo ensino
aprendizagem; e 4) identificar as dificuldades apresentadas pelos professores na resolugéo de
problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos. A renovacdo, por
tanto, se deu por ndo conseguirmos alcancar os objetivos 3 e 4 totalmente, e parcialmente o
objetivo 2. Os nossos objetivos ndo puderam ser alcangados no primeiro ano de pesquisa por que
a escola Helena Sofia Rica, esteve desativada em 2011, por este motivo pesquisamos e
identificamos a organizacdo da estrutura fisica e educacional de todas as escolas situadas nas
areas rurais do Municipio de Humaita e a estrutura fisica e educacional das Escolas situadas

dentro de areas de Reforma Agréria.

Em 2012, este projeto foi renovado visando concluir a pesquisa em relacdo ao
reconhecimento do funcionamento atual da estrutura fisica e educacional da escola e a
verificacdo junto aos professores das dificuldades apresentadas pelos alunos no processo ensino
aprendizagem. Nesta nova etapa trabalhamos com dados de carater qualitativo que apresentam
caracteristicas mais particulares. Utilizamos dois instrumentos de coleta de dados: o da
observacao direta e o da entrevista: “O propdsito de uma entrevista € adquirir um entendimento
0 mais completo e detalhado possivel do tema abordado” (TOBAR e YALOUR, s/p, 2002). No
més de marco de 2012 foram realizadas entrevista semiestruturadas com os pais dos alunos que
estudaram na escola Helena Sofia em 2011, e em abril de 2013 a entrevista com o professor que
leciona na escola do assentamento Botos.

Ainda no més de abril de 2013, foi realizada a observacdo e o funcionamento interno da
escola visando o reconhecimento das praticas pedagogicas utilizadas pelo professor, o
comportamento dos alunos e o acompanhamento da trajetoria dos alunos de casa a escola e da
escola até sua casa. Gil (1994) afirma que, apesar do método observacional apresentar alguns
vieses, como a imprecisdo, 0 mesmo pode ser tido como um dos mais modernos nas Ciéncias
Sociais. A observacao adotada nesta pesquisa ¢ chamada de “artificial”, pois o pesquisador nao
pertence a comunidade estudada, e sua insercdo na mesma tem o objetivo investigativo. Os
objetivos da pesquisa serdo revelados a comunidade a fim de que a mesma possa consentir na sua

realizacdo.



A analise dos dados coletados em todas as fases deste estudo desenvolveu-se numa
abordagem que destaca a Analise de Conteudo, que segundo Bardin, (2007) é um conjunto de
técnicas de andlises das comunicagBes. E ressalta que esta técnica de analise ndo é um
instrumento, mas de um conjunto de apetrechos; que utilizado com maior rigor, serd& um
instrumento Unico, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo

de aplicacdo muito vasto.

Durante o desenvolvimento deste estudo, ndo houve na propria Universidade Federal do
Amazonas debates relacionados a educacdo do campo, apesar de estd presente no municipio com
uma diversidade de cursos de licenciatura e com formacgdo especifica em Pedagogia. As
disciplinas pertinentes para o embasamento desta discussdo foram as relacionadas & Escola e
Curriculo, Organizacdo Social do Trabalho Escolar e Politica Educacional € mesmo nestas

disciplinas o debate ligado a educacdo do campo foi muito sutil.

Devido & trajetoria do PIBIC com esta temética, realizei como trabalho de concluséo de
curso um diagnostico da situacdo referente a estrutura fisica e educacional existente nas escolas
no campo em Humaitd, por considerar importante antes de qualquer outra analise, compreender
quais sdo as condicdes reais da educacdo que € ofertada as populacdes que residem no campo na
cidade de Humaitd. Essa conclusdo foi gerada depois que identificamos que as condicBes
estruturais e pedagdgicas das escolas de campo em areas de assentamento ndo eram diferentes

das condicOes encontradas nas demais reas rurais do municipio.

1. Fundamentacédo Tedrica

Com o processo de redemocratizacdo brasileira, a Constituicdo Federal de 1988, Art.
205, abriu margem para uma visdo diferenciada sobre a oferta da educacéo e sua universalizagéo,
garantindo assim a criacdo de politicas educacionais, as quais asseguram o direito ndo somente
ao acesso, mas, também a qualidade para todos, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2010).



A Constituicdo, no art. 214, pontuou bases para a elaboracdo de documentos
fundamentais, como a nova verséo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo-LDB 9394/96 e o
Plano Nacional de Educacdo — PNE/2001/2010,

A Lei estabelecera o Plano Nacional de Educagdo, com o objetivo de articular o
sistema nacional de educagdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos e metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por
meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas
gue conduzem a (EC n° 59/2009) I- Erradicacdo do analfabetismo; II-
Universalizacdo do atendimento escolar; 111- Melhoria da qualidade do ensino;
IV- Formagdo para o trabalho; V- Promocdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do Pais; VI- Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos
publicos em educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto (BRASIL,
2010, p.57).

A LDB n°. 9394 foi sancionada sem vetos no dia 20 de dezembro de 1996, pelo entéo
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso (BRASIL, 2009). Em relagdo a educacédo
para o campo o art. 28 do Capitulo Il da lei, cita que na oferta da educacdo bésica para as
populacdes rurais, 0s sistemas de ensino proverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacao
visando: as peculiaridades da vida rural de cada regido especialmente as relacionadas aos
contetidos escolares; as metodologias e a organizagdo escolar no que se refere a adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola da comunidade, bem como suas condicdes

climéticas e a natureza do trabalho rural (Ibid).

A LDB n° 9394 ndo define uma politica educacional para o campo (BARREIRO,
2010), por isso a necessidade de se discutir uma politica especifica para o meio rural. Ela
reconhece em seus artigos 3, 23, 27 e 61, “a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a
diferenca, possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educagédo rural sem, no

entanto, romper com um projeto global de educacéo para o pais”. (BRASIL, 2007. p.16).

O reconhecimento destas especificidades explicitadas na LDB abriu espaco para que
diversos grupos que trabalhavam com a educagdo do campo pudessem exigir melhorias para esta
area. Apos a sua aprovagao, foi realizada em 1998 a I Conferencia Nacional “Por Uma Educacdo

no Campo” na cidade de Luziania em Goids tendo como principal objetivo ajudar a recolocar o



rural, e a educacdo que a ele se vincula, na agenda da politica nacional do pais (ARROYO,
CALDART, MOLINA, 2009).

As entidades promotoras deste evento foram a Confederagcdo Nacional dos Bispos do
Brasil — CNBB, Movimento dos Sem Terra - MST, Fundo das Nagdes Unidas para Infancia —
UNICEF, Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura- UNESCO e
Universidade de Brasilia- UNB. Como fruto deste encontro foi redigido um texto que serviu de
base para discussdes subsequentes sobre educacdo do campo. O texto denuncia sua situagao
atual, o preconceito, o desleixo politico e também prop6em melhorias para a educagdo no meio
rural, “a discussdao principal, nesta Conferencia nos parece ser a de garantir que todas as
pessoas do meio rural tenham acesso a uma educacdo de qualidade, voltadas para o interesse
da vida no campo”. (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2009. p.23).

No dia 10 de fevereiro de 1998 foi apresentado no Plenario da Cadmara dos Deputados, o
Projeto de Lei n° 4.155 para a criacdo do PNE (2001/2010), e em 13 de marco de 1998, teve
inicio sua tramitacdo na Camara dos Deputados como projeto de Lei n° 4.173/98, anexado ao PL
n° 4.155/98 (PNE, 2001). O Plano foi aprovado em 2001 e estabeleceu as diretrizes e metas para
cada nivel e modalidade de ensino e as diretrizes e metas para a valorizagcdo do magistério no
prazo de dez anos. E importante frisar que a LDB ao falar no art. 9° sobre a organizacio da
educacdo nacional garante a necessidade da criacdo do PNE como parte da politica nacional de
educagdo: “A Unido incubir-se-4 de: |- elaborar o Plano Nacional de Educacgdo, em
colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e Municipios” (BRASIL, 2009, p. 11). O
documento abrange a estrutura educacional em nosso pais de uma maneira geral, ndo tracando

metas diferenciadas para as zonas urbanas ou rurais (PNE, 2001).

Compartilha-se com Caldart (2004) o posicionamento que o ano de 1998 significou um
marco historico na definicdo de um novo modo de lutar e de pensar a educacdo para 0 povo
brasileiro que produz a vida no campo. O novo conceito de educa¢do do campo passou a ser
disseminado e ndo mais a educacdo rural ou para o meio rural. Neste novo olhar o sujeito social

participante desta questdo “reafirma que o campo € espaco de vida digna e que € legitima a luta
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por politicas publicas especificas e por um projeto educativo préprio para seus sujeitos” (Ibid,
p. 15).

Uma importante conquista do movimento “Por uma educag¢do do campo”, foram As
Diretrizes Operacionais da Educagdo Bésica para as Escolas do Campo CEB n° 36/2001, aprovada
em 2002 pela Resolucdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril. Este documento ressalta que

A educacdo do campo tratada como educacdo rural na legislacéo brasileira, tem
um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro
n&do-urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo entre os
seres humanos com a propria producdo das condi¢Ges da existéncia social e com
as realizagOes da sociedade humana (BRASIL, 2001.p. 1)

Este consolida um importante marco para a histéria da educacao brasileira e em especial

para a educacdo do campo. Neste sentido, o artigo 3° das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo cita que,

0 poder publico considera a magnitude da importancia da educacao escolar para
0 exercicio da cidadania plena e para o0 desenvolvimento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o dialogo
entre todos independente de sua inser¢cdo em areas urbanas ou rurais, sendo
assim deve garantir a universalizacdo do acesso da populacdo do campo a
Educacdo Bésica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2001,

p.1).

Este documento constitui um passo fundamental na construcdo da Politica Nacional de
Educacdo do Campo, todavia, a lentiddo faz com que as politicas educacionais ndo alcancem
proporcOes significativas e se efetivem concretamente na escola do campo de toda sociedade
brasileira. O Brasil possui uma divida social inegavel com as populagdes rurais, pois, ao longo da
historia o desenvolvimento urbano se tornou a atencdo principal das politicas publicas. Além
disso, 0 modelo educacional elitista produzido pelas populacGes fixadas na cidade e imposto a

todos, serviu para reforcar esta desigualdade (BRASIL, 2007).

E obvio que transformar anseios, historicamente negados em legislagéo,
representa, sem sombra de dividas, um avanco, uma conquista relevante, mas,
enquanto isso ndo se materializar em politicas de a¢des concretas desenvolvidas
nos municipios de todo pais, tais medidas ndo passardo de um amontoado de
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palavras “boas e bonitas”, presente na Constitui¢do de 1988 e na legislagdo da
educacéo brasileira (PINHEIRO, s/d, p.5).

Apesar da riqueza de debate promovido pelos movimentos sociais, do qual resultou a
construcdo e promulgacédo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do Campo (BRASIL,
2001), a escola do campo ndo sofreu transformacdes significativas (WIZINIEWSKY, 2010). A
populacdo que reside no campo continua inserida numa dindmica de migracdo para 0 meio
urbano em maior frequéncia do que imaginamos. Migram para a cidade todos os dias em busca
de melhores condigdes educacionais, econdmicas e sociais. Este fator acarreta uma série de
problemas de cunho social, uma vez que esta populacdo, na maioria das vezes, nao possui
formacdo adequada as exigéncias do mercado de trabalho. De uma maneira geral, 0 campo néo
oferece preparo educacional e profissionalizante de qualidade a sua populacdo (MARTINS,
2005).

2. Resultados Finais

A Escola Municipal Helena Sofia Rica, foi construida no ano de 2007, na administracao
do entdo prefeito Roberto Rui Guerra, para atender aos alunos que moram nas comunidades de
Escapole e Botos que estdo situadas dentro do PAE Botos. Durante o processo de construcédo da
escola houve conflitos entre os moradores das comunidades do Botos e do Escapole, em
decorréncia do local onde a escola seria construida. Este conflito foi ocasionado devido a
distancia entre as duas comunidades. Se a escola fosse construida na comunidade do Botos, as
criangas que moram na comunidade do Escapole teriam que andar em média 4 km para
frequentar a escola, da mesma forma, se a escola fosse construida na comunidade de Escapole 0s

alunos que moram na comunidade do Botos teriam o mesmo problema.

Para resolver este conflito a escola foi construida na metade do caminho que dividia as
duas comunidades, e por isso construida num local isolado. A construcdo desta escola ocasionou
uma diversidade de problemas. A Escola Helena Sofia funcionou durante 03 anos
(2010/2009/2008). No periodo em que funcionou, a escola atendeu somente aos alunos da

comunidade Escapole, os alunos que residem na comunidade do Botos foram matriculados na
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escola Jodo da Cruz que esté situada na comunidade de Muanense, que fica fora do perimetro do

Assentamento.

Escola Helena Sofia Rica, construida em 2007 edemolidaem 2011. Fonte:NUPEAS. 2011

Durante a primeira fase da realizacdo desta pesquisa, periodo que durou um ano, a escola
esteve desativada por falta de professor, neste ano os alunos que residem na comunidade
Escapole e que estudavam nesta escola foram encaminhados a escola Jodo da Cruz, onde eram
obrigadas a caminhar aproximadamente 4 km no periodo de seca do rio, para frequentar a escola
e mais 4 km para voltar para casa, andando em média 8 km por dia. Esta distancia diminuia
durante o periodo da cheia, pois, neste os moradores da comunidade locomovem-se dentro do

assentamento por via fluvial.

Durante o ndo funcionamento da escola em 2011, nos detivemos a identificar a
organizacédo da educacao do campo dentro area de assentamento. Foi identificado que existe um
total de 81 escolas situadas no campo na cidade de Humaita, em 2011 haviam um total
aproximado de 3.341 alunos regularmente matriculados e 157 professores. As modalidades de
ensino existentes nas comunidades rurais séo segundo os dados da SEMED, Educagéo Infantil,
ensino fundamental, Educacdo de Jovens e adultos, Ensino Meédio, este € oferecido pela
Secretaria Estadual de Educacéo - SEDUC. Em areas de assentamento, existem de acordo com a

unidade do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria — INCRA, em Humaitg, 19
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escolas. De posse da localizacdo das escolas foi possivel identificar que 42% estdo localizadas
em areas de varzea e 58% esta em areas de terra firme, oferta de ensino em salas multisseriada

em aproximadamente 95% das escolas.

Como néo foi possivel realizarmos a entrevista com o professor da escola Helena Sofia
na primeira etapa da pesquisa, optamos por entrevistar os pais dos alunos que haviam estudo na
escola em 2011. Esta entrevista ndo estava inclusa no projeto original, pois este objetivo foi
utilizado como estratégia, devido ao ndo funcionamento da escola. A coleta dos primeiros dados
da pesquisa ocorreu em marco de 2012, foram aplicados o0s questionérios com os pais dos alunos
que moram na comunidade do Escapole e que estudaram na escola Helena Sofia quando ela

ainda estava ativa.

Banheiro da antiga Escola Helena Sofia, de Alvenaria. Fonte:NUPEAS, 2011.

A apresentacdo das informacg6es acima se faz importante, pois para compreendermos as
condicbes de funcionamento da escola Helena Sofia hoje, foi necessario resgatarmos os dados
coletados no PIB-SA/0014/2011. Nesta perspectiva, a partir das entrevistas realizadas com 0s
pais em 2012 foi possivel identificar que desde sua implantagdo no assentamento, a escola esteve
em situacdo de abandono, seja por parte da propria comunidade que ndo estava presente na
escola, seja por parte do poder publico. O que se repete nas entrevistas com 0s pais é que 0
colégio ficou em 2011 uma coisa “a toa”, “abandonada”, “sem pé nem cabeca” (entrevista, pai
de aluno).

Em 2011 a escola apesar de apresentar banheiro e pia nunca teve abastecimento de &gua
encanada. Tanto as criancgas, quanto o professor utilizavam agua do igarapé Botos, que ndo fica
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proximo a escola. Ambos buscavam a agua em baldes para que a mesma fosse consumida. E
importante ressaltar que o0 acesso a esta dgua s6 ocorria no periodo da cheia do Rio Madeira que
abastece o Igarapé Botos, durante a seca ndo havia nenhum tipo de acesso a &gua. Em relacéo ao
fornecimento de energia, a escola em 2011 ndo apesentava nenhum tipo, segundo os moradores,
“s0 havia a promessa de ser instalado um motor de luz”. A escola possuia um banheiro, que era
de alvenaria, tinha uma pia e um vaso e ficava na parte externa da escola, ndo havia encanamento

devido ndo haver agua.

Piada antiga EscolaHelena Sofia. de Alvenaria. Fonte:NUPEAS.2011.

A primeira escola Helena Sofia era de madeira, possuia uma sala de aula, um quarto para abrigar
o professor, uma cozinha, um péatio e um banheiro externo. Segundo os pais dos alunos 0s
professores que lecionavam na escola ndo moravam na mesma em decorréncia desta se encontrar
isolada e apresentar perigo para os mesmos. Durante seus trés anos de funcionamento a escola
teve trés professores, um para cada ano letivo. A sala de aula era multiseriada e frequentavam
alunos com idades entre oito e dezoito anos, o que segundo relato dos pais “gerava atrito entre

os alunos na sala de aula”,

O padrao dominante no campo continua sendo o das escolas isoladas,
constituidas de uma Unica sala de aula, mal instalada e pobremente
equipada, na qual sdo instruidas simultaneamente 10 a 50 criancas de
varias idades e graus, por uma Unica professora, sem devido preparo
pedagodgico e muito mal remunerada.” (QUEDA & SZMERECSANYI,
1976)
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Fotosda parte internada antiga Escola Fonte:NUPEAS, 2011.

De acordo com as entrevistas, no ultimo ano em que funcionou a escola realizou somente
uma reunido com os pais dos alunos, as outras convocacdes realizadas pela professora foram

feitas somente para a limpeza do ambiente escolar.

Durante uma das visitas de campo realizada em agosto/2012 a campo a atual escola
estava sendo posta abaixo para ser construida em um novo local. O local escolhido pelos
moradores foi o centro da comunidade do Escapole. O que significa dizer que a escola Helena
Sofia ofertaria 0 ensino somente para criancas e adolescentes residentes na comunidade de
Escapole, devido a distancia entre as demais comunidades do PAE Botos, que é composto pelas

comunidades de Botos, Pirapitinga e Escapole.

Novo Prédio da EscolaHelena Sofia construido em 2012. Fonte:NUPEAS, 2013
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Em julho de 2012, a escola voltou a funcionar com 13 alunos matriculados e um
professor. Em margo de 2013 voltamos ao assentamento Botos para visita a campo e realizar a
ultima coleta de dados. Nesta, visitamos o prédio atual da escola o observamos sua estrutura

fisica e educacional e realizamos entrevista com o professor.

Novo Prédio da Escola Helena Sofia Construido em 2012. Fonte: NUPEAS. 2013

Em relacdo a estrutura fisica da nova escola, observamos que a escola ainda é de madeira,
possui uma sala de aula, um quarto para o professor onde também esta instalada a cozinha da
escola. A escola é pequena e pouco ventilada, ndo possui fornecimento de energia, nem
abastecimento de agua. O professor diz que: “a escola é segura, ndo molha [...] o calor
incomoda, a agua € da beira do rio. A escola ndo tem energia. Tem motor de luz, mas, ndo tem

fio”.

IgarapéBotos, ao lado esquerdo e a direita, circulado, local onde é colocada a agua que é
consumida na escola. FonteNUPEAS,2013.
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O acesso a agua ainda € realizado por meio do Igarapé Botos, que agora fica distante uns
40 metros da escola, no entanto a agua so6 esté disponivel no periodo de cheia. No ha filtro na

escola, nem bomba para retirar a agua do rio.

A agua que € consumida pelos alunos ndo possui nenhum tipo de tratamento, pois nao ha
hipoclorito disponivel para fazer o tratamento na &gua. Esta dgua, retirada direto do igarapé, é
colocada em um balde no canto da sala de aula para o consumo durante a aula. O professor diz
que o calor da sala de aula faz com que a agua que é armazenada para consumo agueca e 0S

alunos séo obrigados a beber a 4gua “quente”.

As condicBes sanitarias da escola sdo precarias. Ndo ha banheiro, o professor que morou
e lecionou na escola de julho a dezembro de 2012, construiu um “banheiro” improvisado para
seu proprio uso e cedeu 0 espaco para que as criancas pudessem também utilizar. O banheiro

improvisado também ¢é utilizado

pelo professor atual da escola e
pelos alunos que estdo estudando

neste ano de 2013.

Em relacéo ao
reconhecimento do funcionamento
atual da estrutura fisica e
educacional da escola e a
verificacdo junto aos professores
" TRAL | [N 7% das dificuldades apresentadas
‘. RRIR Ay b ! " 5= y ~ :
|
!
A

Ciinighes sanithisiss, Fome: NUPEAS, 2013, (JUE relaciona a estrutura fisica da

pelos alunos no processo ensino
aprendizagem. A Unica
observacdo feita pelo professor

escola com as dificuldades de ensino-aprendizagem, diz respeito ao calor excessivo e a coleta e
ao armazenamento da agua. “O calor incomoda durante a aula, os alunos reclamam”
(Professor).
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O professor que leciona atualmente na escola Helena possui apenas o Ensino
Fundamental completo, morou no assentamento com a familia até concluir o quinto ano do
ensino fundamental, e mudou-se para a cidade para continuar estudando. Ele trabalha na escola a
apenas dois meses e leciona do 1° ao 5° ano em uma sala multisseriada para (13) treze alunos,

com idades e desenvolvimento cognitivo diferente.

Imagem atual da Sala de Aula da Escola Helena Sofia. Fonte:NUPEAS, 2013

Durante a realizacdo da pesquisa o professor demonstra ndo possuir conhecimentos para
lidar com uma sala multisseriada. Ele diz: “tem até a quinta, mas, eu td lecionando até a terceira
série, ndo sei Se eu posso, se eu vou prejudicar ou ndo. S6 tem uma aluna na quinta série. Como
eu vou dar aula sé pra uma aluna na quinta série? Dai tem mais duas pequenas e enquanto eu
passo tarefa pra uns os outros estdo parados. Eu juntei a quinta e a terceira série e passo a

mesma atividade pra eles e os menores ficam juntos ”.

Neste trecho da fala do professor, observamos a nomenclatura série utilizada para definir
0 ano escolar em que os alunos se encontram matriculados, esta nomenclatura foi alterada
através da Reslucdo N° 3, de 03 de agosto de 2005, que além de definir normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos explicita no art. 2° que a organizacdo do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacdo Infantil adotara a seguinte nomenclatura:
Etapa de ensino- Educagdo Infantil: Creche: de O até 3 anos de idade/ Pré-escola: de 4 e 5 anos
de idade. Etapa de ensino - Ensino Fundamental: Anos iniciais - de 6 a 10 anos de idade -
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duracdo 5 anos/Anos finais - de 11 a 14 anos de idade — durac&o de 4 anos (AGENCIA BRASIL,
2011).

A analise da entrevista com este professor nos mostrou que ele se enquadra na categoria
de professor leigo (que s6 concluiram o ensino fundamental ou médio). A presenca de
professores leigos no campo confirmam os dados do Censo Escolar de 2009 que mostram que
152.454 profissionais, no Brasil d&o aulas sem possuir a formacdo adequada. Eles representam
apenas 7,7% dos docentes que atuam hoje nas escolas brasileiras, no entanto para 0s
especialistas, as estatisticas sdo chocantes, porque, a quantidade de profissionais sem
qualificacdo necessaria para dar aulas cresceu nos Gltimos anos.

Relacionado ao fato deste professor ser leigo, houve a dificuldade de “verificar junto a ele as
dificuldades apresentadas pelos alunos da escola, no processo ensino aprendizagem”, um de
nossos objetivos propostos neste estudo. Este professor devido a sua condigcdo de escolaridade
ndo conseguiu avaliar as dificuldades de aprendizagem relacionada a vivéncia particular e
subjetividade dos seus alunos. O que conseguimos abstrair da entrevista realizada é que a leitura
e a escrita sdo os principais problemas dos alunos do 1° ano, segundo o professor “todos 0s
alunos da alfabetiza¢é@o”, ndo sabem ler ou escrever.

Os alunos dos anos iniciais que se apropriaram da leitura e escrita possuem grande
dificuldade em portugués e matemética. A adequacdo do material e recursos didaticos, utilizados
pelo professor, € trabalhar apenas as disciplinas de portugués e matematica. O professor julga
que essas disciplinas sdo as mais importantes, pois, segundo sua concepg¢éo, sdo mais exigidas e
utilizadas para trabalho na cidade. O pensamento do professor em relacdo as disciplinas
escolhidas pode esta ligado diretamente a experiéncia vivida apos a saida do assentamento. O
professor nasceu numa comunidade ribeirinha e estudou em escolas do campo até o quinto ano,
mudou-se para zona urbana de Humaita para fazer os anos finais do ensino fundamental Il. Ele
nos relatou que quando terminou o ensino fundamental mudou-se para a cidade de Porto Velho-
RO, em busca de trabalho, como ndo conseguiu, voltou para Humaita-AM onde também nao

conseguiu trabalho, e em seguida foi para o assentamento para dar aula na escola.
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Sala de Aula Fonte: NUPEAS, 2013.

O professor esclarece que ndo recebeu ainda qualquer tipo de formacgdo ou orientacdo
para o0 exercicio do trabalho docente no campo, e ndo soube informar sobre qualquer tipo de
formacdo que € dada a professores que lecionam no campo pela SEMED/Humaita. Ele diz:
“Minha irmd deu aula ano passado e recebeu uma formagdo, mas, eu até agora nada”. Para
ministrar as aulas o material utilizado pelo professor resume-se a lapis, borracha, caderno, giz e o
livro didatico. Segundo seus relatos na escola ndo havia livros para todas as séries que a escola
oferta, “ndo foi possivel trazer o livro didatico eu trouxe apenas o0s que estavam disponiveis na
SEMED/Humaita ”. Na escola esta usando apenas os livros do 1°, 2°, 4° ano. Passa as atividades

propostas no livro didatico e corrige no dia seguinte.

Este fato que se relaciona diretamente a um dos nossos objetivos especificos que era o de
“identificar as dificuldades apresentadas pelos professores na resolu¢io de problemas
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos”. Em razdo da baixa
escolaridade do professor nédo foi possivel reconhecer durante a entrevista na fala do professor a
sua percepcdo e criticidade frente a complexibilidade dos problemas estruturais da escola
identificados nesta pesquisa a partir da inexisténcia de bomba de agua, energia, armazenamento
adequado da alimentacéo, transporte escolar, formacdo do docente pela SEMED, entre outros;
bem com a dificuldade do mesmo em avaliar a adequacdo do material didatico utilizado a

educacgéo do campo.

De acordo com o professor os motivos que o levaram a lecionar no campo estdo

relacionados a falta de emprego na cidade de Humaita-AM. Para este lecionar € uma experiéncia
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nova: “Nao vou dizer que estou gostando, nem que néo td gostando, to levando gracas a Deus...
ndo é muito minha praia isso dai ndo, entendeu? Mas, eu me avalio que eu t6 me saindo bem,
conseguindo me sai bem, s6 que as vezes isso é meio chato ae”. E demostra claramente estar

lecionando na escola do assentamento por falta de opgéo.

Em relacdo aos programas suplementares a escola tem acesso ao Programa Nacional de
Alimentagdo Escolar — PNAE. No entanto, conforme observado os alimentos enviados a escola
possuem baixo valor nutricional, resumindo-se apenas a suco, biscoito, enlatados, arroz, feijdo,

leite, sal e acucar.

Dispensada Escola: Alimentos utilizados no preparo da merenda. Fonte:NUPEAS, 2013

O preparo da alimentacdo escolar é feito pela merendeira da escola: “a merendeira faz a
merenda, mas, ela ndo quer mais trabalhar por R$ 500, 00 reais. Esta semana ndo teve
merenda, eu tive que mandar os alunos mais cedo pra casa”. O professor da escola nos relatou
ainda, a auséncia de um local adequado para o armazenamento dos alimentos, que ficavam
guardados no chéo da dispensa a mercé dos ratos. O professor construiu um espago improvisado,

mas, ainda espera um armario para armazenar os alimentos de maneira adequada.

De acordo com dados levantados no Trabalho de Conclusdo de Curso “As escolas do

Campo no Municipio de Humaita-Am”,

Para as comunidades rurais sdo enviados géneros alimenticios ndo pereciveis
(arroz, feijdo, macarrdo, Oleo, sal, biscoito, e enlatados como alméndega,
conserva, sardinha, charque, suco achocolatado, e alguns temperos). A
nutricionista orienta que a alimentacdo fornecida aos alunos seja
complementada com verduras existentes nas hortas da comunidade, contudo,
n&o hé garantia de que isso ocorra (MAGALHAES, p. 45, 2013).
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De acordo com as entrevistas realizadas no Setor de Alimentacdo Escolar do Municipio,
no ano de 2011, devido a distancia das comunidades ndo h&a como enviar alimentos pereciveis as
escolas rurais, pois na maioria das comunidades ndo existe meios para manter os alimentos
conservados. Os barcos que transportam os géneros alimenticios também ndo possuem estrutura

para conservacao dos alimentos durante a viagem.

O Programa Nacional de Transporte escolar, ndo est4 funcionando nesta escola, os alunos
que residem nas proximidades da escola caminham até ela e 0s que moram mais distante vem

para a escola via motor rabeta® na época da cheia do igarapé, que é de posse da propria familia.

Ao analisar as entrevistas com os pais dos alunos é possivel identificar que os mesmos
ndo relacionam a falta de condicGes estruturais de funcionamento da escola a algum baixo
rendimento dos seus filhos. Para a maioria o baixo rendimento ocorre por falta de interesse dos
alunos, e da ultima professora que lecionou na escola, que segundo eles chegava sempre atrasada
e lecionava somente duas horas por dia. Esta visao minimizadora do problema fisico da escola,
compreende a falta de perspectiva dos pais em relacdo ao processo educacional dos seus filhos e
também sua prépria consciéncia transitiva, pois esta se caracteriza “pela simplicidade na
interpretacdo dos problemas (...) pela fragilidade na argumentacdo” (FREIRE, 2011, p.82).
Neste sentido, sabe-se que na “escola atual é preciso estar preparada para receber e formar
jovens e adultos que sdo frutos de uma sociedade injusta e, para isso € preciso formamos
professores dindmicos, responsaveis, criativos, que sejam capazes de inovar e transformar”.
(Silva apud Arroyo , 1997, p.23).

Em relacdo a entrevista realizada com o professor da escola podemos aferir que a
educacgéo vivenciada por ele, e mesmo a que ele transmite hoje na comunidade, ndo se ajusta ao
projeto de educacdo do campo que é pensado atualmente para os trabalhadores do campo. Este
ainda possui 0 agravante da auséncia de formacdo deste professor, fator que influencia
diretamente nos métodos e contetdos utilizados por ele causando uma grande deficiéncia no

processo de ensino aprendizagem dos alunos que residem e estudam na escola Helena. A

! Tipo de barco com motor e hélice trazeira, ndo muito funda, usado em rios de pouca profundidade. Em geral é
anexado na parte trazeira de canoas.
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ideologia pensada pelo professor em relacdo a preparacdo e formacdo dos alunos para que

posteriormente consigam emprego na cidade.

3. Conclusoes finais

De acordo com os resultados obtidos ao longo dos ultimos dois anos, a escola Helena
Sofia, situada em area de Assentamento Rural na cidade de Humaita, ndo possui a infraestrutura
adequada para o atendimento das necessidades dos educandos e mesmo dos profissionais que
trabalharam nesta area. Esta realidade pode ser utilizada como um retrato da realidade

educacional da educacdo do campo em areas rurais de assentamento na cidade de Humaita-AM.

O Plano Nacional de Educacdo (2011) preconizava que no prazo de um ano, a partir de
sua publicagdo, deveriam ser instalados padrbes minimos nacionais de infraestrutura
compativeis com [...] as realidades regionais, como: a) espaco, iluminacdo, isolacdo, ventilacéo,
agua potavel, rede elétrica, seguranca e temperatura ambiente; b) instalacdo sanitaria e para
higiene; ¢) espacos para esporte, recreacao, biblioteca e servigos de merenda escolar [...] (p. 40).
A escola onde este estudo foi realizado ndo possui estes padrdes minimos de infraestrutura, e de
acordo com os resultados obtidos na primeira fase desta pesquisa, conclui-se que a maioria das
escolas localizadas no campo no Municipio de Humaita, ndo se adequaram ainda aos padrbes

minimos exigidos neste documento.

Apesar da Constituicdo de 1988 garantir a oferta da educacéo e o acesso as politicas de
educacdo que assegurem o direito a educacdo de qualidade para todos, ainda, ndo temos
garantidas mudancas substanciais quando se trata da realidade da educagdo para as populagoes
do campo. Sabe-se que a infraestrutura disponivel nas escolas tem importancia fundamental no
processo de aprendizagem, e ainda assim observamos lacunas quando identificamos um nimero
elevado de escolas rurais na cidade de Humaita, que ainda estdo fora dos padrdes exigidos e
garantidos na LDB, 9394/96 e no PNE/2011.

Esta pesquisa nos ajudou a refletir sobre a qualidade educacional que é ofertada a essas
populagBes. Trouxe também uma série de outros questionamentos, relacionados a formacgéo dos

sujeitos que residem nesta comunidade e em outras comunidades localizadas em Humaita e até
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mesmo no sul do Amazonas. A reflexdo que fica é: como a educacdo ofertada nestes espacos

afeta a vida dessas criangas?

Esta e outras pesquisas de PIBIC podem ajudar a compreendera realidade identificada

nesta localidade, pois, a partir dos resultados podem surgir projetos de extensdo que visem a

melhoria da qualidade da educacéo, sejam eles relacionados a estrutura fisica das escolas e do

acesso aos servigos basicos de acesso a agua, energia, esgotamento sanitario quanto a criacao ou

efetivacdo de programas de formacdo dos professores do campo e a criacdo de metodologias

préprias para a nossa regido.

4. Cronograma de execugao

N° | Descricéo Ago/ | Set/ | Out/ | Nov/ | Dez/ |Jan/ |Fev/ |Mar | Abr/ | Mai/ |Jun/ |Jul/ | Ago/
2012 | 2012 | 2012 | 2012 | 2012 | 2013 | 2013 | 2013 | 2013 | 2013 |2013 |2013 | 2013
01 |Pesquisa
o ) X X X X X X X X X X X
bibliografica
02 |Primeira visita a X
campo
03 |Segunda visita a N
campo
04 | Apresentacdo  oral N
parcial
05 | Interpretacéo e
) X X X X X X X X
analise dos dados
06 |Elaboragéo dos
X X X
resultados
07 |1) Elaboragdo do
Resumo e Relatdrio
Final (atividade
X X

obrigatoria)

2) Preparacdo da
Apresentacdo Final
para 0 Congresso
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(atividade
obrigatoria)
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