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RESUMO

A Educacdo possui um constructo tedrico e legal, que tem passado por
significativos avancos, que permeiam desde sua regulamentacdo até sua
intervencdo nos processos de inclusdo. A sociedade brasileira tem elaborado
dispositivos legais que, tanto explicitam sua opc¢ao politica pela construcédo de
uma sociedade para todos, como orientam as politicas publicas e sua pratica
social. Desse modo, objetivou-se conhecer na Geréncia de Educagéo Especial
como os educandos com autismo sdo encaminhados para as salas de recursos
multifuncionais na Rede Municipal de Manaus. O referencial tedrico desta
pesquisa baseou-se na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, no Programa de Implementacéo de Salas de Recursos
Multifuncionais, instituido pelo MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n®
13/2007 e na Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que normatiza as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica. A metodologia adotada neste estudo foi de cunho qualitativo e
pesquisa bibliografica documental. Os resultados basearam-se na analise dos
marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, verificando a orientacdo oficial referente as salas de recursos
multifuncionais. Neste contexto, constatou-se que o0s documentos oficiais
nacionais como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, apesar
de normatizarem o atendimento educacional especializado, ndo fazem mencéo
ao encaminhamento as salas de recursos. Em ambito municipal, somente a
Resolucdo n° 010/CME/2011 que institui procedimentos e orientacdes para a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva no Sistema
Municipal de Ensino de Manaus. E o Unico documento oficial que normatiza e
orienta 0 AEE no Projeto Politico-Pedagdgico € a Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009. Néo foi encontrado documento com a mesma finalidade da Secretaria
Municipal de Educacéo.

Palavras-chave: Autismo; Inclusdo Escolar; Salas de recursos multifuncionais.



ABSTRACT

Education has a theoretical construct and cool, which has undergone significant
advances that permeate from its rules by its intervention in the processes of
inclusion. Brazilian society has drafted provisions that both explicit policy option
for building a society for all, and guide public policy and social practice. Thus, it
was aimed to meet the Management of Special Education as learners with
autism are sent to the resource rooms in multifunctional Municipal Manaus. The
theoretical framework of this research was based on the National Policy on
Special Education in the Perspective of Inclusive Education, Program
Implementation Meeting Resources Multifunction established by MEC / SEESP
by Ministerial Decree No. 13/2007 and Resolution CNE / CEB No. 4/2009 which
regulates the Operational Guidelines for the Care Specialized Education in
Basic Education. The methodology used in this study was a qualitative and
documentary literature. The results were based on analysis of landmarks
Political-Legal Special Education in the Perspective of Inclusive Education,
verifying the official guidance regarding multifunctional resource rooms. In this
context, it was found that the official documents as the national Constitution, the
Law of Guidelines and Bases, the National Policy on Special Education in the
Perspective of Inclusive Education, despite the standardize specialized
schooling, do not mention the referral to the rooms resources. At the municipal
level, only the Resolution n°. 010/CME/2011 establishing procedures and
guidelines for Special Education in the Perspective of Inclusive Education
System in Municipal School of Manaus. And the only official document that
regulates and guides the AEE in Political-Pedagogical Project is the CNE / CEB
No. 4/2009. Document was not found with the same purpose of the Municipal
Education.

Keywords: Autism; School Inclusion; Multifunctional Resource Rooms.
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1. INTRODUCAO

Este projeto foi desenvolvido por meio do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial — NEPPD, no periodo de agosto de
2012 a julho de 2013 e financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico — CNPqg. Sendo a renovacdo do projeto de Iniciacdo
Cientifica, intitulado “Politica Educacional Inclusiva: o atendimento da crianca
autista em salas de recursos multifuncionais na Rede Municipal de Manaus”.
Esta investigacdo vincula-se ao projeto “Educacao Especial: cidadania,
diversidade e educacéo inclusiva”, aprovado pelo Programa Nacional de Apoio
a Educacdo Especial — PROESP, por meio da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

A Educacdo, enquanto area que se responsabiliza pelo acesso e
apropriacdo dos saberes sistematizados, possui um constructo tedérico e legal,
que tem passado por significativos avancos, que permeiam desde sua
regulamentacdo até sua intervencdo nos processos de inclusdao (MATOS,
2008).

No Brasil, politicas publicas vém sendo definidas e se tem criado
instrumentos legais que garantem tais direitos. A transformacdo dos sistemas
educacionais tem se efetivado para garantir o acesso universal a escolaridade
basica e a satisfacdo das necessidades de aprendizagem para todos o0s
cidadaos.

Serra (2008) nos lembra que a educacdo de uma crianga com autismo
representa, sem davida, um desafio para todos os profissionais da Educacgéo. A
singularidade e, ao mesmo tempo, a diversidade de conceitos sobre a
sindrome nos faz percorrer caminhos ainda desconhecidos e incertos sobre a
melhor forma de educar essas criancas e sobre 0 que podemos esperar
efetivamente de nossas intervencdes. Porém, apesar das dificuldades, Mello
(2004) defende que uma educacédo voltada para as criancas com autismo €

uma das maiores ferramentas para ajudar estas em seu desenvolvimento.
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Este projeto teve como objetivo geral conhecer na Geréncia de
Educacao Especial como os educandos com autismo sdo encaminhados para

as salas de recursos multifuncionais na Rede Municipal de Manaus.

E como objetivos especificos: (1) Analisar nos Marcos Politico-Legais da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva a orientacédo oficial
de encaminhamento dos alunos com autismo para as salas de recursos
multifuncionais das redes de ensino; (2) ldentificar nos documentos do registro
oficial da Secretaria Municipal de Educacdo o0s procedimentos de
encaminhamento das criancas com autismo para as salas de recursos
multifuncionais; (3) Averiguar nos documentos da Geréncia de Educacao
Especial da SEMED as orientacfes teorico-metoddlogicas da educacdo
inclusiva nos Projetos Politico Pedagoégicos (PPP) das escolas regulares.

Quanto a metodologia, trata-se de uma abordagem qualitativa. Para a
elaboracdo deste estudo, utilizou-se a pesquisa bibliografica documental.
Desse modo, nédo foi necessario o encaminhamento do projeto ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas para apreciacio e

aprovacao por ndo envolver seres humanos

Este relatério foi dividido em trés capitulos. O primeiro aborda algumas
caracteristicas do autismo e transtornos globais do desenvolvimento; o
segundo capitulo trata das salas de recursos multifuncionais, seus aspectos e
objetivos; e o terceiro discute o Projeto Politico-Pedagégico e sua

institucionalizagéo para a oferta do Atendimento Educacional Especializado.

Depois de apresentado o desenvolvimento do referencial teérico, mostra-
se os procedimentos metodoldgicos adotados na investigacao e os resultados
alcancados. Por fim, sdo apresentadas as conclusdes e recomendacgdes deste

estudo.
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2. AUTISMO

A pesquisa bibliografica (SALLE et al, 2002; ASSUMPCAO JR, 2002;
RIVIERE, 2004; SHWARTZIMAN, 2010) indica que o termo autismo infantil foi
descrito inicialmente por Leo Kanner em 1943, quando ele identificou criancas
apresentando prejuizos nas areas da comunicagdo, do comportamento e da

interacao social, descrevendo como “Disturbios Autisticos do Contacto Afetivo”.

Em 1949, Kanner passou a classificar esta condicdo como uma
sindrome e referir-se a mesma como Autismo Infantil Precoce. Este quadro
apresentaria como principais caracteristicas a dificuldade de contato com
pessoas, ligacdo especial com objetos, alteracdo na linguagem que tem como

consequéncia dificuldades no contato e na comunicagao interpessoal.

Atualmente, dois dos mais conceituados manuais de diagnéstico, o CID-
10 (Classificacdo Internacional de Doencas) e o DSM IV (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders) fazem referéncia ao autismo (SUPLINO,
2007). O DSM IV denomina Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e o CID-
10 nomeia Transtorno Global do Desenvolvimento, ndo apresentando, contudo

divergéncias significativas em decorréncia da utilizagéo diferenciada de termos.

Suplino (2007) ainda destaca:

O DSM IV assevera que tais transtornos caracterizam-se por prejuizo
severo e invasivo em diversas areas do desenvolvimento: habilidades
de interacdo social reciproca, habilidades de comunicacdo, ou
presenca de comportamento, interesses e atividades estereotipado,
enquanto o CID 10 afirma que os mesmos sdo caracterizados por
alteragbes qualitativas das interagcdes sociais reciprocas e
modalidades de comunicacdo e por um repertdrio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Ambos os documentos
se referem aos primeiros anos de vida como sendo o periodo no qual
esses transtornos se manifestam (SUPLINO, 2007, p. 29).

Na mesma perspectiva, Assumpcao Jr (2002) coloca que o autismo
caracteriza-se por um déficit na interacéo social visualizado pela inabilidade em
relacionar-se com o outro, usualmente combinado com déficits de linguagem e

alteracdes de comportamento.
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E o Ministério da Educacdo (MEC), na Politica Nacional de Educacéao

Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), define:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
gue apresentam alteracdes qualitativas das interagbes sociais
reciprocas e na comunicacdo, um repertério de interesses restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro autismo e psicose infantil (MEC,
2008, p.15).

De acordo com Riviere (2004), o autismo requer do sistema educacional
duas coisas importantes: diversidade e personalizacdo. Os sistemas
homogéneos e os modelos pouco individualizados do processo de ensino-
aprendizagem sao incapazes de atender as necessidades das criangas cujo
modo de desenvolvimento se afasta mais do “modelo padrdao de

desenvolvimento humano”.

Serra (2008) nos lembra que a educagdo de uma crianca autista
representa, sem duvida, um desafio para todos os profissionais da Educacao. A
singularidade e, ao mesmo tempo, a diversidade de conceitos sobre a
sindrome nos fazem percorrer caminhos ainda desconhecidos e incertos sobre
a melhor forma de educar essas criancas e sobre o que podemos esperar

efetivamente de nossas intervencoes.

Porém, apesar das dificuldades, Mello (2004, p.79) defende que, “a
educacdo € uma das maiores ferramentas para ajudar uma crianca autista em

seu desenvolvimento, para ndo dizer até que é a maior delas”.

Suplino (2009) nos diz que a insercdo de criancas com autismo nas
escolas, sobretudo da rede publica, tem sido motivo de discussdo ao longo de
varios anos, a qual se confunde com a propria historia da Educacdo Especial

no Brasil.

Karagiannis, Stainback e Stainback (1999 apud CAMARGO, 2007)
referem que, diante de uma inclusdo adequada, mesmo que uma crianca
apresente deficiéncias cognitivas importantes e apresente dificuldades em
relacdo aos conteudos do curriculo da educacdo comum, como pode ser o

caso do autismo, ela pode beneficiar-se das experiéncias sociais.
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Autores acreditam que considerar criangcas com autismo elegiveis para a
escola é considerar que sdo capazes de aprender, se desenvolverem e
relacionarem-se com o0s demais, enfim, viver o dia-a-dia da escola

(GIARDINETTO, 2009; SUPLINO, 2009).

Assim, as habilidades desenvolvidas pelo aluno com deficiéncia nas
salas de recursos multifuncionais sdo imprescindiveis para garantir o acesso ao
curriculo da classe regular. Favorecem a eliminagdo ou conseguem minimizar
as barreiras de comunicagao, de compreensdo, de locomocéo, entre outras
barreiras que dificultam ou obstaculizam a apropriacdo, pelo sujeito, dos

conteudos desenvolvidos pela escola.
Quanto a aprendizagem, Lago (2007) coloca que:

As criancas com este transtorno apresentam caracteristicas
peculiares como, por exemplo, a dificuldade de entender uma
metéafora, interpretar um texto ou mesmo a recusa frente a um jogo de
faz-de-conta, sugerindo uma certa rigidez no desenvolvimento da
funcdo simbdlica. Essas condutas geralmente complicam a
adequacdo nas relagbes sociais ou mesmo o entendimento das
atividades escolares, colocando-se como um possivel empecilho para
a inclusdo em uma escola regular. Aliado a isto, o paradoxo que se
apresenta é que algumas destas criancas aprendem a ler, escrever e
operar calculos mateméticos, muitas vezes, mais facilmente que
outros colegas da mesma faixa etéria (LAGO, 2007, p. 42).

A autora conclui que “a crianga com autismo tem condi¢des de aprender,
embora apresente peculiaridades no funcionamento mental que resulta em

defasagens com relagao ao desenvolvimento normal” (LAGO, 2007, p.54).
Nessa mesma linha, Gomes (2007) destaca:

Os estudos também sugerem que autistas aprendem, desde que
procedimentos de ensino adequados sejam utilizados. Desta forma, o
conjunto de dados que se tem a respeito dos aspectos da
aprendizagem de pessoas com autismo sugere a necessidade de
adequacao dos procedimentos de ensino as caracteristicas do
transtorno (GOMES, 2007, p. 15).

Desta forma, a escola denominada inclusiva constitui-se,
primordialmente, no lugar em que todos tém oportunidade de aprender, de

acordo com as habilidades, o ritmo e o estilo de aprendizagem de cada um.
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3. SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
instituido pelo MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, integra
o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, destinando apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino para garantir o acesso ao ensino regular e a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo (MEC, 2010).

Alves (2006) ressalta:

A iniciativa de implanta¢@o de salas de recursos multifuncionais nas
escolas publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma
pratica educacional inclusiva que organiza servicos para o
atendimento educacional especializado, disponibiliza recursos e
promove atividades para desenvolver o potencial de todos os alunos,
a sua participacao e aprendizagem (ALVES, 2006, p. 12).

O Atendimento Educacional Especializado que ocorre nas salas de
recursos multifuncionais tem por objetivo proporcionar as criangas um trabalho
complementar especifico, para que possam superar e/ou compensar as
limitacbes causadas pelos seus comprometimentos sensoriais, fisicos,
intelectuais ou comportamentais, desenvolvendo e explorando ao maximo suas

competéncias e habilidades.

A denominacdo Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) se refere ao
entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das
diversas necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das
diferentes complementacbes ou suplementacfes curriculares. Uma mesma
sala de recursos pode atender alunos com deficiéncia, dislexia, autismo,
hiperatividade ou outras necessidades educacionais especiais. Portanto, essa
sala de recursos & multifuncional em virtude de a sua constituicdo ser flexivel
para promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com

as necessidades de cada contexto educacional (ALVES, 2006).
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Conforme o Decreto n°® 7611/2011, art. 3°, sdo objetivos do atendimento

educacional especializado:

| - prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as

necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acbes da educacédo especial no

ensino regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos

gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicfes para a continuidade de estudos nos demais

niveis, etapas e modalidades de ensino.

Suplino (2009) nos diz que a insercdo de criangcas com autismo nas
escolas, sobretudo da rede publica, tem sido motivo de discusséo ao longo de
varios anos, a qual se confunde com a propria historia da Educacdo Especial

no Brasil.

Karagiannis, Stainback e Stainback (1999 apud CAMARGO, 2007)
referem que, diante de uma inclusdo adequada, mesmo gque uma crianca
apresente deficiéncias cognitivas importantes e apresente dificuldades em
relacdo aos conteudos do curriculo da educacdo comum, como pode ser o

caso do autismo, ela pode beneficiar-se das experiéncias sociais.

Autores acreditam que considerar criangas com autismo elegiveis para a
escola é considerar que sdo capazes de aprender, se desenvolverem e
relacionarem-se com o0s demais, enfim, viver o dia-a-dia da escola
(GIARDINETTO, 2009; SUPLINO, 2009).

Lago nos diz que “a crianca com autismo tem condi¢bes de aprender,
embora apresente peculiaridades no funcionamento mental que resulta em

defasagens com relagdo ao desenvolvimento normal” (2007, p.54).

Nessa mesma linha, Gomes (2007) destaca:
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Os estudos também sugerem que autistas aprendem, desde que
procedimentos de ensino adequados sejam utilizados. Desta forma, o
conjunto de dados que se tem a respeito dos aspectos da
aprendizagem de pessoas com autismo sugere a necessidade de
adequacdo dos procedimentos de ensino as caracteristicas do
transtorno (GOMES, 2007, p. 15).

Portanto, para a concretizacao desta aprendizagem faz-se necessario as
salas de recursos multifuncionais, com seus recursos didaticos e pedagogicos,

a fim de diminuir as barreiras impostas por este transtorno.
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4. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

De acordo com Vasconcellos (2004), o Projeto Politico-Pedagdgico é o
plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca
definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e
se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de agédo educativa
que se quer realizar. E um instrumento teérico-metodoldgico para a intervencgio
e mudanca da realidade. E um elemento de organizacdo e integracdo da

atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacao.

Nessa perspectiva, Veiga (1995) coloca que o projeto busca um rumo,
uma direcdo. E uma acdo intencional, com sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da
escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com o0s interesses reais e coletivos da populacdo
majoritaria. Na dimensao pedagodgica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formagcdo do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagodgico, no sentido de
definir as acdes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de

cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade.

O processo de inclusdo educacional exige mudancas nas praticas
pedagdgicas, no curriculo e o rompimento com atitudes discriminatérias que
tém impedido o acesso de determinados alunos as classes comuns do Ensino
Regular. A concepc¢ao de escola inclusiva se fundamenta no reconhecimento
das diferencas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos

alunos.

O marco para a democratizacdo do pais é a Constituicdo Federal de
1988, abrangendo todos os setores, inclusive o ambito da educag&o nacional.
Até entdo, ndo havia uma politica publica efetiva de acesso universal ao ensino
(LAZZERI, 2010).

Veiga (1995) afirma que a abordagem do projeto politico-pedagdgico

tem como um de seus principios, que deverdo nortear a escola democratica,
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publica e gratuita, a igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na

escola.

De tal modo que a Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus
objetivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(art.3°, inciso 1V). Define no art. 205 o direito de TODOS a educacdo. No seu
art. 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Favero et al (2007) enfatizam:

Portanto, a Constituicdo garante a todos o direito a educacdo e ao
acesso a escola. Toda escola, assim reconhecida pelos 6rgaos
oficiais como tal, deve atender aos principios constitucionais, nao
podendo excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raga,
sexo, cor, idade, deficiéncia ou auséncia dela (FAVERO; PANTOJA;
MANTOAN, 2007, p. 25).

E ainda ressalta que apenas esses dispositivos legais bastariam para
gue negasse a qualquer pessoa com deficiéncia 0 acesso a mesma sala de

aula de criancas ou adolescentes sem deficiéncia (FAVERO et al, 2007).

A Declaracdo de Salamanca (1994) concebe o desafio da escola
inclusiva como o de desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, na qual a
educacado ocorra de maneira efetiva (SERRA, 2008). O governo compromete-
se a transformar a educacéao brasileira em um sistema inclusivo, o que significa
qgue as escolas publicas devem ser planejadas, considerando as diferentes

caracteristicas e necessidades de aprendizagem do alunado.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para

atender as suas necessidades.
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De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacéo Incluséo:

Na perspectiva da educacéo inclusédo, a educacao especial passa a
constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a
educacdo especial atua de forma articula com o ensino comum,
orientando para o atendimento as necessidades educacionais desses
alunos (MEC, 2008).

O Decreto n° 7611/2011 também coloca em seu art. 2°, paragrafo 2°

que:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacao da familia para garantir
pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas (BRASIL,
2011).

Nesse contexto, Marchesi (2004) afirma que é preciso haver um
curriculo comum para todos os alunos, que posteriormente deve ser adequado
ao contexto social e cultural de cada escola e as necessidades diferentes de
seus alunos. Um curriculo aberto a diversidade dos alunos ndo é apenas um
curriculo que oferece a cada um deles aquilo de que necessita de acordo com
suas possibilidades. E um curriculo que se oferece a todos os alunos para que
todos aprendam quem sdo os outros e que deve incluir a sensibilidade para as
diferengcas que h& na escola. A educacdo para a diversidade deve estar

presente em todo o curriculo e em todo 0 ambiente escolar.
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5. DESCRICAO METODOLOGICA

A educagdo é um fendmeno humano mutavel através do tempo. Isso
significa que a educacédo é um objeto dinamico, em construcédo, portador de
finalidade e perspectivas temporais, o qual torna complexo o seu conhecimento
(FAZENDA, 2008).

Na busca da compreenséo da realidade, empregamos a fundamentacao
baseada em Minayo (2011), como “o método é a concepgao do caminho a ser

seguido em uma determinada pesquisa cientifica”.

Sabe-se que a metodologia é muito importante no direcionamento da
pesquisa. Outra questdo interessante, exposta pelos metodologos, refere-se ao
fato de que néo cabe ao pesquisador a escolha do método a seguir, € sim, 0
objeto da pesquisa € que se transforma em fator determinante para a selecdo
do tipo de pesquisa a ser efetivada, das técnicas a serem utilizadas na coleta
de dados e nos procedimentos metodoldgicos necessarios a consecucao do

mesmo.

Desta forma, a metodologia abordada neste estudo foi de cunho
qualitativo o qual “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das

aspiragdes, das crencgas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2011, p.21).

O projeto de estudo cuja tematica versa acerca do encaminhamento de
alunos com autismo as salas de recursos multifuncionais foi abordado dentro

da perspectiva historico-critica. Nesse contexto, a autora explica que:

A abordagem da dialética [...] se propBe a observar o sistema de
relagbes que constréi o modo de conhecimento exterior ao sujeito,
mas também as representa¢des sociais que traduzem o mundo dos
significados. A dialética pensa a relagdo da qualidade como uma das
qualidades dos fatos e dos fenbmenos. Busca encontrar, na parte, a
compreensdo e a relagdo com o todo; e a interioridade e a
exterioridade como constitutivas dos fenémenos. (MINAYO et al,
2011, p. 24-25)

O método cientifico compreende a l6gica geral, tacita ou explicitamente

empregada para apreciar o meérito da pesquisa, o processo de reflexdo que vai
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do abstrato ao concreto para se apossar deste e apresenta-lo como concreto

pensado.

O método dialético possibilita definir a Pedagogia como ciéncia
autdbnoma, pois leva a compreensdo do fendbmeno da educagdo em seu
movimento e em sua complexidade e permite, também, compreender a

Pedagogia como um campo de estudo concreto da realidade educacional.

Para a elaboracdo deste estudo, utilizou-se a pesquisa bibliografica
documental, ja que as fontes foram documentos impressos de orgaos publicos.

Igualmente, Gil faz a disting&o:

Nem sempre fica clara a distingdo entre a pesquisa bibliogréfica e a
documental, ja que, a rigor, as fontes bibliograficas nada mais séo do
gue documentos impressos para determinado publico. Além do mais,
boa parte das fontes usualmente consultada nas pesquisas
documentais, tais como jornais, boletins e folhetos, pode ser tratada
como fontes bibliograficas. Nesse sentido, é possivel até mesmo
tratar a pesquisa bibliografica como um tipo de pesquisa documental,
que se vale especialmente de material impresso fundamentalmente
para fins de leitura (GIL, 2002, p. 46)

A pesquisa bibliografica documental € importante porque viabiliza ao
pesquisador um processo de recriacdo, ou seja, uma possibilidade de
reordenacao de ideias produzidas e estabelecidas por outros pesquisadores.
Desse modo, ndo foi necessario o encaminhamento do projeto ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas para apreciacdo e

aprovacao por ndo envolver seres humanos.

No primeiro momento, analisou-se o0os Marcos Politico-Legais da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, buscando a
orientacdo oficial de encaminhamento dos alunos com autismo para as salas
de recursos multifuncionais das redes de ensino. Para isto, utilizamos a internet
como aliada, recorreremos ao site do MEC e do Planalto para fazer download
das legislagbes e documentos nacionais e internacionais referente as salas de

recursos multifuncionais nas escolas regulares.
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No segundo e terceiro momento, identificamos nos documentos, da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e da Geréncia de Educacao
Especial, os procedimentos de encaminhamento das criangas com autismo
para as salas de recursos multifuncionais e as orientacdes teorico-
metodologicas da educacdo inclusiva da SEMED nos Projetos Politico-

Pedagdgicos (PPP) das escolas regulares.

No processo de andlise de dados, definido por Gil (2002, p. 133) como
‘uma sequencia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a
categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a redagdo do relatério”, os
dados foram interpretados para, em seguida, contrasta-los com o referencial
tedrico. Foram realizadas leituras e fichamentos das obras e, em seguida, a
reducdo dos dados que consiste no processo de selecdo dos mesmos;
categorizacdo que consiste na organizacdo dos dados e interpretacdo que

possibilita a sua descri¢ao.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste estudo é avaliada a Rede Municipal de Manaus, onde ha 403
escolas, incluindo o perimetro urbano e rodoviario e excluindo a area ribeirinha,
de acordo com os dados obtidos na Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED. Destas, 177 escolas possuem alunos matriculados com algum tipo de
necessidade educacional especial. E de acordo com a Diviséo de Informagéo e
Estatistica da SEMED, na Rede Municipal de Manaus ha 30 salas de recursos

multifuncionais.

403
Escolas municipais

177 30

Escolas com alunos com
algum tipo de necessidade
educacional especial

Salas de recursos
multifuncionais

Fonte: SEMED, 2011.
llustragéo 1 — Relacdo de escolas para a quantidade de salas de recursos

multifuncionais.

Estdo matriculados no turno matutino das salas de recursos
multifuncionais 161 alunos, e no turno vespertino 268 alunos com algum tipo de

necessidade educacional especial.

30

Salas de recursos
multifuncionais

161 268

Alunos matriculados no turno
vespertino

Alunos matriculados no turno
matutino

Fonte: SEMED, 2011.

llustracdo 2 — Relacao de salas de recursos multifuncionais para a
guantidade de alunos matriculados
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De acordo com os dados da SEMED, a partir do censo escolar 2011,
estdo matriculados na Rede Municipal de Manaus 144 educandos com
diagnéstico de autismo. Distribuidos em 65 escolas, incluindo Escola de
Educacdo Especial, Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Educagéo de
Jovens e Adultos — EJA (Anos Iniciais).

65
Escolas Municipais

144

Alunos matriculados com
diagnostico de autismo

Fonte: SEMED, 2011.

llustragdo 3 — Relacdo de escolas municipais para a quantidade de alunos
matriculados com diagnéstico de autismo

De acordo com o senso do MEC, através do Painel de Controle do
Ministério da Educacéo, ha 71.801 salas de recursos multifuncionais em todo
territério nacional, incluindo Escolas Municipais e Estaduais.

Sala(s) de recursos

A S multifuncionais
2005 250 250
2006 376 376
2007 625 625
2008 4,299 4.300
2009 14.999 15.000
2010 3.750 3.750
2011 14.431 15.000
2012 13.500 13.500
2013 19.000 19.000
Total Geral 41.481 71.801

Fonte: MEC/SECADI, 2013.

Tabela 1 — NUmero de salas de recursos multifuncionais no Brasil.
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Na primeira fase da pesquisa referente ao aprofundamento tedrico
metodologico, analisou-se nos Marcos Politico-Legais da Educacgdo Especial
na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva a orientagéo oficial de encaminhamento
dos alunos com autismo para as salas de recursos multifuncionais das redes

de ensino.

Os documentos analisados revelam que as atuais diretrizes para o
atendimento educacional especializado ndo contemplam o encaminhamento
dos educandos com autismo as salas de recursos. Percebemos que ndo ha
uma diretriz oficial nos documentos avaliados que guie estes educandos até as
salas de recursos multifuncionais. Abaixo, estdo elencados alguns resultados

da analise dos documentos estudados:

e Constituicado Federal (1998): O art. 206 contempla no inciso | a igualdade
de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola e garante como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino (art. 208). Contudo, ndo aponta direcionamento
algum acerca do encaminhamento dos educandos com autismo e outras

necessidades educacionais especiais as salas de recursos multifuncionais;

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996): A LDB
preconiza no Art. 58, paragrafo 1°, que havera, quando necessario, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacao especial. E estabelece no Art. 59 que os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades. Além de oferecer somente o capitulo V para a
Educacdo Especial, a LDB ndo em nenhum artigo, inciso ou paragrafo o

encaminhamento;

e Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008): objetiva a oferta do atendimento educacional especializado e
orienta a formacao inicial e continuada dos professores que atuam com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais. Porém, ndo esta
contemplada nesta politica nenhuma orientacdo quanto ao encaminhamento

desses educandos.
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e Resolucdo do CNE/CEB n° 4/2009: O art. 4°, inciso |l delimita o autista
como publico-alvo do atendimento educacional especializado, no contexto dos
alunos com transtornos globais do desenvolvimento. Incluem-se nessa
definicdo também alunos com sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem

outra especificacao.

6.1. Orientacdo para a Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva no Sistema Municipal de Educacéo

No segundo momento, analisou-se a Resolucdo N° 010/CME/2011 do
Conselho Municipal de Educacéo que institui os procedimentos e orientacées
para a Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva no Sistema
Municipal de Ensino de Manaus, em consonancia com as determinacdes da
LDB n°. 9.394/96 e a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva/2008. De acordo com seu art. 12, os encaminhamentos
que se fizerem necessarios para identificacdo dos alunos com deficiéncia
deverdo ser realizados pelas escolas, com orientacdo dos profissionais do
setor competente da SEMED, que efetivaréo a avaliagdo do aluno no processo

de ensino e aprendizagem, considerando 0s seguintes critérios:

| - observacao do aluno no ensino regular, durante pelo menos 01 (um)
bimestre escolar, propiciando-lhe um atendimento de acordo com suas

necessidades;

Il - encaminhamento do aluno devera ser realizado por meio de relatério
do professor com apoio do pedagogo e/ou diretor ao setor competente da
SEMED, solicitando visita dos Assessores Técnicos para verificar a situagdo do

aluno;

lll - o aluno sera submetido a uma avaliagdo psicopedagodgica por uma
Equipe Multiprofissional e de acordo com o parecer técnico, poderéo ser feitos
encaminhamentos mediante a necessidade, respeitando-se as peculiaridades e

a modalidade de atendimento especifico;
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IV - serdo igualmente indispensaveis a colaboracdo da familia, a
cooperacdo dos servicos de saude, assisténcia social, trabalho, justica e
esporte, bem como o Ministério Publico quando necessario.

De tal modo, é feita uma avaliacdo psicopedagogica com o aluno pelo
Conselho Municipal de Educacao para, em seguida, ser encaminhado para as

salas de recursos multifuncionais.

6.2. Projeto Politico-Pedagdgico

Conforme dispbe a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto
Politico-Pedagdgico — PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE, prevendo na sua organizacao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos

especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da

prépria escola ou de outra escola;
lll — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagcdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a

serem desenvolvidas;
V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,

principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e locomocéao;

VII — redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da formacgéao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos,

entre outros que maximizem o AEE.

Para fins de planejamento, acompanhamento e avaliagdo dos recursos e

estratégias pedagogicas e de acessibilidade, utilizadas no processo de
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escolarizacdo, a escola institui a oferta do atendimento educacional
especializado, contemplando na elaboragcdo do PPP, aspectos do seu

funcionamento.

Neste contexto, o Unico documento oficial que normatiza e orienta o
Atendimento Educacional Especializado no Projeto Politico-Pedagdgico é a
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009. N&o foi encontrado documento com a mesma
finalidade da Secretaria Municipal de Educacéo.

7. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

No discorrer deste estudo, observou-se que, as Leis, Decretos e
Resolucdes que instituem a educacéo inclusiva e o atendimento educacional
especializado visam a oferta e a garantia do ensino para todos, promovendo a
efetivagao da incluséo.

Igualmente, o Brasil tem definido politicas publicas e criado instrumentos
legais que garantem tais direitos. A transformac&o dos sistemas educacionais
tem se efetivado para garantir o acesso universal a escolaridade béasica e a
satisfacdo das necessidades de aprendizagem para todos os cidadaos (MEC,
2004).

Assim sendo, apesar de todas as normatizacdes, o encaminhamento
dos educandos as salas de recursos multifuncionais ainda é muito limitado,
encontrado em poucas legislacdes, visto que a ampliacdo destas politicas,

impulsionaria as mudancas das praticas educacionais.
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