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Resumo

A educacdo é um tema que esta sempre presente por ter que levar em consideragdo todos 0s seus aspectos,
pois a educacdo é vista como uma forma de tornar o homem um ser social, ou seja, fazer com que o
cidaddo compreenda que possui seus direitos e deveres. No entanto a educacgéo é um dever da familia e do
Estado conforme a LDBEN (1996), pois ha a educacdo formal e a educacdo ndo formal. Na tarefa da
educacdo formal temos o sujeito relevante que é o professor, dessa forma ha uma grande preocupacgéo
com relacdo a formacéo inicial dos professores dando énfase aos professores de ciéncias, na area de
biologia. Pois estamos diante de avancos cientificos e tecnoldgicos que estdo presentes na sociedade e o
professor de ciéncias deve possuir a capacidade de discutir os efeitos que possuem para a sociedade. No
trabalho houve a preocupacdo de compreender a percepcdo que os discentes possuem sobre o papel do
professor de ciéncias através de uma entrevista semi-estrutura que foi realizada com os alunos do curso de
licenciatura dupla em ciéncias: Biologia e Quimica na Universidade Federal do Amazonas, Instituto de
Educacdo, Agricultura e Ambiente, Campus Vale do Rio Madeira. No qual foi analisada a formacéo dos
discentes do curso de licenciatura, na area de Biologia, onde a entrevista contou com a colaboracdo de
alunos que estavam cursando entre o sétimo e o decimo periodo do curso. A pesquisa contou também
com estudos bibliograficos que foram analisados documentos orientativos para a formacao de professores
juntamente com politicas curriculares para o ensino de ciéncias identificando assim a compreensao que 0s
discentes possuem sobre ciéncias. Na primeira etapa ocorreu a revisdo bibliogréafica para o melhor
conhecimento do tema e também para a elaboracdo da entrevista semi-estrutura, onde a mesma foi
elaborada junto ao professor orientador do projeto, o aluno orientado e o aluno voluntario. Responderam a
entrevistas 40 alunos no total, sendo 14 alunos do sexo masculino e 26 do sexo feminino. Quando
perguntados sobre o curso, 36 alunos responderam que o curso esta sendo bom, devido as disciplinas
abordarem assuntos referentes a area, no entanto ao serem perguntados sobre as principais teorias de
biologia, apenas 27 alunos responderam que conhecem Varias teorias, citandos algumas na entrevista, mas
13 alunos responderam que ndo conhecem nenhuma teoria. 31 alunos responderam que as disciplinas na
area de Biologia sdo satisfatérias, com sugestGes de haver mais aulas praticas e a inclusdo de disciplinas
que abordam a histéria da ciéncia e da Biologia, visto que apenas 15 alunos responderam que conhecem a
histéria da ciéncia. Com relagdo as disciplinas pedagdgicas 36 alunos responderam que as disciplinas sao
satisfatorias, por preparar o aluno a manter uma postura na sala de aula e a importancia da didatica. 30
alunos responderam que perceberam a ciéncia que se tem nas escolas hoje é superficial, pois colocam em
guestdo que os professores observados nos estagios ndo buscavam uma forma de aliar a teoria a pratica,
para que o aluno compreenda melhor o conteido. Pois os alunos de graduagdo veem a ciéncia como uma
abordagem sobre a vida, os seres humanos e a sociedade, onde o professor deve colocar para os alunos
todos os pontos positivos e negativos das descobertas cientificas para que o aluno se torne um cidadao
critico ndo achando que a ciéncia e sua evolugao acontece a sua volta e 0 aluno néo faca parte de um todo.
Visto que compreenderam que o professor ndo tem apenas o papel de transmitir conhecimento, mas sim
de formar cidaddos pensadores nos seus atos e participativos na sociedade. O Projeto Pedagdgico do
curso apresentou todas as preocupacdes colocadas nas Leis para o processo de formacdo dos docentes. O
ensino de ciéncias é colocado pelos discentes como uma disciplina que estad presente no dia a dia do
aluno, pois a ciéncia € uma abordagem da vida, dos seres humanos, sua evolugdo e a sociedade. Assim 0
professor tem que ter a preocupacdo de ndo apresentar apenas a disciplina na teoria e sim apresentar uma
disciplina que estar sempre presente e possui praticas que podem ser usada para a melhor compreenséao do
aluno sobre os contetdos.

Palavras Chave: Formacdo de Professores; Ensino de Ciéncias.



1. INTRODUCAO

A educacdo € um tema a ser tratado em seus varios aspectos, pois a educacao é
vista como o futuro do mundo. Observa-se que educacdo ndo é apenas aquela que é
passada na escola conhecida como educagdo formal, mas também educacdo que é
passada para 0 ser humano em casa que € vista como educacdo ndo formal. Pois
segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, LDBEN (1996), “a educacgéo
é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A tarefa de educar era vista pelos professores e alunos, como algo pleno de
sentido. Para Malafaia & Rodrigues (2008), estas pessoas veem na educacdo o
instrumento para que as pessoas tenham uma melhor preparacdo para a vida, sendo tais
pessoas participativas, com uma estavel posicdo econbmica e com um entendimento
adequado de cultura e das relagdes sociais que estdo em constante mudancga. No entanto,
as mudancas na forma de se ver a educacao e de educar ocorreram em varios aspectos.
O Ensino de Ciéncias ao longo de décadas vem passando por profundas transformacdes
em suas teorias de aprendizagem, préaticas educativas, valorizacdo da ciéncia e do
professor.

Atualmente estamos diante de um crescente avanco da ciéncia e tecnologia, que
ja ultrapassaram as delimitacfes do contexto cientifico, a todo instante estamos em
contato direto com a tecnologia, utilizando-se da mesma e discutindo os efeitos de suas
aplicacdes na sociedade. Desta forma, o ensino de ciéncias torna-se cada vez mais
importante na medida em que fornece elementos para que possamos conhecer e refletir

criticamente sobre a ciéncia e seus avangos.



Essas transformacgdes encontram-se vinculadas a crescente importancia que
Ciéncia possui para o desenvolvimento econdmico das sociedades. Visto que para
Krasilchik (1996), “a evolugdo passou pelas atividades de laboratério, por discussdes,
simulagOes, jogos entre outras experiéncias, e j& caminhava para a inser¢do cada vez
maior da informética no ensino”. Desta forma existe a necessidade de se ter um ensino
de ciéncias mais vivo e dindmico, fundamentado na concepgdo de Ciéncia como
atividade humana, social e historicamente construida (SILVA & INFORSATO, 2000).

Assim percebesse que ndo € possivel uma transformacao na forma que os alunos
percebem o ensino de ciéncias se ndo se trabalhar os professores em primeiro lugar.
Visto que os professores tem a necessidade de acompanhar as descobertas da ciéncia e
estar preparados para abordar os assuntos em sala de aula com seguranca. Entdo, para
acompanhar esta necessidade € preciso que os professores compreendam as origens das
inovacdes cientificas e tecnoldgicas; lutem contra as desigualdades impostas pelo
capital e pelo exercicio do poder e proporcionem aos estudantes um desenvolvendo
humano e integralmente (NASCIMENTO, et al, 2010).

No entanto, na grande maioria dos cursos de licenciatura € dada maior énfase ao
contetdo especifico, sem ligagdo com o conteudo pedagdgico, colocando o professor
fora do processo educacional e da realidade escolar (TOLENDINO & ROSSO, 2008).
Pois nos cursos de licenciatura ainda predomina a viséo tradicional, pautada no modelo
da racionalidade técnica, fruto da fragmentacdo do conhecimento, onde
instrumentalizando o professor, este sera capaz de resolver todos os problemas e sendo
visto apenas como mero transmissor do conhecimento da ciéncia. Dessa forma observa-
se que o professor deixou de ser visto como mero transmissor de conhecimentos, assim
passou a ter necessidade de possuir na sua grade curricular disciplinas voltadas aos

conteudos pedagogicos, o preparando para lhe dar com as diversas situagdes dentro e



fora da sala de aula. Para Torres & Carneiro (2014), com os novos desafios para a
docéncia, o dominio da &rea restrita passa a ndo ser suficiente, pois o futuro docente
deve ter saberes pedagdgicos e politicos, entre outros saberes para o melhor
desenvolvimento de sua profisséo

Contrério a préticas pedagogicas tradicionais e relacionadas com a politica de
democratizagdo do ensino surgem, no campo de ensino de ciéncias, novas propostas
como a Alfabetizacdo Cientifica e a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que visam
a formacdo de sujeitos mais criticos, além de novas orientacdes que sdo apresentadas
nos Parametros Curriculares Nacionais. Conforme Nascimento, et al, (2010), “os

guestionamentos dos ideais de cientificidade, que impdem a ciéncia critérios e finalidades de
carater objetivo, neutro e contextualizado, passou a fazer partes de estudos que procuravam

mostrar as relagdes existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade (CTS)”. Onde tais
estudos apresentaram novas possibilidades para o ensino de ciéncias e novas formas de
se ver a ciéncias, mostrando suas novas descobertas e fazendo o aluno as debater e
apresentar suas opinides em relacdo a elas.

Com isso foi necessario que as instituicdes de ensino superior procurassem
discutir um projeto pedagdgico que estivesse voltado para atender de fato a formacéo
integral dos futuros docentes, na qual as disciplinas de formacdo pedagdgica estejam
sendo desenvolvidas ao longo de toda a sua formacdo, buscando relacionar os
conhecimentos especificos das disciplinas com a praxis docentes de sala de aula. Como

afirma Cunha; Krasilchik (2007):

No que diz respeito as licenciaturas em Ciéncias Biologicas, estejam elas
vinculadas ou ndo aos Bacharelados, incluindo aqui também os cursos bem
conceituados, estdo longe de formar adequadamente o professor de Ciéncias
para o Ensino Fundamental, em vista de seus curriculos altamente biologizados
(CUNHA; KRASILCHIK, 2007 ).



Esta formagdo deve estar atenta para atender as necessidades de formar
profissionais capazes de dominar os contedos cientificos a serem ensinados em seus
aspectos epistemologicos e historicos, explorando suas relagdes com o contexto social,
econdmico e politico, mas também ter a necessidade de entender que o saber
pedag6gico é muito importante, pois o sistema mudou juntamente com a forma de
educar e o professor deve estar apto a Ihe dar com vérias situacdes. Questionar as visdes
simplistas do sucesso pedagdgico de ensino das ciéncias usualmente centradas no
modelo de transmissdo-recepcdo, pois o aluno ndo € apenas um receptor de
conhecimentos e o professor ndo apenas o transmissor, os dois trabalham em conjunto e
o0 professor tem misséo de tornar o aluno um formador de opinido, um cidaddo critico,
que saiba debater os assuntos de forma clara expondo suas ideias. O saber planejar,
desenvolver e avaliar atividades de ensino que contemplem a construcéo e reconstrugéo
de ideias dos alunos, pois as pratica pedagogicas cotidianas tem que ser usadas como
objeto de investigacdo, como ponto de partida e de chegada de reflexdes e acdes
pautadas para a colocar a teoria na pratica. Assim o professor tem que se colocar sempre
como pesquisador de suas acOes, questionando suas metodologias para ter sempre o
melhor resultado, e com isso atingir o maior nimero de alunos possiveis para o

entendimento do contetdo que quer transmitir.

2. Referencial Teorico

De acordo com documentos estudados observa-se que até 1961 o ensino de
ciéncias era oferecido apenas nas ultimas series do antigo ensino ginasial, como era
conhecido o ensino médio. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes de Bases da

Educagédo (LDB) 4024/61 essa disciplina tornou-se obrigatoria em todas as séries do



curso ginasial e a partir da LDB 5.692/71 o ensino de Ciéncias passou a ser obrigatorio
em todo o 1° grau. Na LBD 9394/96 o ensino de Ciéncias é obrigatorio e deve
relacionar com as novas tecnologias, além de buscar relacionar sua aplicabilidade a vida
pratica com o objetivo de fornecer sentido aos contetdos ensinados. Com isso ao longo
da década as diferentes perspectivas foram analisadas, aperfeicoadas e descartadas o que
separaram cada postura.

De acordo com a LDB 5692/71, que torna o ensino de ciéncias obrigatorios no
1° grau, pensou-se entdo que as criangas possuem a capacidade de aprender ciéncias,
pois conforme Malafaia & Rodrigues (2008), “né@o ensinar ciéncias nas primeiras idades
invoca uma suposta incapacidade intelectual das criancas é uma de discrimina-las como
sujeito social”. Dessa forma este argumento é fundamental para sustentar o dever das
escolas de ensino fundamental a trabalharem e divulgarem os conhecimentos
cientificos.

A formacéo do professor de Ciéncias tem o papel de relevante importancia para
a educacao, pois é, na sua formacdo inicial que o pretenso profissional manifesta o seu
compromisso com a qualidade da educacdo. No entanto, é uma necessidade que as
instituicOes educativas possam oferecer uma formacédo qualificada aos futuros docentes.
A formagéo de professores passou a ser discutida nas principais conferéncias sobre a
educacdo principalmente a partir do final de 1970 e inicio de 1980, quando esteve em
discussao a reformulacdo dos cursos de licenciatura (NASCIMENTO et al, 2010).

Neste contexto tem destaque o papel do professor, sua formagdo, competéncias,
valores e praticas, para que os educandos desenvolvam suas capacidades de refletir
criticamente sobre a sociedade. Pois para Torres & Carneiro (2014), “isto significa que a

formacdo inicial dos professores, situado no tempo e no espaco, deve se estabelecer dentro de
um sistema que possibilite aos sujeitos historicamente situados a sua afirmagéo, seja por meio
da garantia de uma estrutura democratica que Ihes permitia perceberem inseridos no processo de
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formacdo, seja por meio de um curriculo que os revele e que os permita aprender a profissdo
docente”.

Desta forma é necessario compreender que formacédo inicial que o aluno de
graduacdo em licenciatura esta recebendo, pois ha a necessidade de compreender se a
sua graduacdo esta possibilitando uma reflex&o pela prdpria universidade para com os
cursos de licenciatura. Neste sentido é preciso analisar a percep¢do que os discentes
possuem de sua formacéo, do que compreendem como ciéncia e, 0 mais relevante como
esses discentes percebem-se enquanto professores de ciéncias, se sdao simplesmente
transmissores de conhecimento, ou se através da ciéncia é possivel ter uma pratica
social diferenciada, reflexiva e critica.

Conforme os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), definem ciéncias como
uma elaboracdo humana para a compreensdo do mundo (BRASIL, 1998). Dessa
maneira seus procedimentos podem estimular uma postura reflexiva e investigadora
sobre os fenbmenos da natureza e de como o ser humano nela intervém, utilizando seus
recursos e criando novas tecnologias que podem salvar vidas ou acabar com o que ainda
ha na natureza.

Assim comeca-se a investigar e pesquisar a atuacdo do professor de ciéncias em
sala de aula. Levando os conhecimentos obtidos para os métodos de como se formar um
docente, ou seja, passa-se a compreender que é necessario que haja mudangas nas
formagOes dos professores. “Considerando que no cotidiano de sua atividade como professor
construa gradativamente o conhecimento sobre sua profissdo, as analises sobre os saberes

docentes possibilitaram vislumbrar uma perspectiva que passou a considerar os professores

como profissionais produtores do saber e de saber-fazer” (NOVOA, 1992). Dessa forma
espera-se superar a transmissdo de fatos e conceitos cientificos e o conhecimento de
técnicas didaticas possibilitariam aos futuros professores condi¢cdo de compreenderem

seu papel perante aos alunos e os preparando melhor para enfrentar a sala de aula.
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O desenvolvimento de pesquisas que tenham por objetivo compreender esta
formacao, a partir do olhar dos proprios discentes gerou resultados significativos para a
andlise da formacdo inicial dos mesmo, contribuindo para uma discussdo mais ampla na
universidade sobre os cursos de licenciatura. Pois os discentes ja possuiam uma visam
da sala de aula, visto que j& haviam estudado no minimo a disciplina de Estagio
Supervisionado I, referente a observacgéo da sala de aula.

Pimenta (1999) relata que ha trés passos para a construcdo da identidade do
professor, “o primeiro na mobilizagdo dos saberes da sua experiéncia acumulada como
profissionais; o segundo passo refere-se ao conhecimento e dominio das areas especificas; o
terceiro consiste na construcdo da identidade a partir dos saberes pedagdgicos, inerente ao

profissional docente”. Com isso 0 terceiro passo tem que ser levado em consideragédo de
forma que os primeiros saberes pedagdgicos sdo passados aos docentes na instituicao
que os prepara para tal papel na sociedade. Assim é necessario saber como as
instituicOes estdo fazendo seu trabalho, ou seja, se as instituicdes estdo preparando da
melhor forma possivel seus alunos para serem futuros docentes aptos a assumirem uma
sala de aula colocando em suas grades curriculares ndo apenas disciplinas com
contetdos especificos as areas que irdo atuar, mas também disciplinas voltadas aos
saberes pedagdgicos.

Além disso, esta pesquisa visou fortalecer o Grupo de Pesquisa Cultura, Politica
e Meio Ambiente no contexto da Amazonica gerando resultados para publicacdo em
congressos e periodicos e contribuindo para a formacdo académica do bolsista
envolvido na pesquisa e, também gerando informacdes para fomentar a discusséo sobre
a formacdo inicial de professores no Instituto de Educagdo, Agricultura e

Ambiente/UFAM.
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3. Metodologia

Primeiramente foi realizado o levantamento bibliografico sobre o tema. Também
foram levantados os documentos relativos as politicas curriculares para a formacéo de
licenciados, como por exemplo, as Diretrizes e Bases para a formacéo de licenciados em
Ciéncias e Biologia, e documentos oficiais orientadores para a educacdo basica, 0s
Parametros Curriculares Nacionais e o PPP (Projeto Politico Pedagogico) do Curso de
Licenciatura dupla em ciéncias: Biologia e Quimica. Através do levantamento foi
realizado uma analise critica de todo esse referencial de formacdo para o futuro
professor.

Para a coleta de dados foi utilizada a pesquisa qualitativa adotando-se 0 método
da entrevista semi-estrutura, atendendo desta forma o objetivo geral proposto. Na
abordagem qualitativa um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em
que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada (Godoy,
1995). Assim nesta pesquisa foram realizadas entrevistas semi-estruturas seguindo um
roteiro flexivel com os discentes do curso de licenciatura em Ciéncias: Biologia e
Quimica entre o 7° e 10° periodos, com énfase para a formagdo em Biologia. A
entrevista semi-estrutura consistiu em uma conversagao onde o pesquisador interroga
diretamente o informante e é construida em torno de um corpo de questfes do qual o
entrevistador parte para uma exploracdo em profundidade (Gressler,2004).

Os resultados das entrevistas foram analisados sob a luz das politicas
curriculares e dos documentos norteadores para o ensino de Ciéncias, a fim de se
analisar a formacéo dos discentes do curso de licenciatura dupla em Ciéncias: Biologia

e Quimica.
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4, Resultados e discussao

As entrevistas semi-estrutura foram realizadas com os alunos do curso de
Licenciatura dupla: Biologia e Quimica, que estavam cursando os periodos entre o
sétimo e o decimo periodo da Universidade Federal do Amazonas, do Instituto de
Educacdo, Agricultura e Ambiente, Campus Vale do Rio Madeira. Onde 40 alunos
responderam a entrevista, sendo 14 do sexo masculino e 26 do sexo feminino.

As primeiras perguntas foram de cunho pessoal, no qual 11 alunos responderam
que trabalham e conciliam o estudo com o trabalho, e 29 alunos apenas estudam entre
esses 29 alunos, 27 possuem bolsam vinculadas a universidade como PIBIC, PIBID,
PIBEX, Auxilio Moradia, Bolsa Académica, Bolsa Trabalho entre outras. Dentre os
alunos que responderam a entrevista encontram-se alunos que concluiram o Ensino
Médio entre 1998 e 2010, onde 35 alunos ingressaram na Universidade atraves do
Macro de Verdo, 4 alunos através do PSC (Processo Seletivo Continuo), e 1 aluno
através do Extra Macro.

A maioria dos alunos, ou seja, 29 responderam que escolheram o curso por se
identificar com a area e querem seguir a profissdo, 7 responderam ter escolhido a éarea
por falta de opcdo, pois 0s cursos que almejam tem apenas em outras cidades e 0s
mesmos ndo possuem recursos financeiros para sair do municipio e 4 alunos escolheram
0 curso pela grade curricular visando outro curso apds o termino desse, como por
exemplo medicina, veterinaria, visto que os cursos que almejam possuem algumas
disciplinas em comum com o curso que estudam. Cabendo ressaltar que alguns alunos
escolheram o curso por ter afinidade ou com Biologia ou com Quimica, dificilmente os
alunos se identificam com as duas areas, dessa forma possuem dificuldade com as

disciplinas do curso que ndo possuem tanta afinidade. Com isso 21 dos alunos
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entrevistados estdo periodizados e 19 ndo, 0s 19 que ndo estdo periodizado colocam em
questdo a dificuldade de conciliar trabalho e estudo, outros colocam também a
dificuldade de concluir as disciplinas que ndo tem afinidade ou mesmo se atrasaram por
que tiveram que se ausentar do curso por problemas pessoais.

Ao serem perguntados sobre o curso, como esta sendo sua formacao para serem
futuros docentes 36 alunos responderam que o curso estd sendo bom, pela concilia¢éo
na grade curricular das disciplinas especificas nas duas areas do curso que s&o Biologia
e Quimica, mas relatam que poderiam haver a inclusdo de mais disciplinas praticas na
area de Biologia, também colocam que seria de grande importancia que fosse
acrescentado a grade curricular do curso disciplinas que apresentassem a historia da
ciéncia, da biologia e da quimica. De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura Dupla em Biologia e Quimica (2009), o licenciado deve possuir uma
formacdo generalista abrangendo contetdos das duas areas e apresentando preparacao
pedagogica para a atuacdo profissional.

Ao falar na formacéao dos professores na perspectiva da construgéo e valorizagéo
de suas identidades, estamos nos referindo a um processo que culmine a possibilidade
de uma identidade que colabore com o exercicio da atividade docente, ou seja, ndo ser
apenas o professor que possua o conhecimento cientificos especializados, mas sim um
professor que esteja preparado para assumir uma sala de aula e formar seus alunos
cidadéos criticos e reflexivos sobre seus atos. Para Pimenta & Anastasiou (2010), “a lei
nédo concebe a docéncia como um processo de formagao, mas sim como preparagédo para
o exercicio do magistério superior”. Pois para a preparacao do docente para a educagao
basica € necessario interesse dos professores para desempenharem seus papeis da
melhor forma possivel, buscando outros cursos de especializacdo, ou mesmo esta

atualizado com os acontecimentos para poder se sentir seguro em debates que poderéo
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ocorrer na sala de aula. O que o professor aprende na graduagdo como aluno ndo é um
todo necessario para a sua docéncia, ou seja, sempre o professor tem que ser um aluno
interessado em buscar novos conhecimentos e ndo se acomodar ou parar no tempo, o
professor tem que estar sempre inovando suas préaticas pedagdgicas.

No entanto quando perguntados sobre as principais teorias da Biologia, apenas
27 alunos conhecem citam a Geragdo Esponténea, Endossimbiose, Selecdo Natural,
Biogénese, Teoria da Evolucdo. No entanto, 13 alunos ndo responderam a pergunta ou
relataram ndo conhecer nenhuma das teorias centrais da Biologia. Verifica-se desta
forma, que muitos alunos desconhecem a Teoria Celular e a Teoria da Evolugdo como
as duas teorias centrais da Biologia, sob as quais estdo alicercados todos os principios
do objeto estudado desta ciéncia.

As disciplinas pedagdgicas sdo colocadas por 36 alunos como satisfatoria, por
preparar o aluno para a profissdo da docéncia, desde do basico como postura que o
professor deve ter perante os alunos, a importancia da sua didatica, pois o professor tem
que perceber seus alunos e suas dificuldades buscando uma metodologia que atinja um
maior nimero de alunos, ou seja, que 0 maior nimero de alunos compreenda e assimile
da melhor forma o contetdo que ira ministrar.

Ao serem perguntados como percebem a ciéncia que irdo ministrar, 30 alunos
responderam que a ciéncia que se tem hoje nas escolas é superficial, pois foi 0 que
perceberam nos estagios de observacdo, colocando a questdo que os professores ndo
procuram uma forma de aliar pratica a teoria, para que os alunos compreendam melhor
0 contetdo. Ou mesmo utilizam o livro como fonte principal de pesquisa dos alunos,
ndo buscando colocar assuntos do livro na realidade do aluno. Segundo o Projeto
Pedagogico do curso de Licenciatura Dupla em Biologia e Quimica, “o professor deve

assumir conscientemente as tarefas educativas, cumprindo o papel social de preparar 0s

15



alunos para o exercicio consciente da cidadania”. Pois o professor que estar na sala de
aula diariamente tem a visdo da realidade dos alunos. Com isso de acordo com Pimenta
& Franco (2008), “o conhecimento profissional pratico é uma janela para a
compreensdo e uma apropriacdo melhores da pratica profissional pelos estudantes
profissionalizados”. O professor tem que ser por sempre com aluno pesquisador para
que busque sempre a melhor metodologia para atingir todos os alunos de uma forma
dindmica e que os mesmos sintam-se motivados a aprender cada vez mais.

Os alunos colocam que o professor de ciéncias tem que relacionar a disciplina
com a realidade que o aluno vive, buscando maneiras de interagir a escola com a
sociedade através de projetos, usando metodologias que envolvam os alunos e 0s
colocando como responsaveis pelo meio em que vivem. Pois as a¢fes que ocorrem na
vida escola podem influenciar os alunos a serem cidadaos participantes na sociedade.

Para a melhor compreensao sobre a ciéncias, suas descobertas e suas tecnologias
ha no Brasil diferentes tendéncias para o ensino de Biologia, que fazem reflexdo sobre a
contextualizagdo desse ensino. As principais tendéncias sdo a Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade e a Alfabetizacéo Cientifica.

Quando os alunos foram perguntados sobre o conhecimento dessas tendéncias
10 alunos responderam que as conhecem, ou ja ouviram falar sobre eles, o que é um
ndmero muito reduzido, visto que tais movimentos auxiliam na compreenséo da ciéncia
que se tem hoje, ou de como ela é vista.

No processo de formacdo dos professores de ciéncias deve prevalecer um
conhecimento que possibilite refletir sobre suas proprias praticas educativas, analisando
e interpretando suas atividades, tendo em vista que sua profissdo € instrumento de
desenvolvimento dos seres humanos que sejam pensadores e que tenham agdes criticas e

que os faca refletir sobre seu papel perante a sociedade.
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O professor tem que ter a capacidade de refletir sobre suas proprias agdes, ou
seja, suas praticas educativas o que pode favorecer na constru¢do de novas teorias que
possibilitem o desenvolvimento de novas estratégias de acdo em um processo que
aperfeicoem suas préticas pedagdgicas. Pois destaca Torres & Carneiro (2014), “a
licenciatura além de uma habilitacdo legal para o exercicio de docéncia possa, nos
cursos de formagcéo inicial, formar professor na perspectiva de construcdo e valorizagéo

de suas identidades”.

5. Conclusao

A LDB, ao estabelecer a finalidade e os fundamentos da formacéo profissional,
ou seja, para a formacdo de profissionais na area da educacdo observou-se a
preocupacdo do Curso de Licenciatura Dupla em ciéncias: Biologia e Quimica em
seguir as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biologicas, as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Quimica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e
de graduacéo plena para a formacao de seus alunos de licenciatura.

O curso esta sendo considerado pelos discentes satisfatorio no que se refere ao
contetdo especifico e pedaddgico e os discentes destacam muito a importancia de
metodologias préticas relacionadas com a realidade local. No entanto, por outro lado é
possivel perceber um desconhecimento da Histéria da Ciéncia e das tendéncias para o
ensino de ciéncias que contribuem para um ensino de ciéncia mais critico e um

professor reflexivo, como é colocado nos Parametros Curriculares Nacionais.
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