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RESUMO

A presente pesquisa investigou e identificou as concep¢des predominantes e 0s constitutivos
da Educacdo Popular presentes na trajetoria do Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas
Educacionais (NEPE), tendo em vista a importancia que um estudo sobre o NEPE se faz, por
sua atuacdo na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas como espaco
de estudos, debates e pesquisas sobre Educacdo Popular em Manaus, em suas articulacGes
com a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas. Diante disso, desenvolvemos um estudo
bibliografico das experiéncias e dos estudos acumulados sobre EP e EJA, contidas nas
producdes académicas — teses e dissertagdes — produzidas no periodo de 1989 a 2013 por
membros do Nucleo. Nesse sentido, acreditamos estar contribuindo para o entendimento das
concepcdes de educacdo e de formacdo trabalhadas pelo Ndcleo ao atuar junto a comunidade
intra e extra-universidade. Para tanto, nos propusemos a estudar as concepgoes de EP e EJA
ao longo da histéria da educacdo, dando énfase as contribuicdes de Paulo Freire e de autores
como Paiva (1987); Wanderley (1979, 1980), Branddo (1980, 1985), Feitoza (2008, 2010),
Melo Neto (2001, 2002, 2011), Jara (1994) nessa area. Selecionamos, in locu, e analisamos 0s
trabalhos académicos produzidos acerca do Nucleo (teses e dissertacfes), desde 1995 até
2008. Constatamos que as concepcdes predominantes sobre EP em articulagdo com a EJA
presentes nas oito producBes analisadas aproximam-se quanto a finalidade da educacao e
guanto as concepcdes teodrico-metodoldgicas acerca da acdo educativa. Nas quatro
dissertacdes e quatro teses estudadas foi possivel identificar categorias, que indicaram 0s
constitutivos de uma EP indicativa de um empoderamento das classes sociais menos
favorecidas com vistas a sua efetiva participacdo nas decisdes politicas e econémicas do meio
em que vivem. Os constitutivos mais presentes nessas producdes foram apresentados sob 0s
termos: emancipacdo humana, conscientizacdo, alfabetizacdo significativa, educacdo
alternativa, instrumentalizagdo do conhecimento dentre outros que nos ajudaram a entender o
ponto de vista de cada autora diante de suas abordagens e argumentos frente a educagdo dos
grupos sociais que enfrentam situacdes de opressdo, discriminacdo e dominacdo, no contexto

da exploracdo econémico-social sofrida.

Palavras-chave: Educacdo Popular. Educacdo de Jovens e Adultos. NEPE. Concepces e
Constitutivos da EP.



ABSTRACT

This research investigated and identified the prevailing conceptions and Popular Education
constituent present in the course of the Study Group, Experiences and Educational Research
(NEPE) in view of the importance of a study on the NEPE is done, for his performance in
School Education of the Federal University of Amazonas as a study space, debates and
research on Popular Education in Manaus, in your joints with the Education Youth and Adult.
Therefore, we developed a bibliographic study of experiences and accumulated studies of EP
and EJA, contained in academic productions - theses and dissertations - produced in the
period 1989 to 2013 by core members. In this sense, we believe we are contributing to the
understanding of education and training concepts worked by the Center to act by the intra and
extra-community college. Therefore , we set out to study the conceptions of EP and EJA
throughout history education, emphasizing the contributions of Paulo Freire and authors like
Paiva (1987); Wanderley (1979, 1980) , Brandao (1980 , 1985) , Feitoza (2008 , 2010) , Melo
Neto ( 2001, 2002 , 2011) , Jara (1994 ) in this area. Selected, in locus, and analyze the
academic papers written about the core (theses and dissertations), from 1995 to 2008. We
found that the prevailing conceptions of EP in conjunction with the EJA present in the eight
analyzed productions are approaching on the purpose of education what about the theoretical
and methodological conceptions of educational action. In the four dissertations and theses
four categories studied were identified, which indicated the incorporation of an indicative EP
of empowerment of disadvantaged social classes with a view to their effective participation in
political and economic decisions of the environment in which they live. The more present
constituent in these productions were presented under the terms: human emancipation,
awareness, meaningful literacy, alternative education, instrumentalization of knowledge
among others who helped us to understand the point of view of each author before their
approaches and arguments against education social groups facing situations of oppression,

discrimination and domination, in the context of economic and social exploitation suffered.

Keywords: Popular education. Youth and Adult Education. NEPE. Conceptions and Articles
of the EP.
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1 INTRODUCAO

O projeto tem como eixo de investigacdo, a trajetoria do Nucleo de Estudos,
Experiéncias e Pesquisas educacionais (NEPE), criado na Faculdade de Educacdo em 1989,
em razdo da necessidade expressa por professores e alunos de estabelecer uma articulagéo
entre a formagédo académica e as experiéncias educativas que ocorriam em outros cursos de
formacéo do educador, dentro da Universidade, nas varias licenciaturas e com 0s movimentos
sociais populares.

A proposta da pesquisa € proporcionar elementos que possam contribuir para a
reflexdo sobre Educacdo Popular (EP) em sua articulagdo com a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), considerando suas concepcdes e seus constitutivos, a partir dos estudos das
acOes e producdes relacionadas ao Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas (NEPE -
1989 a 2013), instalado na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Amazonas.

O NEPE foi se consolidando, na FACED, Em virtude do processo longo de
reformulacdo e pelas exigéncias de encaminhamentos as demandas recebidas, foi se
consolidando, através de suas praticas em Educacao Popular, sobretudo nos dois anos iniciais
(1989/1991).

Desde 1989, o NEPE tem participado de acOes, através de assessorias, cursos, projetos
e presenca em eventos, articulados a entidades e instituicfes® e mais recentemente (1998),
desenvolvendo acdes centradas em EJA, em projetos federais, como o PAS (Programa
Alfabetizacdo Solidaria) e PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria).

Em sua fase institucional (a partir de 1992), passou a ser tematico em Educacdo
Popular. Advindos destas acdes, o Nacleo empreendeu projetos de iniciacdo cientifica,
voltados a EJA, a partir de 1991 e até os anos atuais, bem como a¢des no campo da Extensdo
Universitaria (grupos de alfabetizacdo e continuidade dos estudos em EJA).

A proposta de oficializacdo de NEPE, enquanto Ndcleo Temético em Educacdo

Popular transforma-se em realidade em novembro de 1991, sendo os projetos submetidos a

1 MEB/AM; Centro Magiita e Museu do indio (entidades de assessoria as organizacdes indigenas do Alto
SolimBes/Benjamim Constant); FORAM (Férum de Permanente de Debates sobre a Amazdnia); Comissao
Pastoral da Terra (CPT); Associacdo dos Educadores Catélicos (AEC); Conselhos Indigenista Missionario
(CIMI); Coordenagdo das OrganizacGes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB); Conselho Indigenista do
Vale do Javari (CIVAJA); CNBB; Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura (SEDUC); Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED); Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA); Comissdo dos Professores Tikuna
Bilingiies; Movimento dos Estudantes Indigenas (MEI-AM); Associagdes dos bairros: Sdo Lazaro, Séo
Francisco, Compensa, Petropolis, Gloria, Cidade Nova e Organizacdo de Mulheres Indigenas do Alto Rio
Negro (S&o Gabriel da Cachoeira).



apreciagdo e aprovacgdo do Conselho Departamental da FACED. O objetivo do NEPE, apés o
redimensionamento das acbes, é o de desenvolver estudos, pesquisas e assessorias as
iniciativas desenvolvidas por entidades organicamente ligadas ao movimento popular.

As acles do NEPE ficaram limitadas aos projetos institucionais, sobretudo de cunho
federal, a partir de 1998, tendo os projetos desenvolvidos neste periodo o carater de iniciativa
federal, embora o Nucleo delineie algumas intencbes tedrico-metodoldgicas, em seu restrito
espaco criativo, como acdes de extensdo.

O NEPE, em seu percurso historico, produziu, portanto, uma infinidade de trabalhos
seja no campo da pesquisa de iniciagdo cientifica, seja no campo da extensdo, desenvolvendo
atividades diversas no campo da formagao e da docéncia.

Nos interessou, contudo, nesta pesquisa, estudar os trabalhos académicos produzidos
acerca do Nucleo (teses e dissertacdes), desde 1995 até 2008, bem como situar 0s eixos
tematicos dos projetos de extensdo e 0 viés das assessorias pedagdgicas mais recentemente
desenvolvidas, buscando delinear as principais concepgdes de EP (Educagdo Popular),
presentes nas acdes deste Nucleo. Ha também a necessidade de avaliar os propdsitos iniciais
de seu documento criador — Regulamento do NEPE, 1992 — e os focos da trajetoria, de modo
reflexo.

Nesta direcdo, buscamos avaliar as similaridades das concepcdes de Educacdo Popular
do Ndcleo, contidas nas produgdes académicas desenvolvidas por membros do Nucleo no
percurso das experiéncias vividas no NEPE. As questdes tedrico-metodoldgicas e conceituais
nos interessam muitissimo, pois vem se apresentando como desafio central nas atividades
cotidianas do grupo que o constitui.

Assim, tomando por base os trabalhos académicos produzidos pelos membros do
Nucleo sobre ou no periodo de atuagdo no mesmo, buscamos investigar as concepcdes de EP
predominantes e que influenciam as linhas de trabalhno do NEPE, na sua relacdo com as
demandas de formagdo em EJA. Tomaremos por base 0 conceito posto acima, que
entendemos, expressa 0s propositos do Ndcleo, objetivando avaliar os niveis abstrato e
concreto destas aproximacaes.

Em que sentido a EP e a EJA se articulam, nas a¢Ges do Nucleo? Nesta perspectiva,
entendemos ser relevante este estudo, tendo como interesse contribuir para os registros sobre
a EP e a EJA em Manaus, a partir de uma de suas experiéncias significativas, no interior da
Universidade, através do NEPE.

Deste modo, entendemos contribuir para o acimulo de estudos sobre a EP e a EJA em

Manaus, pela anélise da experiéncia do Nucleo na FACED (1989-2013).



Na tentativa de promover interlocu¢des com o campo critico da EP, buscamos realizar
esta investigacdo, inicialmente identificando as concepc¢des predominantes sobre a EP e
posteriormente, seus constitutivos, presentes nas producdes académicas e nos projetos (e
eventos formativos mais recentes), considerado como categorias mediadoras, a
“emancipag¢do”, o “popular” e a “educagdo popular”.

O estudo aqui proposto tem relacéo direta com a tentativa de teorizar sobre a EP que
empreendemos nas experiéncias do NEPE/FACED-UFAM, entendidas como ac¢des de esforco
para que a educacdo popular mantenha-se como um campo educativo politico para a
emancipa¢do humana, como enfatiza Feitoza (2008), para a qual, “[...] conquista da classe
trabalhadora nas suas lutas pelo reino da liberdade atendam necessidades, movimento
permeado de contradi¢des, da relacdo do ser com o mundo, relacdes pedagogicas, politicas,
filosoficas, acdes historicas”. (MELO NETO, 2013, p. 16).

Para este objetivo, buscamos estabelecer interlocu¢des com autores do campo, como
Paiva (1987); Wanderley (1979, 1980), Brand&o (1980, 1985), Feitoza (2008, 2010), Melo
Neto (2001, 2002, 2011), Jara (1994), que situam a educacgdo popular como a educacao ligada
a producéo da cultura, através de experiéncias educativas que tem como foco o interesse dos
oprimidos. Textos classicos, como os citados anteriormente e textos atuais, nos auxiliardo a
identificar as concepgOes hegemdnicas e em que sentido estas se articulam ou distanciam
daquelas que pensamos, constituem a praxis do NEPE-FACED/UFAM.

Consideramos que a EP ainda guarda as matrizes da teoria classica, que orientam a
educacdo para a humanizacao e emancipacao, dai a relevancia deste estudo.

Para o acercamento destas intengdes, tragcamos as seguintes questdes norteadoras: Que
concepcdes de EP se tornam mais presentes, no contexto das producbes académicas
produzidas sobre o NEPE?; Quais o0s constitutivos predominantes nesses trabalhos
desenvolvidos em torno do Ndcleo? Quais as principais tendéncias e disposi¢des conceituais e
das matrizes da EP, apresentadas no eixo temporal da trajetéria do NEPE (1989-2013)? Estas
foram convertidas nos objetivos que, por sua vez, transformaram-se em capitulos na analise e
discussdo dos resultados.

Nesse sentido, em sintonia com essas questdes, delineamos como objetivo geral o
sequinte: Desenvolver estudos acerca das concepgdes predominantes e eixos teorico-
metodologicos da EP e seus constitutivos, no contexto das producdes académicas e projetos
desenvolvidos pelo NEPE, no marco temporal da pesquisa (1989-2013).

Ao trabalhar os objetivos especificos, observamos que a mudanca da ordem dos

mesmos seria necessaria para o desenvolvimento do trabalho, no sentido de dar o



encadeamento ldgico adequado. Dai, o Gltimo objetivo especifico registrado no projeto deste
trabalho passou a ser o primeiro por dar sequéncia ao que foi iniciado na fundamentagéo
teorica do trabalho e para embasar os outros objetivos.

Nesse sentido, 0s objetivos postos para realizacdo do trabalho foram os seguintes:
analisar as relagdes entre EP e EJA, vinculada aos documentos originarios do Nucleo (1992);
caracterizar as concepgdes predominantes e as disposicdes tedrico-metodoldgicas
hegeménicas acerca da EP, nas teses e dissertacGes analisadas sobre o NEPE; identificar os
constitutivos da EP presentes nos trabalhos investigados, em relacdo as categorias de analise
da pesquisa.

O trabalho se estrutura da seguinte forma: Introdugdo; Fundamentacdo Teorica — onde
estdo estabelecidas as concepcgdes de EP mais significantes para o trabalho; Metodologia;
Discussdo e Analise dos Resultados e por Gltimo, as Consideracdes Finais. Na secdo
Discussdo e Andlise dos Resultados, para estabelecer a articulagio com o0s objetivos
especificos, organizamos o texto em subsecfes correspondentes a cada objetivo tracado,
conforme especificacdo anterior.

Portanto o percurso da pesquisa busca identificar as concepcbes e matrizes tedrico-
metodoldgicas, sem desconsiderar 0s outros conceitos existentes e ainda ndo identificados e
mesmo a convivéncia entre as mesmas, dentro de uma mesma producdo, objetivando
responder ao problema da pesquisa: h& tendéncias hegemonicas ou predominantes nas acdes
do NEPE que delineiam relacbes da EP e a EJA, articuladas aos seus documentos

constitutivos?
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Como reflexdo introdutoria desta sessdo, se faz imprescindivel realizar uma
abordagem sobre a historia do desenvolvimento das concepcdes relativas a Educacao Popular
(EP) para que se possa encaminhar uma posterior relagdo com a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), para sustentacdo das reflexdes e resultados da pesquisa.

Podemos dizer que a EP teve sua maior expressao na America Latina, precisamente na
década de 50, onde as manifestacdes inspiravam liberdade, autonomia e independéncia. Nesse
periodo 0s grupos sociais organizados tinham por objetivo conquistar o Estado e promover a
mudanca das politicas econémicas e sociais. O modelo de educagdo que inspirava essas
mudancas, nesse periodo, era a Educacdo Libertadora, tendo como precursor o educador
Paulo Freire, que atuou precisamente na década de 60, na qual a Educacéo Popular tinha forte
carater revolucionério.

No Brasil, no fim da década de 50 e inicio de 60, encontra-se em ascensdo
movimentos ligados a Educacdo Popular interessados na conscientizacdo politica dos
segmentos desfavorecidos. Dentre esses, alguns grupos enfatizam a alfabetizacdo, enquanto
outros se preocupam com a educacdo de base. Nesse periodo, os dados bibliograficos,
enfatizam que “[...] dentre as experiéncias educacionais espalhadas pelo Brasil, destacou-se o
movimento de cultura popular do Recife, liderado pelo educador Paulo Freire, com um
inovador método de alfabetizacdo que teve repercussdo mundial” (MELO NETO, 2001, p.61).

Observamos nos estudos de Melo Neto (2001) que nesse momento 0 pais esta no auge
de um movimento educativo cultural, marcado até hoje na nossa historia, em termos de
participacdo, mobilizacdo e organizacdo, apresentando o envolvimento de diversos grupos
sociais dentre os quais: operarios, funcionarios publicos, professores, universitarios,
intelectuais, membros da igreja e demais publicos. A iniciativa era de se ter um novo modelo
de educagdo, embora ndo fosse chamado primeiramente de Educagdo Popular como
conhecemos hoje, foi chamado como educacdo para liberdade, educagdo para democracia,
educacdo problematizadora, educacdo para comunicacéo.

Nesses termos, a Educacdo Popular surge permeada por um conjunto de fatores, tais
como: periodos de governo populares, producéo da intelectualidade universitaria, que estava
em ascensao, e as organizacOes das camadas populares, que logo seriam extintos pela ditadura
no ano de 64.

Melo Neto (2001) mostra também em seus estudos que nesse periodo de ditadura

militar a Educacdo Popular foi considerada desvirtuosa para a sociedade, por ser, na visdo dos
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militares, uma ameaca para a ordem do Brasil. Em substituicdo ao modelo de educagéo
pautada nos interesses populares, nessa década foi instituida uma educacdo escolar num
modelo tecnicista.

Para Jara (1994) o processo educacional pensado na perspectiva da Educacdo Popular
ndo se pautava no processo pedagdgico em si, mas na luta por uma sociedade que respondesse
aos interesses do povo e organizada pelo povo. Assim, “A educagdo popular ndo é um
momento prévio de tomada de consciéncia, apds o qual se poderia passar para a acdo
consciente, sendo que a educacdo popular € um processo permanente de teorizacdo sobre a
pratica ligado indissoluvelmente ao processo organizativo das classes populares” (JARA,
1994, p.95).

Informa Melo Neto (2001) que essa fase fez com que o ensino se tornasse privado,
onde as escolas tornaram-se empresas de ensino, afastando substancialmente as pessoas que
nédo se adequavam aos padrdes educacionais que o sistema estava impondo como qualificacéo
para o mercado de trabalho. Nesse modo tecnicista, os militares adotaram um modelo de
educacdo para os analfabetos, chamado de MOBRAL, pois de acordo com as instituicdes
internacionais, o alto nivel de analfabetismo estava superior diante do que é aceitavel pelas
instituicOes educacionais.

Ao avangcarmos nas pesquisas sobre a EP nas décadas de 70 e 80, identificamos no
trabalho de Melo Neto (2001) que o ensino no Brasil acompanha o cenério politico, sendo
marcado pela defesa de uma escola pablica popular e comunitaria, onde se observava o
processo de uma nova democracia, especialmente nos anos 80, quando emergem as lutas
organizadas na busca de melhores condigdes de trabalhos e salarial.

No entanto, observamos que na década de 90 a Educacdo Popular encontra-se em
crise, deixando de ter caracteristicas de luta, reivindicacdo e passando a ter acGes mais
defensivas diante do novo cenario econdmico-social que o pais estava apresentando, visto
que, segundo Melo Neto (2001), os movimentos populares que buscavam reivindicar seus
direitos através de lutas, passaram a ter apoio econémico do Estado, descaracterizando
definitivamente seu papel revolucionario.

A EP ndo poderia deixar de sofrer essas interferéncias, sua conjuntura se apresentava
por encontrar saida dentro de um Estado capitalista, ndo mais lutando contra esse sistema,
mas aliando-se ao modelo de educagéo, buscando implementar uma educagéo publica popular

dentro de uma perspectiva de conscientizacdo cidada. Nessa perspectiva,
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A formacao desta nova condi¢do humana emancipatéria deve estar na base de uma
educagdo popular critica, comprometida com o tornar homens ¢ mulheres ‘atuais’ a
sua época, observando o processo de luta para essa transformacdo e elevagdo do
biol6gico natural (FEITOZA, 2008, p. 08).

Ao fazer a contextualizacdo da Educacdo Popular, observamos que os desafios da
atualidade, sejam de ordem pedagogica ou politica, revelam-na como uma préatica que esta
sempre em processo de construcdo, caracterizada por uma superacdo das tendéncias

pedagdgicas de cunho tradicional.

2.1 Concepgdes Gerais de Educagdo Popular

Iniciamos este topico como Freire e Nogueira (1991) iniciaram sua obra, “O Que
Fazer: Teoria e Pratica em Educagdo Popular”, para entendermos sobre EP, utilizando a
mesma pergunta feita pelos educadores: “Como veio a surgir esse conjunto de esforgos a que
chamamos educacgéo popular?

Partindo dessa pergunta, afirmamos que a primeira concepc¢do de educacdo popular
parte do principio de um “conjunto de esforgos de mobilizacdo, organizacgdo e capacitagdo das
classes populares, além de ter uma pratica politica misturada com a pratica educativa”
(FREIRE e NOGUEIRA, 1991, p. 19).

Ou seja, o termo popular estd muito ligado a luta do grupo diante de uma sociedade
desigual, e essa unido com a educacdo seria como estabelecer vinculos com um grupo de
“intelectuais” para que os movimentos possam ser “o0uvidos” com argumentos estabelecidos
pelo sistema.

Melo Neto (2002) ao analisar a categoria popular, faz um estudo histérico-filosofico
do termo, buscando em Hesiodo alguns constitutivos do que venha ser o popular, que se
apresenta como o0 grupo daqueles que buscam a justica (constitutivo e objeto de busca
caracteristica dos movimentos de contestacdo) por terem seus direitos negados e para terem
uma identidade. Essa busca por algo que lIhes é negado faz com que as classes populares
adicionassem a seu processo educacional a luta pela justica e pela sua afirmacao como povo.

Melo Neto (2002), ampliando sua analise para os estudos de Marx, contextualizando
0s movimentos sociais populares do Brasil a partir do seculo XX, acrescenta a concepgéo de
popular a caracteristica de movimento classista, dando enfoque a classe trabalhadora operaria,
mas ndo deixando de lado os camponeses, 0s setores médios da sociedade e 0s pequenos

burgueses.



13

Wanderley (1979 e 1980) colaborando com a discussdo relaciona o conceito de
popular ao de classes populares como sendo proprio destas, de seus anseios de classe, algo

que ¢ do povo. Corroborando essa ideia, Melo Neto (2002, p.10) explica:

Numa visdo nacional-popular, “o povo” ¢ identificado como aquele conjunto de
pessoas que lutam contra um colonizador estrangeiro, ou a visdo “de povo”
expressando as classes subalternas da sociedade, tendo por oposicdo os dominantes.
Ha ainda o conceito de “povo” como o segmento social dindmico, aberto e também
conflitivo, sendo, portanto, histérico e dialético, enquanto que se dinamiza e se
atualiza de forma permanente.

Para Branddo (1980) a concep¢do de educacdo popular articula-se a classe e a
liberdade. Branddo (1980, p.129) diz que “O horizonte da educacdo popular ndo € o homem
educado, ¢ o homem convertido em classe. E 0o homem libertado”. Em outras palavras, a
educacdo popular ndo esta a servico do modelo de sociedade capitalista, injusta, que orienta a
educacdo do homem para ser subserviente ao que esta estabelecido. Pelo contrario, ela o induz
a luta para libertar-se das ideologias que o condicionam ao status quo.ela o induz a
emancipacao.

A liberdade, como sendo a caracteristica intrinseca da busca das classes populares em
sua lide diéria, inclusive como conteldo de suas discussdes e formacdes, apresenta-se na
educacdo popular também como um de seus constitutivos quando ela assume a concepc¢éo de
manifestacdo de contestacdo ao direito subtraido das referidas classes.

A concepcdo de popular pode, no entanto, estar relacionada ao folclore ou a servigo da
industria cultural, que se apropria das linguagens e das caracteristicas do povo para conduzir,
através dos meios de comunicacdo de massa, a interesses nao proprios do povo.

Peluzzo (1998 apud MELO NETO, 2002, p. 12) assevera, no entanto, que o popular
pode assumir o conceito de “popular-alternativo, que se situa no universo dos movimentos
sociais”. Na mesma dire¢do Melo Neto (2002, p.12) ao citar Canclini (1987) analisa a

concepcao de popular em dois periodos, produzindo duas possibilidades, a primeira como

algo libertador, revolucionério e portador de conteddos criticos, concretizando-se
através de alternativas marcantes no inicio da década de 80; a segunda nasce nos
anos 90, diante das mudangas que vém ocorrendo. Nessa concepg¢do, o popular
apresenta-se numa perspectiva dialética e mais flexivel, como algo que contribua
para a democratizacéo da sociedade e da cultura.

Isto significa que a educacdo popular ndo se limita a ser uma maneira das classes
populares manifestarem sua identidade e seus interesses de classe, mas se configura também

como um modelo alternativo de educacdo, promovente da democratiza¢do dos bens culturais e
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materiais, que pode inclusive ser utilizada na prdpria instituicdo escolar, em substituicdo a
concepgdo bancéria ainda vigente.
De acordo Feitoza et al (2008), a EP é:

[...] um fenbmeno de apropriacdo (trabalho) dos produtos culturais, expresso por um
sistema aberto, constituido de uma teoria do conhecimento referenciada na
realidade, com metodologias (pedagogia) incentivadoras a participacdo e ao
empoderamento das pessoas, com contelido e técnicas de avaliagdo processuais,
permeado de uma base politica emancipadora de transformacdes sociais e orientada
por anseios humanos de liberdade, justica, igualdade e felicidade.

Corroborando a ideia de Feitoza et al (2008), Ribeiro (1995, p.17) afirma que a
Educacao Popular, “¢ aquela que tem como sujeitos 0s grupos sociais que enfrentam situacoes
de exploragéo, opressdo, discriminacdo, dominagdo, tendo a exploragcdo econdmico-social
(classe-social) como referencia basica.”

Podemos destacar dessas concepcdes de EP alguns aspectos (constitutivos) que se
apresentam de maneira semelhante como: conscientizacdo, mobilizagdo, organizagéo,
capacitacdo emancipagdo, empoderamento, liberdade, justica, igualdade, felicidade,
socializacdo, autonomia e dentre outras que serdo descobertas ao longo do aprofundamento
desta pesquisa.

Estes aspectos deverdo ser posteriormente, no desenrolar da pesquisa, melhor
estudados para uma possivel anélise e classificacdo das concepcdes de EP e EJA presentes

nos materiais produzidos nas a¢des do NEPE.
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3 METODOLOGIA

No percurso da pesquisa buscamos identificar as concepcdes e matrizes tedrico-
metodoldgicas e 0s constitutivos predominantes que situam as a¢cdes do NEPE, no campo da
EP e suas relagcbes com a EJA nas produgfes académicas produzidas acerca do Ndcleo. Ao
optarmos pela utilizacdo da categoria “predominéancias”, reconhecemos que ndo ha apenas
uma abordagem para o fendmeno da EP, nem mesmo as possibilidades de
dualizacdo/antagonismos estritos e excludentes. Tal atitude implicaria em incorrer em
equivoco teodrico-metodoldgico, adentrando por essa disposicdo; dai a utilizacdo dos nortes
metodoldgicos postos por Saviani (2007), adotando a ideia da predominancia ou hegemonia,
sem deixarmos de considerar que outras intensidades existem e mesmo a convivéncia entre as
mesmas, dentro de uma mesma produc&o, fruto da prépria historia da EP.

Tratar do método de investigacdo exige o reconhecimento de que ha um enfoque
epistemoldgico que o funda. A abordagem critico-dialética intenciona partir do concreto,
perpassando o abstrato e produzindo uma sintese no processo de conhecimento. A definicéo
do ponto de partida desta pesquisa — 0 viés historico do Nucleo, seu documento constitutivo,
as producbes académicas escritas sobre o NEPE, as concepc¢bes predominantes e seus
constitutivos — revela outro traco das abordagens critico-dialéticas: a centralidade no
reconhecimento do contexto, da temporalidade e da historicidade, como formas de
aproximacdo e compreensao do fenémeno da EP desenvolvido no interior do Nucleo.

Tomamos como ponto de partida as producdes sobre o NEPE (4 dissertacOes de
mestrado e 4 teses de doutorado) e seu regulamento (aprovado em 1992) tendo por foco a
analise dos trabalhos académicos aqui destacados. Deste modo, asseguramos acesso as fontes
secundarias da pesquisa, que teve como eixo o estudo documental e as reflexdes de base
tedrica.

A pesquisa organizou-se tomando como base as fontes histéricas e o trabalho com as
categorias de analise, ja estabelecidas em outras pesquisas sobre a EP, desenvolvidas pelo
NEPE (FEITOZA, 2008; 2011; 2013), assim postas: Popular; Educacdo Popular; EJA,
previamente estabelecidas, bem como com os achados da pesquisa (possiveis Nnovos
constitutivos/categorias) objetivando responder ao problema da pesquisa.

Para atender aos objetivos do trabalho, fizemos revisdo da literatura sobre Educagéo
Popular (EP), tomando inicialmente como referéncia os autores indicados na introducdo deste
trabalho, além de aprofundarmos nossa leitura sobre a praxis de Paulo Freire, considerado o

grande idealizador da educacao libertaria.
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Como j4 foi explicitado na Fundamentacdo Teorica, ao fazermos uma reviséo sobre os
conceitos de Educagédo Popular buscando identificar as variagfes conceituais sobre esse tema
e a discussdo de algumas categorias, buscamos preparar o terreno para a analise dos
documentos que embasaram essa pesquisa.

Para isso, foi necessario fazer um estudo introdutério e cronoldgico sobre a EP e a
EJA, desde a década de 50 até os anos 90. Foi dado énfase, nesses estudos, sobre o precursor
do modelo de Educacdo Popular que tinha como referéncia a educacéo libertadora de Paulo
Freire, o qual dispde de um legado tedrico e préatico, envolvido pela ética e compromisso
politico de uma educacédo que se pretende popular.

Buscando delinear as principais concepcdes de EP (Educagdo Popular), presentes nas
acOes deste Ndcleo, houve a necessidade de avaliar os propositos iniciais de seu documento
criador (regulamento do NEPE - 1992) e os focos da trajetéria. Em seguida buscamos
responder quais concepgdes de Educacdo Popular estdo mais presentes, no contexto das
producdes académicas sobre o NEPE, tendo como parametro quatro dissertagdes e quatro
teses.

Como inicio de trabalho para a investigacdo dessas acbes do NEPE, partimos do
estudo do documento que propde a oficializacdo deste, quando o Nulcleo Temético em
Educagdo Popular transforma-se em realidade em novembro de 1991, sendo 0s projetos
submetidos a apreciacéo e aprovagao do Conselho Departamental da FACED.

A partir do histérico do Nuacleo observamos que seu objetivo, ap6s o
redimensionamento das acdes, € o de desenvolver estudos, pesquisas e assessorias as
iniciativas desenvolvidas por entidades organicamente ligadas ao movimento popular.

Nesta direcdo, buscamos avaliar as aproximacgdes e distanciamentos do Nucleo,
através de sua producdo académica, dos projetos e acBes realizados, das concepcdes de
Educacdo Popular. As questdes tedrico-metodologicas e conceituais nos interessam
muitissimo, pois vem se apresentando como desafio central nas atividades cotidianas do

grupo que o constitui.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender em que sentido a EP e a EJA se articulam, nas acdes do Nucleo,
entendemos ser relevante iniciar a discussao pela analise do documento que regulamentou as
acOes do NEPE a partir do momento de sua institucionalizacdo, o Regulamento do Nucleo de
Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais. Esta analise, além das nossas proprias
consideracdes, levou em conta a contribuicao da pesquisa realizada por Chagas (1998).

Em sequéncia, focalizaremos esforcos para identificar nas producdes académicas as
concepcdes predominantes sobre a EP e posteriormente, seus constitutivos, considerando
como categorias mediadoras, a “emancipagdo”, o “popular” e a “educagd@o popular”, dentre

outros apresentados na Fundamentacdo Teorica deste trabalho.

4.1 As relagdes entre EP e EJA, vinculada aos documentos originarios do NEPE (1992).

Ao estudar essas duas modalidades educacionais sem conhecer seus conceitos,
podemos erroneamente, pensar que Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos sejam
as mesmas coisas e tendo as mesmas finalidades. Como afirma Paulo Freire em uma
entrevista cedida a educadora Rosa Maria Torres, em que o tema da entrevista se chamava
Educacdo Popular e Educacdo de Adultos, em que disse: “a educacdo popular se delineia
como um esfor¢o no sentido da mobilizacdo e da organizacdo das classes populares com
vistas a criagdo de um poder popular.” (GADOTTI apud TORRES (org.), 1987, p. 74)

Por isso precisamos saber o que cada uma significa e quais suas finalidades para
podemos analisar 0s documentos originarios do Nucleo de Estudos, Experiéncia e Pesquisas
Educacionais — NEPE. Por isso vamos analisar suas relacdes posteriormente. Partindo da
idEia de que precisamos conhecer cada uma, iniciamos com a Educacdo Popular (EP), em

seguida com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e por fim suas relacdes.

4.1.1 O que € Educacdo Popular?

A cada modalidade educacional que conhecemos diante das varias leituras em busca
de respostas para nossas indagacdes, que persistem em existir, precisamos vasculhar
primeiramente a historia que esta por trds de cada uma dessas concep¢des. A primeira a ser
analisada é a Educacdo Popular (EP).

De acordo com o Dicionario Pratico de Pedagogia (2011), educacdo popular:

E a acdo educativa que tem como publico-alvo os jovens trabalhadores e adultos.
Tendo como objetivo de educagdo, adequar-se as especificidades dos alunos sendo
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desenvolvido em casas de cultura, clubes culturais, ensino noturno ou no proprio
ambiente de trabalho, entre outros. (p. 108)

Partindo desse pressuposto conceitual, fomos buscar as premissas histdricas desse
conceito. Nessa proposta comecamos a coletar dados bibliograficos que nos permitisse
compreender a origem da Educacgdo popular. A primeira obra analisada foi Perspectiva e
Dilemas da Educacéo Popular, da autora Vanilda Paiva que fez uma pesquisa historica tendo
como referéncia o livro de Benigno Carceéres.

A EP tem sofrido considerdveis modificagdes no seu conceito, devido as mudancas
sociais que o mundo estava sofrendo. Esse modelo de educacdo tem raizes no pensamento

socialista e nos movimentos dos trabalhadores. Paiva (1987, p.3) enfatiza que:

[...]- Na verdade, entre as propostas liberais e as aspiragdes proletérias de acesso ao
saber e a escola se encenou “em pequeno” a luta maior: a derrubada da velha ordem
e a contengdo burguesa da revolugdo proletaria. A luta ndo apenas pela difusdo do
ensino em geral, mas concretamente pela escola, publica, laica e gratuita que se
ascendeu com a Revolucéo francesa.

Sabemos que a Europa passou pelas Revolugdes que mudaram toda a formacéo social,
politico e econémico mundial. E 0 modelo educacional ndo poderia ficar de fora. Paiva (1987)
afirma que: os paises europeus entraram no século XX tendo as massas obtido acesso a
instrucdo elementar e média, sem ter, porém, conseguido a escola comum derrubar a escola de
classe.

Mas as conquistas das camadas populares foram sendo adquirida com certo interesse e
facilitacdo da sociedade burguesa. Pois estes precisavam de certa forma de médo de obra
qualificada e a capacidade de controlar “ideologicamente as classes subalternas”. De acordo
com Paiva (1987), a educacdo escolar é reconhecida como direito do cidaddo e obrigacdo do
Estado, e sendo reconhecido como uma conquista dos movimentos dos trabalhadores que
lutavam por uma escola igualitaria, comum e gratuita. Esses movimentos populares tinham
como ideal ter escolas com o mesmo ensino para os seus filhos, como os filhos da elite
tinham.

Desde entdo, percebemos que essa busca por uma educacao igualitaria persiste ha
décadas. E no Brasil, ndo poderia ser diferente. Por ser um pais colonizado pelos mesmos
europeus, tem sua histéria educacional marcada por essas interferéncias. Segundo Paiva
(1987), a educacdo popular dos primeiros tempos foi utilizada como instrumento de
cristianizacdo e de sedimentacdo do dominio portugués, ndo sobrevivendo a acdo de Pombal.

E para ndo perdemos o foco, ndo nos aprofundaremos em toda a histéria da EP, mas

resumiremos a sua trajetéria tendo como referéncia Vanilda Paiva, por pensarmos ser
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relevante seu estudo sobre EP e EJA para a estruturagdo conceitual dessas modalidades no
pais.

De acordo com esta autora, a educacgdo local estava em processo de transicdo e com a
chegada da familia real portuguesa, trazendo consigo o poder de criar cursos superiores no
pais, ndo acrescentou muita coisa ao ensino popular. Podemos enfatizar, do periodo da
monarquia a republica, aumentou os interesses de se programar um ensino elementar nas
escolas, mas devido a outros interesses politicos e econdmicos, essa difusdo do ensino foi
paralisada no pais.

Observamos que nesse periodo leis foram criadas, que abrange o século XIX com a
chegada da familia real portuguesa para o Brasil (1808) até a Proclamacdo da Republica
(1889). Ou seja, durante 81 anos foram criados instrumentos para que a EP tivesse uma
funcionalidade educacional relevante “nas escolas fundadas nas provincias” (PAIVA, 1987,
p.62). Durante esse periodo foi tirado do Governo Central quaisquer responsabilidades para a
disseminacdo do ensino primério, passando esse legado para os Conselhos Provinciais em
Assembléias Legislativas Provinciais (nos dias atuais podemos chamar de prefeituras).
Devido a esta situacdo, a educacao popular teve seu processo de desenvolvimento de forma
diferenciada, pois estava centralizada na regido Centro-Sul do pais, onde se concentrava a
corte.

Umas das primeiras reformas, segundo Paiva (1987), foi a de 1851 que abrangia o
ensino primario e secundario do Municipio da Corte. O regulamento de 1854 veio logo depois
em fevereiro, que estabelecia que as escolas publicas de ensino primario, com acesso vedado
aos escravos.

A reforma posterior foi de Leodncio de Carvalho, tendo origem nas primeiras
discussdes e preocupacdo de Rui Barbosa, em 1882. Essa reforma enfatizava “a criagdo de
cursos elementares noturnos. E nessa reforma estava sendo em discusséo a lei Saraiva e a
énfase sobre a educacdo dos adultos estava direcionada ao processo eleitoral. Fica visto que
houve uma multiplicidade de projetos com influencias principalmente dos liberais e a
preocupacdes com o problema educacional brasileiro (PAIVA, 1987).

Portanto, desde o império o ensino brasileiro sofre restricdes até os dias atuais, a
comecar pelas verbas direcionadas para a educacdo. E isso criou uma verdadeira discussdo
por tornar obrigatoriedade o ensino elementar, na época, visando a méo de obra qualificada
mas nao tinha recursos suficientes para contratar professores e a falta de escolas para atender

a demanda.
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Essa problemaética persistiu até a Proclamacdo da Republica. A principio, apesar dos
republicanos defenderem a difusédo efetiva da educacéo popular, na perspectiva de atender os
interesses dos federalistas, tinha como objetivo principal a organizagdo administrativa
republicana, compreendendo a descentralizacdo do ensino elementar. Cleide Amorim (2001)

afirma no seu artigo publicado nos Cadernos de Educacao Popular que:

No Brasil, no inicio do século XX, diferentemente de outras nacdes, era ainda
altissimo o indice de analfabetismo em uma populagdo predominantemente rural, o
que mostra o descaso pela educacdo elementar. A situagdo s6 comegou a se alterar
quando, ap6s a Primeira Guerra Mundial, se acelerou o processo de industrializagdo
e urbanizagdo do pais, acentuando ainda mais depois de 1930. (p. 61)

Esse periodo poOs-guerra teve um efeito devastador nos paises europeus. Pois como
sabemos, diante das leituras realizadas, que o interesse fundamental era “ocasionar a
hegemonia dos paises mais desenvolvidos pelo mercado mundial”. (DIVALTE, 2000. p. 319).
Segundo o autor, a ideia basica do plano de desenvolvimento econémico era que obras
publicas gerassem emprego e demanda de servicos.

Mas para atender o mercado distribuidor de servicos, era preciso mao de obra
qualificada. Para o Brasil a exigéncia ndo era diferente, porque o pais se encontrava em
crescente desvantagem no setor educacional, devido ao incessante acréscimo de analfabetos e
a desigualdade de ensino. Essas diferencas educacionais também ndo era exclusividade
somente do Brasil, mas dos paises subdesenvolvidos.

Partindo do pressuposto de que era preciso médo de obra especializada e que atendesse
as demandas industriais, observamos que a educacdo popular tem como concepgdo a
organizacdo e a emancipacao popular diante de tais exigéncias. Isso pode se justificar diante
do que Gadotti afirma: “Como toda educacdo ¢ politica, como nos ensinou Paulo Freire, ela
ndo é neutra, pois, necessariamente, implica principios e valores que configuram uma certa
visdo de mundo e de sociedade”.

Numa visdo geral sobre a Educacdo Popular, tem sua esséncia ligada aos movimentos
de resisténcia, principalmente na Europa, antes da Segunda Guerra. Era conhecida como uma
educacdo do povo com identidade anarquista. E esse modelo de EP chega a America Latina
atraveés dos intelectuais que estavam envolvidos com a tal ideia de o Estado ser substituido
pela cooperacgéo de grupos associados, segundo Gadotti (...). E foi com esse pensamento que a
educacéo popular chegou por aqui.

Segundo Coélho (2001), a educacdo popular toma forca com as manifestacGes que

ocorria na América Latina, precisamente nos anos 50 em que a conquista do Estado era a
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utopia da educacdo popular, mas que no final dessa década esse objetivo deixa de existir. A

autora enfatiza que,

[...]- No final dos anos 50, torna-se necessario destacar que a Educacdo Popular
apresentava duas perspectivas mais significativas, a saber: a primeira, entendida
como educagdo libertadora, e a segunda, como educacdo funcional, isto é, o
treinamento de méo de obra.

O paradigma da Educacdo Popular foi inspirado originalmente em Paulo Freire,
especificamente, nos anos 70, do século XX, ancorado nos principios da Educacéo
Popular Libertadora, de carater revolucionario.

De acordo com Gadotti apud Wanderley (1984), a educacdo popular, nesse periodo,
apresentava duas tendéncias: a) como educacdo libertadora (nascida no terreno fértil das
utopias de independéncia) e b) como educacional funcional (profissional), mao de obra mais
produtiva (desenvolvimento nacional).

Ressaltamos que outros nomes sobre EP foram aparecendo tais como: educacao para
liberdade, educagéo para democracia, educagdo problematizadora, educagdo da comunicacao,
educacdo cultural popular, educacgéo critica, educacdo dialdgica, pedagogia da comunicacéo.
Mas a Educacdo Popular prevalece como uma perspectiva de mudanga para a educacgédo
brasileira.

Essa variagdo se constatou conforme a situagdo que o pais se encontrava diante dos
periodos de governo populares, da producdo acelerada de uma intelectualidade estudantil
universitaria, religiosa, partidaria militante na conquista de novos espacos e formas de
organizacéo das classes populares segundo Coelho apud Brandéo (1984, 66-77).

Na década de 60, Paulo Freire foi considerado um dos idealizadores da Educacao
Popular no Brasil e um grande divulgador dessa modalidade no mundo. A experiéncia mais
conhecida e realizada por ele foi 0 movimento de cultura popular do Recife. O governo
brasileiro percebendo a repercussdo de alfabetizar em tdo pouco tempo, buscou adotar o
programa de “alfabetizar em 40 horas” dentro do Plano Nacional de Alfabetizacdo (P. N. A.)

Nessa fase de querer adotar mudancas na area educativa, chamou a atencdo dos
militares, pois esse periodo correspondia exatamente a fase negra em que o pais chamou de
Ditadura Militar. Nessa fase de opressao varios programas educacionais foram considerados
subversivos, sendo extintos imediatamente (COELHO, 2001, p. 61). Diante dessa situacéo, a
educacdo escolar brasileira adotou 0 modelo tecnicista de influéncia americana.

Todas essas intervencbes ocasionaram nas décadas seguintes, o declinio da esséncia da
educacdo popular. Segundo Gadotti apud Branddo (1982, p.18), as tendéncias da educacgéo
libertadora (utdpica) e a educacdo funcional (profissional) continuaram nos anos 70, mas

devido ao regime autoritario, “a educag¢do popular encontraram refigio nas ONGs e
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movimentos sociais, sindicais e politico sobe a forma de educacgéo ndo formal, fora do estado,
contrapondo-se a educacao escolar. De 1970 a 90 foram consideradas as décadas perdidas,
segundo o autor. A década de 80 foi considerada o ano da retomada da democracia e
consolidacédo das parcerias das ONGs com o Estado, assim como a aparente crise da educacao
popular. Nesse meio tempo, foi criado em Sao Paulo, com Paulo Freire, a “Escola Publica
Popular”, afirma Gadotti apud Torres (1997, p. 18)

Analisando a trajetdria da EP, observamos que diante das lutas sociais que a America
Latina se encontrava, “houve afinidades das lutas politicas com as lutas pedagdgicas”, de
acordo com Gadotti (p. 18). Isso fez a trajetdria da EP tomar um outro rumo se aliando com a
categoria de movimentos sociais, precisamente no fim da década de 90. Além disso, se
constatou também que educacdo popular teve duas vertentes, além da funcional e da

libertadora, existiu:

A educacdo popular como modelo teérico reconceituado pode oferecer grandes
alternativas para a educacdo formal também anos que estdo por vir, com governos
mais democraticos, embora, no Brasil, 0 MEC ndo lhe dé importancia. [..] A
educacdo popular, como modelo educativo emergente, depois da Grande Guerra
(anos 50), associado a um desenvolvimento econémico autdnomo, distanciando-se
do pensamento importado dos paises hegeménicos... (GADOTTI p. 19)

Logo, constituimos uma breve analise conceitual sobre a educacdo popular que tem
sua origem no anarquismo, socialismo, liberalismo, nos movimentos sociais, nas utopias de
independéncia, nas teorias da libertacdo e na pedagogia dialética. A sua concepgdo é sempre
se reinventar a cada momento historico, principalmente diante das novas tecnologias, mas
sempre retomando aos temas que rodeiam o nosso cotidiano como: a diversidade, o ladico, a
sustentabilidade, a interdisciplinaridade, a intertransculturalidade, a questdo de género e
muitos outros. Esses temas que ndo podem sair de pauta escolares, foram considerados por
Paulo freire como o caminho para uma leitura de mundo. E para a EP isso é fundamental.

Portanto a educagao popular, segundo Gadotti apud Paulo Freire, “é¢ um conceito de
educacdo que independe da idade do educando (...) mas a sua opcao politica, a préatica politica
entendida e assumida na pratica educativa.” (Idem, p. 86-87). Ou seja, para se entender e ser
cidaddo consciente ndo precisa ser adulto para ter conhecimentos necessarios como ser social.

Partindo dessa breve analise sobre o conceito e a trajetdria do que é educacgéo popular,
percebemos que outros pardmetros educacionais vieram a surgir diante dos aspectos historicos
pesquisados. Outra modalidade que surge também com transformacdo particular € a Educagéo

de Jovens e Adultos, que iremos especificar no préximo item.
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4.1.2 Educacéo de Jovens e Adultos e suas especificidades

A segunda modalidade estudada € a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que
segundo Paiva (1987, apud Feitoza, 2008, p.93), ao relacionar EJA a EP afirma que a

primeira:

Apresenta-se como faceta da Educacdo Popular (EP), em pelo menos trés sentidos
basicos: como Educacgdo Popular, destinada aqueles que ndo tiveram oportunidades
educacionais em idade prépria ou ndo tiveram de forma suficiente, diretriz seguida
pelas iniciativas oficiais, percebendo escolarizagdo/ supléncia; a educacéo destinada
as camadas populares, aqui incorporando também as iniciativas dos movimentos
sociais populares e ainda, a educacdo das séries fundamentais, extensivas a toda a
populacéo.

A Educacgdo Popular nesse sentido deve ser utilizada como conceito basico da EJA

institucionalizada. Assim a EP, numa perspectiva emancipatoria pode ser considerada como

[...] um fenbmeno de apropriacédo (trabalho) dos produtos culturais, expresso por um
sistema aberto, constituido de uma teoria do conhecimento referenciada na
realidade, com metodologias (pedagogia) incentivadoras & participacdo e ao
empoderamento das pessoas, com conteldo e técnicas de avaliacdo processuais,
permeado de uma base politica emancipadora de transformagdes sociais e orientada
por anseios humanos de liberdade, justica, igualdade e felicidade. (FEITOZA, 2008,
p. 1).

E para que pudéssemos compreender este conceito, buscamos analisar através dos
textos historicos sobre a colonizacdo do Brasil, 0s aspectos que deram inicio dessa area da
educacdo brasileira.

Observamos que os colonizadores ao chegarem por aqui, nessa terra considerada
“abengoada por Deus”, eles encontraram povos que tinham sua prépria cultura, comegando
pelo choque de verem seres nus, sem pudor, falas incompreensiveis e o desafio que teriam
pela frente.

Logo o primeiro passo foi buscar cristianizar essas “criaturas”, mas a tarefa nao
estava sendo facil. Entdo comegaram a caca dos que ndo queriam ser “domesticados”, para
escraviza-los e os que estavam sob o dominio dos colonizadores foram postos a prética da
catequese dos jesuitas. Esses vieram com a missdo de catequizar tais indigenas, sendo
considerados os primeiros educadores do Brasil coldnia.

Como sabemos quem veio explorar ndo chegou sozinho, além dos europeus, vieram 0s
africanos como escravos, trazendo também outros costumes, que aqui SO viria a enriquecer
nossa cultura. Com o passar do tempo, 0 pais ja se encontrava bastante explorado e a

populacdo crescia consideravelmente, mas os aspectos socio-politico e educacional nédo
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atendia a todos, como afirma (...) “a ac¢do educativa dos padres educadores destinou-se as
camadas economicamente desprivilegiadas da populagdo que n&o tiveram acesso a escola em
periodo adequado, principalmente os filhos dos senhores de terras, os negros e as mulheres.”
(p.)

Isso porque educacdo que européia era considerada privilégio da corte e dos seus
membros e essa desigualdade educacional viria se refletir por anos depois no Brasil.

Com o passar do tempo, a educacdo de jovens e adultos, passou a ser considerada
como um problema de politica nacional, somente com o periodo republicano precisamente na
metade do século XX.

De acordo com o registro documental realizado pela Flavia Amasil Duarte Francisco
(2008) como obtencdo de nota para Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos, afirma

que nesse periodo,

a constituicdo de 1934, outorgada em 16 de julho, destacou-se por proporcionar
avangos sociais tais como: leis trabalhistas, direito ao voto secreto, direito ao voto
feminino, liberdade de imprensa, religido. Na area da educacdo estabeleceu-se a
gratuidade do ensino primario de extensivo aos adultos.” (LEITURA NA EJA:
historias de vida que representam leituras de mundo. P. 15-16)

O processo histérico de exclusdo da educacdo formal no pais se refletiu nos elevados
indices de analfabetismo. Por esse motivo, as campanhas de massa foram sendo, ao longo das
décadas, 0 mecanismo mais utilizado para “combater” tal problema..

Em 1961 foi criado a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
que definiu a educacdo brasileira em trés niveis de ensino: primario, médio e superior. A lei
n°. 4.024, consta que a educacao é direito de todos, estabelecendo a idade minima de sete anos
para 0 ingresso no ensino primario e a possibilidade de criacdo de classes especiais ou cursos

supletivos para aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino primario na idade propria.

Art. 27 - O ensino primario é obrigat6rio a partir do sete anos de idade e s6 serad
ministrado na lingua nacional. Para os que iniciarem depois dessa idade podera ser
formado classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de
desempenho.

Fazendo uma breve leitura sobre a LDB, observamos que somente no ano de 1971 é
oficialmente dado o primeiro passo da garantia do direito ao ensino para jovens e adultos. A
lei referida corresponde ao n° 5692/71, encontrada no capitulo 1V ao ensino supletivo em que
afirma:

Art. 24 — O ensino supletivo terd por finalidade:

a) a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham seguido
ou concluido na idade propria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
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atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no topo ou em parte.
Paragrafo Gnico — O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacédo

Essa lei criada com o objetivo de assegurar o direito da alfabetizacdo para jovens e
adultos passou a receber uma maior dedicagéo por parte do governo brasileiro e abranger ndo
sO a educacao formal, assim como enfatizando a continuidade de estudos em caréter regular,
conforme o artigo 25 da LDB/71.:

Art.25 — O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciacdo no ensino de ler escrever e contar e a formacéo profissional definida em lei
especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo dos
conhecimentos.

Como também ficou estabelecido no 1° e 2° § do artigo 25 0 ajustamento do ensino
supletivo a um atendimento especial de acordo com as condi¢bes dos alunos, para que se

possa atender adequadamente ao maior nimero possivel de alunos.

81° - Os cursos supletivos terdo estrutura, duracao e regime escolar que se ajustem as
suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° - Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizacéo de
radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam
alcancar o maior nimero de alunos.

Estabelecia a lei que os cursos de supletivo deveriam ter uma base comum fixado pelo
Conselho Federal de Educacdo e que os exames, os certificados de aprovacdo e os relativos a
conclusdo de cursos de aprendizagem e qualificacdo referentes ao ensino supletivo ficariam a
cargo, também, do Conselho Federal de Educacdo. Tal como aponta o artigo 26 e 28 da LDB
5692/71:

Art. 26 — Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do
nacleo- comum, fixado pelo Conselho Federal de Educagdo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular, e poderdo, quando realizados para o
exclusivo efeito de habilitacdo profissional de 2° grau, abranger somente 0 minimo
estabelecido pelo mesmo Conselho.

8§ 1° - Os exames a que se refere este artigo deverdo realizar-se:

Ao nivel de conclusdo do ensino de 1° grau, para 0s maiores de 18

anos; Ao nivel de conclusdo do ensino de 2° grau, para os maiores de

21 anos;

8 2° - Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos, indicados nos vérios sistemas, anualmente pelos respectivos
Conselhos de Educagéo.

8 3° - Os exames supletivos poderdo ser unificados na jurisdigdo de todo um
sistema de ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais baixadas pelo
respectivo Conselho de Educag&o.

Art.28 — Os certificados de aprovacdo em exames supletivos e os relativos a
conclusdo de cursos de aprendizagem e qualificacdo serdo expedidos pelas
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instituicBes que os mantenham.

Com a publicacdo da lei estabeleceu-se a idade minima de 14 anos para 0 acesso ao

ensino supletivo.

Art. 27 — Desenvolver-se-do, ao nivel de uma ou mais das quatro Gltimas séries do
ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em
complementacdo da escolarizacdo regular, e, a esse nivel ou de 2° grau, cursos
intensivos de qualificacdo profissional.

Com o processo de redemocratizacdo a Constituicdo Federal de 1988 da um grande
passo para a efetivacdo da Educacdo de Jovens e Adultos ao assegurar aqueles que nédo
tiveram em idade prépria o direito ao ensino de 1° grau, antes denominado ensino primario,

agora Ensino Fundamental, tal como a progressiva extensdo do ensino.

Art. 208 — O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia

I — Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive a sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.

Il — Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio.

Segundo José E. Romao,o jogo de interesses que a educacao desperta dianta

dos varios projetos criados na area da EJA:

Pelo exposto foi possivel observar que foram muitas as legislagcdes que fixaram as
normatizaces da Educacgdo de Jovens e Adultos. Outros projetos surgiram e a ele
foram anexados: dos Deputados Osvaldo Sobrinho (n® 2.150/89), Adhemar de
Barros Filho (n° 2.380/89), Fausto Rocha (n° 2.403/89), Arnald Fioravante (n°
2.880/89), Paulo delgado (n° 2.926/89), Agripino de Oliveira Lima (n° 2.812/89),
Francisco Amaral (n® 2.201/89), Samir Achda (n° 2.448/89) e Uldurico pinto (n°
3.001/89). (EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — TEORIA, PRATICA E
PROPOSTA. p. 43)

E nesse processo de tentar apagar da histéria do pais essa mancha chamada
analfabetismo, é que foi se criando artigos para universalizar o ensino publico e apontando
uma perspectiva muito atual e debatida nos dias atuais que € a educacdo para todos. E

observamos nesse artigo:

Art.214 — A lei estabelecera o plano Nacional de Educacao, de educagdo plurianual,
visando & articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracao das a¢Bes do poder publico que conduzam a:

| — erradicacdo do analfabetismo;

I — universalizacdo do atendimento escolar.

No entanto, com o passar das décadas, foi criado no ano de 1996 a LDB 9394/96, lei

que rege o sistema educacional brasileiro. E verificamos que somente dois artigos sem
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aprofundamento ao tema da educacdo de jovens e adultos, foram considerados um avango se
comparados as leis anteriores. Pois esses identificam aqueles que ndo tiveram acesso ao
ensino fundamental e assegurando-0s aos seus direitos de ensino. E isso é confirmado no
artigo 37°, onde se diz: “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”
(Lei n°® 9394/96 Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional).

Saindo das leis que asseguram o direito educacional de cada cidaddo brasileiro,
passamos a refletir diante das teorias que foram surgindo no decorrer desse processo.

Podemos dizer que na década de 60 ocorreram dois processos de alfabetizagdo. O
primeiro processo foi antes do golpe militar de 64, onde se trabalhava a alfabetizacdo como
uma acdo conscientizadora, baseada na teoria de Paulo Freire. O segundo processo foi durante
a ditadura, os militares romperam com essa possibilidade de “desvirtuar” a sociedade com o
pensamento freiriano, criando uma alfabetizagdo assistencialista e conservadora. Logo em
1967, de acordo com a autora, “os militares assumiram o controle dessa atividade langcando o
Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo.

Enquanto que a idéia de alfabetizacdo de Paulo Freire priorizava a conscientizacdo do
alfabetizando diante da sua prépria realidade, o0 Mobral direcionava-os a ter uma visdo de
“valorizagao do homem (pela aquisi¢ao de técnicas elementares de leitura, escrita e calculo e
pelo aperfeicoamento dos processos de vida e trabalho) e a integracdo social desse homem,
através do seu reajustamento a familia, & comunidade local e a patria” (CUNHA apud
PAIVA, 1999, p. 13). Vale ressaltar que esse movimento ndo atendia toda a populacédo
analfabeta, mas somente uma camada que tivesse entre 15 a 30 anos.

Além disso toda metodologia do Mobral tinha como embasamento teérico em Paulo
Freire, mas toda a criticidade e problematizacdo que Freire defendia ndo procedia para 0s
militares como conhecimento, por isso foi extinto das orientacbes metodolédgicas e dos
materiais didaticos. Esse movimento foi expandido nas décadas de 70 e sendo extinto em
1985.

A Educacdo de Jovens e Adultos é considerada uma parte da Educacao Popular. Como
conceituamos o que vem a ser a Educacdo Popular, sendo uma acdo emancipadora dos
sujeitos e como uma nova modalidade de educacdo no Brasil, tendo Paulo Freire como o
precursor dessa teoria, a EJA surge no pais no periodo em que os altos indices de
analfabetismo era muito elevada e o desenvolvimento industrial brasileiros buscava méao de

obra qualificada.
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Segundo, Conceicdo Maria da Cunha? (1999, p.11) afirma que em 1940, a educacéo de
adultos passa a ter relevancia, a partir da criacdo de um fundo destinado a alfabetizacéo e a
educacdo da populacao adulta analfabeta.

Enquanto que a educacdo popular estava direcionada a atender todas as camadas
sociais com uma visdo de emancipacao social, logo a Educacdo de Jovens e Adultos foi
estabelecida para a populacdo adulta analfabeta. Essas pessoas eram consideradas
“marginalizadas psicologica e socialmente”.

E o que quer dizer analfabetismo? Nas palavras da autora, “o analfabetismo ¢ visto
como causa e ndo como efeito do escasso desenvolvimento brasileiro, privando o Pais de
participar do conjunto das nagdes de cultura” (p. 11). Portanto pessoas que ndo tinham o
dominio da lingua falada e da escrita eram consideradas inaptas a participarem socialmente
com o progresso do pais.

Em outras palavras, precisamente na reflex&o de Cristina Maria Rosa (1994), na busca

de um conceito sobre o analfabetismo, a autora indica que a pessoa analfabeta:

pode ser considerada lingtiistica, politica e culturalmente a margem de processos que
se operam com quem tem o dominio da lingua escrita e de outros conceitos que
compdem o universo escolar, 0 que ndo assegura, aos escolarizados, consciéncia de
sua cidadania nem uso, fora do ambiente escolar, de seus conhecimentos.

Foi com essa intengdo que essa modalidade surge como uma proposta em 1947, sendo
chamada primeiramente como Campanha de Educacdo de adultos. Essa campanha conseguiu
diminuir o preconceito que o0s analfabetos sofriam, por serem considerados seres
improdutivos, incapazes de raciocinar e resolver problemas simples. Com isso o problema do
analfabetismo deixou de ser considerado um resultado da pobreza e da marginalizacéo,
passando a ser visto como um processo gerado pela desigualdade social. Segundo Cunha apud
Paiva,

Era preciso, portanto, que o processo educativo interferisse na estrutura social que
produzia o analfabetismo. A alfabetizacdo e a educacdo de base de adultos deveriam
partir sempre de um exame critico da realidade existencial dos educandos, da
identificacdo das origens de seus problemas e das possibilidades de superé-los. (p.
12)

Segundo Cunha, apos a extincdo desse movimento “surgiu a Fundagdao Educar, que
abriu méo de executar diretamente os programas, passando a apoiar financeiramente e

tecnicamente as iniciativas de governos, entidades civis e empresas a ela conveniada” (p. 13).

2 professora do Departamento de Fundamentos da Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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Ou seja, essa Fundacdo buscava dar resposta o que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
nacional, n® 5.692/71 (criado por um governo conservador), capitulo IV que corresponde a
Educacdo de Jovens e Adultos, atender através da implantacdo do Supletivo, o direito a
cidadania aos sujeitos que ndo tiveram o direito a escolarizacdo na idade certa, mas que
limitavam a faixa etéria de 7 aos 14 anos.

Na década de 80 vérios trabalhos de pesquisas na area de alfabetizacdo surgiram,
destacando principalmente os trabalhos da psicopedagoga argentina Emilia Ferrero, “que
indicavam como ultrapassar as limitagdes dos métodos baseados na silaba¢do” (Cunha, p. 14).
Nesse percurso, precisamente na constituicdo de 1988, determinava que a responsabilidade do
Estado era de garantir a educagdo de jovens e adultos através do “ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria” (CUNHA apud Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, p.
14).

Na década de 90, a educacdo brasileira entra no processo de padronizar a qualidade do
ensino. A idéia era atender o que o artigo da LDB n° 37 assegura aos jovens e adultos, desde a
criacdo da Lei 9394/96, mas essa proposta politica e metodoldgica de ensino se tornou um
desafio para Estado e para os alfabetizadores. Os alfabetizadores tendo uma formagéo
padronizada teriam que trabalhar com a realidade dos educandos, para que estes tenham uma
auto-afirmacéo diante da sociedade que o cerca. Como afirma Vieira Pinto (2007, p.99):

O primeiro passo para a constituicdo da autoconsciéncia critica do trabalhador, da
qual decorre necessariamente a aquisi¢do da linguagem escrita, esta em fazé-lo
torna-se observador consciente de sua realidade; destacar-se dela para refletir sobre
ela, deixando de ser apenas participante inconsciente dela (e por isso incapaz de
discuti-la).

4.1.3 As relagdes entre Educacao Popular e Educacéao de Jovens e Adultos

Ao conceituar essas duas modalidades e fazer uma breve sintese do processo histérico
de cada uma, iremos agora refletir as relacGes que ambas tenham. Logo ndo é uma tarefa facil,
porque ndo se trata de algo que possamos tocar e afirmar que ha uma relagcdo ou ndo, como
fazem os cientistas com seus experimentos. Por isso iremos refletir diante do que acreditamos
ter em comum, que é a educacao.

Segundo Brandao (1985, p.9), a educacdo em si ndo € um conceito definitivo, por que:

“Nao hd uma forma unica e nem um tnico modelo de educacdo; a escola ndo € o Unico lugar
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onde ela acontece e talvez nem seja a melhor; e o ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e 0
professor ndo é o seu Unico praticante”.

Diante dessa especificidade é que a educacdo popular e a educacédo de jovens e adultos
sejam discutidas e “usadas como sindnimos”, mas ha apenas relagdes na area disciplinar,
tedrica e préatica da educagdo, como afirma Gadotti. Segundo o autor, essas duas modalidades
apesar de terem essa relacdo pedagogica, elas se divergem pelo simples fato de a primeira ser
ndo-formal e a educacgéo de adultos ser formal. Mas o que isso quer dizer?

Isso quer dizer que o fato de uma ser ndo-formal ou formal, ndo deixa de ter sua
importancia educacional. Segundo Gadotti, “elas s3o tdo formais quanto as outras, se
levarmos em conta seu rigor cientifico, seus fins e objetivos, sua necessidade de
reconhecimento, regulamentacdo e cientificagdo” (p. 06). Por isso que as duas modalidades
estdo relacionadas dentro do campo da educagdo social, “por que abrange o escolar e o ndo-
escolar, o formal e o ndo formal.

De acordo com Gadotti apud Paulo Freire, o campo da educacéo social compreende:

A educagdo de adultos, popular, comunitéria, cidadd, ambiental, rural, educagdo em
salde e se preocupa particularmente, com a familia, a juventude, a crianga e 0
adolescente, a animacao sociocultural, o tempo livre, a formagéo na empresa, a a¢éo
social. (EDUCAGAO COMUNITARIA NO TERCEIRO MUNDO, p. 11)

Logo podemos dizer que, a educacdo popular ndo é impulsionada pelo Estado, pois
sua criagdo esta dentro dos “movimentos sociais, organizagdes nao-governamentais, partidos
politicos, igrejas, sindicatos etc.” (p. 07), onde o respeito ao senso comum daqueles que ali se
encontram pode ser chamado como saberes populares. Essa pratica do cotidiano dos setores
populares € o que impulsiona a educacdo popular de lutar para tornar-se politicas publicas.

No entanto a educacdo de adultos se tornou responsabilidade do Estado apds a Il
Guerra Mundial, no Brasil como afirma Gadotti (p. 07). Se tornou um campo privilegiado da
educacéo social, sendo rotulada desde entdo como educacdo formal, direcionada aos menos
favorecidos socialmente. Gadotti apud Noémia de Carvalho Garrido® (In: Garrido e outros,
orgs, 2011b, p. 13-14), diz:

A educacdo de jovens e adultos é um dos campos de relevancia da educagéo social.
Encontramos, nesta modalidade de ensino, teorias que fundamentam a pratica
desenvolvida na educacdo de jovens e adultos, ja que esta se encontra num campo
caracterizado dos excluidos socialmente. (Gadotti, p. 12)

3 Representante da Associac3o Brasileira de Pedagogia Social, criado em 2010.
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Portanto essas duas categorias estdo priorizadas dentro da educagdo social. Enquanto a
educacéo popular surge com a perspectiva de uma educacéo libertadora, a educacédo de jovens
e adultos parte do principio de atender a uma demanda de cidaddos desfavorecida
socialmente. Podemos afirmar que as duas modalidades tem uma relacdo tem suas bases
tedricas e filosoficas em Paulo Freire, tendo como pensamento a “politizacao” de cada

cidadao.

4.1.4 A relacdo entre EP e EJA vinculada aos documentos originarios do NEPE (1992).

Ao partimos para a analise da relagdo entre educacdo popular (EP) e educacdo de
jovens e adultos (EJA) presente aos documentos existentes do Nucleo de Estudos e
Experiéncias e Pesquisas Educacionais (NEPE), precisamente nos ultimos 24 anos, temos que
enfatizar a criacdo do Nucleo.

O Ndcleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais foi criado no fim da
década de 80 (em julhol1989) e regulamentado nos anos 90 (em 1992). Nesse periodo,
constatou-se através das leituras realizadas dos Cadernos de Educagdo Popular?, que no
Brasil, precisamente nos anos de 1990, a educacdo popular entra em crise e passa de agdes

ofensivas para agdes defensivas:

[...] baseando-se na idéia de construir novas aliancas, nas quais O0S
movimentos populares ndo apenas recebem os beneficios sociais, mas
participam como socios, parceiros na definigdo das politicas publicas,
perdendo, dessa forma, seu carater reivindicativo ou revolucionario e
assumindo seu carater programatico. (COELHO, 2001, p, 47)

A viséo de querer conquistar o Estado ndo combinava mais com as manifestagfes que
se multiplicavam no pais. Logo, os pensamentos revolucionérios se aliam ao modelo
capitalista, onde antes se pensava a possibilidade de transformacéo socio-politico econdmico
através da educacdo, mas logo a realidade mostrava que a dispersdo dos grupos
reivindicatorios se dividia em pequenas experiéncias. E é nesse percurso que surge os ndcleos
de estudos ligados com as institui¢fes de ensino superior.

Ora, diante desse processo de transformacdo da educacdo popular dentro de uma

politica capitalista, a EP segue como um elo entre a sociedade civil e o Estado. Como enfatiza

4 Cadernos de Educacdo Popular n2 9 — produgdo discente da Universidade Federal da Paraiba. Centro de
Educacdo. Programa de Pds-graduacdo em Educacdo. Ano 2001.
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COELHO (2001, p.48), que “[...] Portanto, perde unidade e ganha diversidade, a0 mesmo
tempo em que, também, constitui mecanismos de democratiza¢ao.”

Logo podemos dizer que os desafios e as perspectivas da educacdo popular é de
atender os sujeitos dentro das expectativas do pensamento freiriano, chamando de
emancipacdo humana. Essa emancipacdo estd sujeita as instabilidades, como afirma
COELHO apud SOUZA (1998):

Os desafios da atualidade compreendo-os como preocupacdo e ocupacdo dos
envolvidos com processos e com as praticas da Educacdo Popular. Desafios, esses,
de ordem pedagdgico e de ordem politica que revelam a EP como pratica que esta
sempre em processo de construcao. (p.51)

E diante desses novos desafios verificamos que a EP, se viu direcionada a manter um
relacionamento “entre os sistemas escolares, movimentos sociais e politicas e universidades,
no sentido de superamos as dificuldades de integragdo entre essas esferas.” (Cadernos de
Educacdo Popular, p. 50). Isso porque a educacdo popular dentro desse novo cenario (...) ndo
pode ser vista e conhecida como um processo direcionado somente as classes populares, mas
sim como uma educacdo para todos, sem diferencas de classes, ou seja, “ndo-elitista”.

Essas problematicas sobre a educacdo perpassam décadas, principalmente recaindo
para a formacdo de professores, embora seja uma tematica bastante evidente nos dias atuais,
ndo nos aprofundaremos para ndo perdermos o foco do trabalho. Mas vale ressaltar que a
matriz curricular do curso Pedagogia na Universidade do Amazonas vinha sofrendo criticas,
por ser observado que o seu curriculo estava preso no modelo tecnicista, embora alguns
professores fossem a favor desse modelo que ainda persiste.

Diante do cenério politico, quase em colapso em que 0 pais se encontrava, tendo como
Presidente da Republica José Sarney, varias instituicbes de ensino superior acentuam a
discussao perante o Projeto de Reformulacdo do Curso de Pedagogia, como afirma CHAGAS
apud RIBEIRO (1998, p.110):

A maior parte das criticas ao curriculo de Pedagogia eram dirigidas a concepgao
tecnicista que fundamentava a formacdo de ‘especialista’; a organizagao
compartimentalizada das disciplinas e dos departamentos académicos; a reproducéo
e transmissdo de conteldos petrificados e abstratos e a falta de embasamento que
permitisse aos educadores compreender como se produz o fracasso escolar das
camadas populares e formular alternativas para sua superacao.

Essas criticas fortaleceram ainda mais a ideia de se ter um nucleo dentro da

Universidade Federal do Amazonas. Mas ndo seria qualquer ndcleo, mas sim um espago que



33

fosse a porta de entrada das pesquisas educacionais e o elo entre a sociedade e a universidade.
Segundo CHAGAS (1998, p.111)

A justificativa para a criacdo do NEPE era a de que ele vinha preencher uma lacuna
no curso de Pedagogia, hd muito percebida, e que 0 momento politico propiciava sua
criacdo. Portanto a perspectiva era de articular as praticas pedagdgicas que se
desenvolviam nas instituicBes, entidades e movimentos que respondiam pela
educacdo formal, ndo-formal e informal, articulando-se as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo da FACED, em especial, e da UFAM, em Geral.

Vale ressaltar que a criagdo do Nucleo partiu do descontentamento de alguns
professores insatisfeitos com essa problematica do curso de Pedagogia e que também estavam
envolvidos nas “discussdes do processo de democratizagio da UFAM”. Dentre eles
destacaram-se as professoras Marlene Ribeiro e Cidulia Mello. Logo o nucleo foi construindo
Seu espaco na institui¢ao com as atividades que vinculasse a aproximagao “dos professores e
técnicos das redes estadual e municipal de ensino e articular o trabalho pedagdgico do curso
de pedagogia com educadores das demais licenciaturas da UFAM”. (CHAGAS,1998, p. 112)

Sendo assim, o nucleo foi sendo reconhecido como o lugar de referéncia que atenderia
a educacdo ndo-formal e informal. Essas formas de educagdo eram “desenvolvidas nos
sindicatos, associacOes, pastorais, entidades de apoio a causa indigena e movimentos
populares, entre outros”. (CHAGAS, 1998, p. 112)

Esse reconhecimento foi sendo garantido diante do periodo eleitoral para Reitoria da
Universidade e segundo CHAGAS (1998), a chapa vencedora tinha um dos requisitos que o
ndcleo buscava ter como proposta, que era “garantir a universidade publica, comprometé-la
cada vez mais com o processo de democratizagdo...” (p.112).

Logo a ideia do Nucleo que era fazer uma interligacdo da Universidade com as
comunidades, como enfatiza RIBEIRO (1995) (...) que era ultrapassar os muros da UFAM,
estava de acordo com as propostas da chapa vencedora. E ambas, tanto a gestdo vencedora de
89/93 guanto o nucleo, buscaram p6r em pratica a democratizacdo da UFAM.

No entanto, as divergéncias surgem com a aprovacao do Projeto de Dinamizacao do
Nucleo de Estudos e Pesquisas e Experiéncias Educacionais — NEPE, para poder ser efetivado
0 Nucleo na FACED. Pois o principal objetivo do colegiado era unir os trés departamentos
(DTF, DAP e DMT) e consolidar o que o nucleo tinha como prioridade, que era fazer da
Universidade Federal do Amazonas realmente uma universidade publica. Porém as
contradi¢es eram bastante evidente como afirmam CHAGAS apud RIBEIRO (1995):
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O Departamento de Teoria e Fundamentos (DTF) aprovou o Projeto de Dinamizacéo
do NEPE com a condicdo de que nao houvesse prejuizo das atividades académicas
dos professores envolvidos. (...) destacando que “ou as atividades do nucleo de
pesquisa proposto poderiam ser ‘prejudiciais’ a academia, ou o nucleo seria uma
realidade estranha a Universidade, devendo as professoras envolvidas ocupar-se
‘desta realidade’ fora de seus horarios ‘normais’ de trabalho académico.

Essa foi umas das intervencdes subentendidas, praticamente subliminar, embrenhadas
na existéncia do NEPE. Ressaltamos também a indignacdo de CHAGAS apud RIBEIRO
(1995), ao afirmar que existia certa negacao na aparente aprovagédo desse projeto que:

Apesar da aprovacdo, o Parecer que aprova o nicleo no Conselho Departamental ao
mesmo tempo em que reconhece e até enfatiza a necessidade do ndcleo, nega a
possibilidade das professoras envolvidas terem diminuida sua carga horaria com o
ensino, reunides de colegiado e departamentos para se dedicarem as atividades do
NEPE. Poder-se-ia argumentar que o projeto foi encaminhado quando as atividades
do semestre ja estavam programadas, porém o Parecer, aprovado por unanimidade,
ndo propfe nem ao menos alternativas que viabilizem o engajamento das docentes
envolvidas e de outros professores no proximo semestre, quando entdo o
planejamento geral da FACED poderia incluir as atividades do nicleo (RIBEIRO,
1995, p. 128)

Diante dessas afirmac6es, varias indagagdes surgem, mas nos limitaremos somente em
perguntar para ndo nos perdermos em questfes que abrem mais discussdes, como, porque
entdo se aprovar um projeto que os membros do ndcleo ndo teriam tempo e dedicacao
exclusiva para atender os objetivos propostos pelo préprio departamento do curso de
Pedagogia? Qual o objetivo afinal? Mas nos limitaremos ficar nas perguntas, para que em
outro momento busquemos respostas para tais duvidas.

A atitude de resisténcia tomada naquele momento pelas pessoas membros do NEPE,
conforme a analise de Ribeiro (1995) evidencia que a teoria que substanciava o Nucleo era
alimentado também pelas acBes. A praxis do NEPE se consubstanciava na resisténcia a
vertente tecnicista da Faculdade de Educacdo que ndo associava ao processo de formagéo
técnica dos académicos a necessidade da formagdo politica, instigada pelo Nucleo em seus
debates tedricos e em sua pratica incentivadora da participacdo popular nos projetos
institucionais da UFAM.

Nesse sentido, vemos as a¢des do NEPE, ainda em seus estados iniciais, bem proximas
do que temos identificado nas teorias estudas até 0 momento sobre EP. As caracteristicas da
Educagdo Popular citadas por Melo Neto (2001) como a resisténcia a uma situacdo de
injustica e a necessidade da busca do grupo da sua identidade, vai ao encontro da luta do
Nucleo pelo seu reconhecimento na Faculdade de Educacdo e pela sua identificacdo com os

anseios das classes populares.
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Enfim, apesar do leque de metas propostas pelo Projeto de Dinamizacdo do NEPE,
somente a primeira foi aprovada pelo INEP, que era “recolher e catalogar estudos,
experiéncias ¢ pesquisas na area da educagdo popular”, sendo aprovado em outubro de 1990
(CHAGAS, p.117). Essa meta foi atribuida no “Catalogo Preliminar de Estudos, Experiéncias
e Pesquisas Educacionais no Estado do Amazonas”. (RIBEIRO, 1995, p. 133-7)

Com isso o NEPE buscou por em préatica e evidéncia a interlocugdo da educacgdo
popular com as instituicdes, entidades e as escolas de 1° e 2° graus (hoje ensino fundamental |
e 1l e ensino médio). E esse modelo de educacao popular nesses espacos educacionais ajudaria
nas novas propostas nas quais estes também refletiam, que era nas mudancgas da estrutura
curricular na época (hoje matriz curricular).

Logo observamos que, nas leituras realizadas sobre o percurso histérico do NEPE,
estava impregnado de resisténcias, de luta politica, de afirmacdo pela causa da Educacao
Popular na perspectiva de ser o Nucleo que estaria a frente do enfrentamento a favor de uma
educacdo mais justa, igualitaria, critica e revolucionaria, contra as secOes reacionarias
presentes nos espacos da FACED. Nesse sentido, CHAGAS (1998) relata que:

Os membros do nucleo defendiam uma pratica baseada em uma proposta
pedagodgica “libertadora” e “progressista”, divergindo assim das praticas tradicionais
de alguns professores e professoras da UFAM que apresentavam “discursos
avancados, mas préaticas tradicionais e autoritarias”. Diante destes, as agdes do
NEPE se mostravam sistematicamente desqualificadas pela falta de titulagdo de seus
membros (p.120)

Mesmo diante dessas divergéncias internas, as atividades do NEPE estavam fluindo. E
para que isso continuasse, era preciso institucionalizar o ntcleo para “assegurar o espago
conquistado”. Mas o que significava isso para um nucleo que estava dentro de uma
universidade publica? Para que possamos entender essa inseguranca, CHAGAS apud
MARTINS (1995) afirma:

pelo fato de ainda ndo est4 institucionalizada, os componentes do NEPE passaram a
ter receio dos problemas que tinham de enfrentar, ou melhor, sentiam-se fragilizados
a cada dificuldade que se apresentava no cotidiano das instancias académicas. Sobre
essa questdo Martins destacava que “sentiamos medo das dificuldades, medo da
perda do espaco de amorosidade, criatividade, companheirismo, solidariedade, de
convicgdes ideoldgicas partilhadas, de estudo, de trabalho, de confianca, enfim, tudo
que haviamos construido democratica e coletivamente num espago em que exalava
no ar, a alegria da descoberta dos conteldos aos quais ndo tinhamos acesso na sala
de aula (...). Ficava claro que precisdvamos reagir diante das dificuldades apara que
0 medo ndo nos paralisasse, e assim, fortalecer nossa disciplina intelectual.” (p. 4-5)
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Logo vamos entender que a relacdo entre a Educagéo Popular e a Educacdo de Jovens
e Adultos estdo dentro dos objetivos propostos pelos seus integrantes® até a regulamentacéo
do Nucleo de Estudos e Pesquisas, Experiéncias Educacionais, em 18 de agosto 1992 (que
tinham por objetivo o carater politico para institucionalizar o NEPE e ndo somente a sua
legalidade burocréatica na Universidade).

Apesar de toda as turbuléncias administrativas e institucional que envolvia o génese do
Nucleo, os trabalhos internos continuavam, mesmo que a Faculdade de Educagdo nao fosse

mencionado nas comissdes de pesquisa e extensdo, CHAGAS (1998):

(...). Havia uma certa tensdo entre as instdncias académicas (Conselho
Departamental, Direcdo, departamento) e o Nucleo. 1sso nos leva a questionar se o
NEPE realmente se constituia em um espaco considerado importante para 0s
diferentes grupos que compdem a FACED/UFAM. Sem duavida, é uma questdo
polémica, que nos leva a refletir sobre com quais questdes objetivas contava para
desenvolver suas acdes. (p. 124)

Diante dessas circunstancias, essas duas modalidades educacionais estavam presentes
entres as trés areas priorizadas pelo Nucleo, que eram: “educacdo de adultos, educagdo
publica e educacgdo indigena” (p. 124). Ressaltando que o nticleo surge dentro da tematica da
educacdo popular e outros projetos viriam para consolidar como os que CHAGAS (1998) cita

na sua tese:

v'Curso pré-vestibular alternativo (desenvolvido no bairro Petropolis — 1991/1996 e no
bairro Compensa — 1993/1996);

v'Projeto Alternativo de educacdo da comunidade de Sdo Francisco através de
subprojetos na &rea de lazer, higiene e salde, musicalizacdo, horta comunitéria e
artes cénicas (1992);

v'Projeto alternativo de educacdo Raio de Luz, através de subprojetos de danca e
alfabetizagdo de adultos na comunidade “Sao Lazaro” (1993/1996)

v'Cursos de Alfabetizacdo de jovens e adultos — “Método Paulo Freire” (1990/1996);

v'Projetos de extensdo de alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva popular
desenvolvida nos bairros periféricos de Manaus (1992/1996); Zumbi dos Palmares |1
(1992), Compensa Il (1992/1996), Sdo Lazaro (1993-1996), Gloria (1994-1996),
Santo Agostinho (1996) e Col6nia Antdnio Aleixo (1996).

Portanto podemos observar que dentro dessa perspectiva de Dinamizacdo do NEPE, o
nacleo estava buscando pdr em prética as concepcdes pedagdgicas que estavam presas nas
salas de aulas, através das inUmeras atividades e de alguns projetos citados, buscando atender

tanto a comunidade quanto a instituicdo. Pois o objetivo principal da consolida¢do do ndcleo

5> Integrantes da equipe pedagdgica do NEPE: Ana Grijd, Antonia Silva Lima, lolete Ribeiro, Raimunda Maciel.
Ronney da Silva Feitoza, Ana Cristina Martins, José Belizario, lldeneti de Jesus Alves, Aldenize Pinto, Danilo
Marinho, Davi Rosas, Gleiciane Pereira, Maria José Maciel, Raimunda Rejane Pimentel, Silvia Lima de Menezes.
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para seus integrantes era fazer a diferenca no curso de Pedagogia da UFAM, ou seja, “o
NEPE se colocou como um poélo gerador desse novo projeto de educacao” (p. 115)

E como conseguir atender as expectativas desse novo projeto de educacdo através do
NEPE dentro da Universidade? Como resposta a esta indagacdo, podemos citar o préprio

Regulamento do NEPE quando afirma na sua finalidade:

Artigo 1° — O Ndcleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais — NEPE,
vinculado a Faculdade de Educacéo, tem por finalidade constituir-se em instrumento
articulador entre a Universidade do Amazonas, institui¢des, entidades e experiéncias
nacionais e internacionais voltadas para a problematica da Educacdo Popular,
concretizando as agGes do Nucleo que se dardo, primordialmente, na Regido
Amazonica.

Artigo 2° — O NEPE caracteriza-se por uma atuacdo organica e articuladora com os
6rgdos sociais e comunitarios no campo da Educacdo Popular, realizando pesquisas
e sistematizando experiéncias educacionais, através de uma equipe interdisciplinar e
multiprofissional. (REGULAMENTO..., 2002, p.1)

Além disso, de acordo com Chagas (1998) o principal objetivo presente no documento

de “Apresentacdo do NEPE no Planejamento da FACED” ja afirmava que:

O objetivo do NEPE é estabelecer relagdes institucionais com entidades de apoio ao
movimento popular (Movimento de Educacéo de Base; Associagdes de Professores
e de Estudantes, AssociacGes de Moradores...); rede oficial de ensino (Secretarias
Estadual e Municipal de Educacdo) e entre a FACED e os cursos de licenciaturas,
através de projetos interdisciplinares e multiprofissionais (CHAGAS, 1998).

Vale ressaltar que esse pressuposto estava baseado nas teorias de Paulo Freire,
considerado o patrono da Educacdo Popular no pais, além de “outros pensadores
comprometidos com a emancipagdo humana”, palavras essas confirmadas ainda no
planejamento do nucleo junto a FACED.

Contudo, o nucleo surge dentro de um contexto historico do pais, onde a Universidade
Federal do Amazonas tentava ser realmente pablica, mas sozinha, como instituicdo, ndo
conseguiria. E através da legalizacdo do NEPE em 1992, viu a oportunidade de aproximacao
com as diversas comunidades, proporcionando ao Nucleo de Estudos e Pesquisas,
Experiéncias Educacionais a oferta de cursos, assessorias, projetos e seminarios, na qual
teriam através desses, respostas das problematicas que assolavam o pais, como o alto indice

de analfabetismo.
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4.2 As concepcdes predominantes e as disposi¢des tedrico-metodoldgicas hegemonicas
sobre a Educacéo Popular, nas teses e dissertagdes sobre o NEPE

A partir da década de 60, Paulo Freire sendo um dos pioneiros da Educacao Popular,
foi um dos criticos mais insistentes da educacdo dominante que se caracterizava como
opressora (MELO NETO, 2001). Como um grande visionario, seu método utilizado para a
alfabetizacdo de adultos, dentro da perspectiva da EP (Educacdo Popular), foi pegar o saber
dos educandos e transformar esses conhecimentos em palavras geradoras.

E como essa Educagdo Popular é definida como uma educagdo para o povo, Paulo
Freire vem e a direciona como uma educacdo para uma classe oprimida e considerada a
margem da sociedade e do sistema econdémico atual.

Partindo dessa breve reflexdo e dos preceitos das concep¢fes da Educacdo Popular
vistos na secdo anterior, damos continuidade ao trabalho que compreende a caracterizacdo dos
trabalhos académicos realizados no NEPE na perspectiva da EP. Correspondente ao periodo
de 1989 a 2013 podemos afirmar, mediante historico do nucleo, que foram realizados varios
projetos de pesquisas e extensao, teses e dissertacdes.

A riqueza das inUmeras pesquisas durante esses 24 anos deu-se também pelos
financiamentos que o ndcleo recebia e isso possibilitava a demanda de bolsistas e
pesquisadores em aprofundar e aplicar os projetos.

De acordo com o histérico de apresentacdo do NEPE no Planejamento da FACED, os

trabalhos realizados apresentam-se nos seguintes quadros:

ANO PROJETOS DE PESQUISA
1990 Projeto de Dinamizacdo (UFAM/INPA/CNPQ);
1992/1993 | Historia do Ensino da Pré-escola no Amazonas;
1992 Livro Didatico Alternativo de Ciéncias: uma abordagem de contetdos

experimentais praticos para a 5% série do 1°. Desenvolvido nos bairros de
Santo Agostinho, Lirio do Vale, Nova Esperanca e Alvorada I;

2000/2002 | Politicas Publicas na vertente neoliberal: um estudo da exclusdo social nas
escolas publicas de Manaus;

Obijetivo: caracterizar as relagfes entre politicas educacionais implementadas
pelo banco Mundial, os eixos municipais e as influéncias das estratégias
neoliberais em educacado, identificando até que ponto a “desordem neoliberal”
legitimam e impulsiona as préaticas de exclusdo (da escola/na escola) nas séries
iniciais.

Processos de Ensino-Aprendizagem do Adulto na Educacéo Popular;
Obijetivo: Analisar com base na perspectiva socio-histérica os processos de
ensino-aprendizagem de adultos presentes na educacao popular de Manaus.

2009/2010 | Catalogacdo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas na Educacdo de Jovens e
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adultos no Municipio de Manaus.

Objetivo:  Compreender o0 processo histérico de constituicdo e
institucionalizacdo da educacdo de Jovens e Adultos na cidade de Manaus a
partir dos dados catalogados. Instituigdes: UFAM, IFET, AEC, SESI, SESC,
SENAI, Pastoral da Juventude, Escola Agrotécnica Federal, SEMED.

2009/2010 | A lenda das Amazonas: o mitico e o literario na mesma literatura;

2013/2014 | Educacdo Popular: um estudo sobre concepcdes predominantes e seus
constitutivos nas producdes de teses e dissertagfes no Brasil (2004-2012).
Objetivo: investigar e identificar as concepcdes predominantes e 0s
constitutivos da Educacdo Popular, presentes nas teses e dissertacoes
produzidas no Brasil, tendo como marco temporal 0 ano de 2004.

Quadro 1 — Projetos de Pesquisa realizados no &mbito do NEPE entre 1990 a 2014
FONTE: Organizados a partir dos arquivos do NEPE, 2015.

ANO PROJETOS DE EXTENSAO

1992 Alfabetizacdo de Adultos na perspectiva da Educacdo Popular, como
contribuicdo aos movimentos sociais;

Projeto Alternativo de educacdo da Comunidade de S&o Francisco, com
quatro subprojetos: recreacdo e lazer Comunitario; Higiene e Saude e
Musicalizacdo e Artes Cénicas. O objetivo do projeto era uma alternativa a
formacéo das criangas, prevendo o processo de alfabetizacdo, socializacdo e
orientacdo profissional;

1980 Projeto Alternativo Raio de Luz, com 02 subprojetos: recreacdo e Lazer e
Comunitério, desenvolvido no bairro de Sdo Lazaro, com o objetivo de
realizar um trabalho educativo fundamentado nas idéias de Paulo Freire;

1992/1993 | Alfabetizacdo de Adultos pelo Método Paulo Freire: uma necessidade do
bairro da Compensa e Zumbi I

1997/2005 | Assessoria e acompanhamento Didatico-Pedagdgico aos
Professores/Alfabetizadores do estado do Amazonas, com abrangéncia nos
municipios de Barcelos, Careiro, Caapiranga, Coari, Carauari, Humaita,
Manaquiri, Manacapuru e Novo Airdo. O objetivo era de capacitar os
professores na proposta de alfabetizacdo em Paulo Freire e acompanhar o
desenvolvimento das atividades nos respectivos municipios. Em 2005, o
NEPE atende aos municipios de Humaita, Manaquiri e Novo Air&o.

Curso de Capacitagdo Comunitaria para Pescadores e moradores dos
municipios de Anori — AM. Objetivo: Andlise de conjuntura, Questdo
Ambiental e Preservacao dos Lagos.

2001/2003 | Educagdo de Jovens e Adultos em Areas de Assentamento® no Estado do
Amazonas. O eixo é o da formacdo dos educadores/alfabetizadores para a
pratica da alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos respectivos assentamentos e
acompanhar/supervisionar e orientar esse grupo de educadores,

Taruma-Mirim/Manaus, Paneldo/Careiro Castanho, Uatuma/Canoas e Rio Pardo/Presidente Figueiredo, Ipora
I/Rio Preto da Eva e Ipora Il/Itacoatiara.
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desenvolvendo atividades de formacdo continuada, contemplando aspectos
tedrico-metodoldgicos da pratica no campo da educacao/alfabetizacéo.

2005/2007

Educacdo de Jovens e Adultos e Diversidade Cultural nas areas de
assentamento no Estado do Amazonas: Alfabetizagéo e 1° segmento.

2008

Seminario 40 anos da Pedagogia do Oprimido: Pensamento de Paulo Freire
na Atualidade. Objetivo era discutir a atualidade e importéncia do
pensamento freireano para a compreensdo dos problemas sociais e
educacionais do Brasil.

Seminéario 40 anos da Pedagogia do Oprimido: Pensamento de Paulo Freire
na Atualidade. Objetivo: propiciar um espaco de discussdo do pensar a
pesquisa como uma curiosidade epistemoldgica para intervencdo na
sociedade.

2008/2010

Encontros tematicos em Educacdo de Jovens e Adultos: abordagens tedrico-
epistemoldgicas (CEMEJA). Objetivo: dar continuidade aos estudos e acGes
formativas em EJA, junto ao grupo do CEMEJA, como nexo a formacao
qualificada e emancipatéria de educadores e sujeitos envolvidos com a
problemética da EJA no ambito institucional em Manaus.

Oficina Metodologia freireana na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Ill
Mostra Institucional de Extens&o.

2008/2009

O resgate do pensar (através da Filosofia nas areas iniciais da rede publica de
ensino na cidade de Manaus) na perspectiva do cotidiano com a escola: uma
experiéncia reflexiva na Escola Municipal de Sao Lazaro. Objetivo: promover
discussdes que proporcionem um pensar melhor, com base no dialogo
investigativo capas de despertar o interesse pelo trabalho coletivo.

2009/2010

Leitura e Escrita para pessoas ldosas e Adultas no Bairro da Alvorada.
Obijetivo: desenvolver acBes sistematicas de EJA no bairro Alvorada Il e
adjacéncias, tendo como parametro norteador a educacdo libertadora do
educador Paulo Freire.

2003/2010

Assessoria Pedagdgica & Escola Municipal Alternativa da Comunidade de
Sao Francisco: As Lendas Amazodnicas no contexto escolar.

2012/2013

Movimento de EJA em Manaus: Matrizes Historicos e Constitutivos Eticos
(2006-2011). Objetivo: estudar as experiéncias de EJAA, no tempo politico
de 2006-2011, buscando identificar as iniciativas organicas no tempo politico
proposto.

2013

Assessoria Pedagdgica aos Educadores de Jovens e Adultos no Estado do
Amazonas: Educacdo Popular e Dialogicidade. Objetivo: apresentar uma
proposta de trabalhar com a formacéo de educadores, envolvendo os setores
ADECAM e SEMED.

Quadro 2 — Projetos de Extensao realizados no ambito do NEPE entre 1990 a 2013
FONTE: Organizados a partir dos arquivos do NEPE, 2015.
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Tendo apresentado um breve pardmetro sobre as atividades externas/internas do
NEPE, sendo o nucleo uma referéncia para a colaboracdo de informacbes referente a
Educacao Popular, a seguir analisamos as quatro dissertacfes e quatro teses, que caracterizam
as concepgdes predominantes, 0s eixos teorico-metodoldgicos hegemdnicos acerca da
Educacdo Popular e seus constitutivos. As obras sdo estdo dispostas nos quadros 3 e 4 a

sequir.

DISSERTACOES

Educacdo e Participacdo Feminina: contradicBes, resisténcias e desafios do Nucleo de
Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais da FACED/UFAM. PUUCAMP, 1996.

Autora: Ronney da Silva Feitoza

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Trajetoria de uma Experiéncia — NEPE/UFAM (1989-
1996). UFSC, 1998. Aurora: Lilane Maria de Moura Chagas.

As Politicas Publicas em EJA: reflexdes sobre as acBes do PAS desenvolvidas através da
UFAM (1998-2000). PPGE/FACED — UFAM (2002). Autora: Ana Cristina Fernandes
Martins.

Os fundamentos Historicos da Educacdo Popular, o Projeto Raio de Luz e as formas de
organizacdo dos moradores do Bairro de Sdo Lazaro — Manaus/AM: 1956 a 2001.
PPGE/FACED — UFAM (2005).

Quadro 3 — Dissertagdes desenvolvidas no &mbito do NEPE entre 1996 a 2005
FONTE: Organizados a partir dos arquivos do NEPE, 2015.

TESES

A Universidade Vai ao Povo ou o Povo Vai a Universidade? Um estudo sobre a crise da
universidade moderna e de alternativa para uma universidade brasileira democratica e
competente. UFRGS, 1995. Autora: Marlene Ribeiro.

A lenda da Vitoria-Régia: dois olhares para um mesmo destino. PUC/RS, 2003. Autora:

Antodnia Silva de Lima.

Movimentos de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas no Amazonas: Matrizes Historicas,
Marcos Conceituais e Impactos Politicos. UFP/Centro de Educacao, 2008. Autora: Ronney da

Silva Feitoza.

Entre Picadas e Trilhas: trajetorias de familias em area de assentamento em Manaus, AM.
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto. USP, 2010.

Quadro 4 — Teses desenvolvidas no &mbito do NEPE entre 1995 a 2010
FONTE: Organizados a partir dos arquivos do NEPE, 2015.
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Tendo como conhecimento de que a Educagdo Popular “ainda guarda as matrizes da
teoria classica, que orientam a educacdo para a humanizagdo e emancipagdo” (FEITOZA,
2008, p.3), salientamos que em sua esséncia a EP possibilita a convivéncia de diferentes
saberes, porque se constitui de caracteristicas (constitutivos) que proporcionam essa

democratizagdo. Nesse sentido:

E pela EP que se tem aprendido a conviver com os diferentes saberes, com base em
seus constitutivos: autonomia, humanizacdo, liberdade, emancipacédo, praxis,
criatividade, igualdade, cultura; estes saberes necessitam ocupar espagos nas
matrizes ético-politicas da educacao formal. (FEITOZA, 2008, p.3)

Dando inicio as andlises das quatro dissertacdes e depois das teses citadas acima,
identificaremos primeiramente as concepgdes predominantes e 0S eixos tedricos-
metodoldgicos e por fim seus constitutivos nos capitulo precedentes. Vale ressaltar que essa
analise corresponde ao marco temporal da pesquisa entre 1989 a 2013.

Sabemos que analisar algo palpavel ou visivel através dos microscopios sempre nos
trara resultados, independente das respostas que buscamos. Dai quando nos deparamos com
palavras como “concepgdes”, “eixos tedrico-metodologicos” e “constitutivos” sendo pauta de
estudo e pesquisa, nos remete a termos mais indagacdes do que respostas. Entdo para as
duvidas, eis que surgem as perguntas, por exemplo: o que essas palavras querem dizer e como
utiliza-las, sendo elas ferramentas de analises?

Entdo para inicio de conversa, procuramos em alguns dicionarios da lingua portuguesa
e nos dicionarios online de portugués, o sentido das palavras concepcdo, eixos tedrico-
metodoldgicos e constitutivos, para que possamos esclarecer, no primeiro momento, 0S
significados e de que forma iremos trabalha-las dentro da nossa pesquisa. Segundo o

dicionario Globo, a palavra Concepcéo é:

S. f. Ato ou efeito de ser concebido ou gerado; geracdo; faculdade de perceber;
percepcdo; ato de formar ou apreender conceito; criacdo ou obra do espirito;
imaginacdo; fantasia. (Do lat. Conceptione). (p. 83)

No dicionario Online de Portugués, o significado de Concep¢do ndo é diferente do

outro, mas tem alguns acréscimos como

S. f. Fecundacdo; acdo de gerar; resultado de algum processo de criacéo;
capacidade, ato ou efeito de compreender, de perceber alguma coisa;faculdade de
compreender; trabalho de inteligéncia; maneira pessoal de entender algo;
conhecimento ou idéia; religido; ato ou efeito de conceber. (Etm. Do latim:
conceptio.onis)

Sendo assim, entendemos que através do modo de ver ou 0 ponto de vista de todas as

autoras das dissertacdes e teses estudadas, buscaram os resultados que predominavam acerca
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da educagdo popular relacionando a base tedrica e a metodoldgica que trata da origem,
desenvolvimento e dos principais desafios dos estudos acerca da EP. E isso procederemos nos

topicos 4.2.1 a 4.2.8, intitulados pelas proprias teses e dissertacdes pesquisadas.

4.2.1 Educacdo e Participacdo Feminina: contradigdes, resisténcias e desafios do Nucleo
de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais da FACED/UFAM.
DISSERTACAO. 1996. Autora: Ronney da Silva Feitoza

A presente dissertacdo partiu do principio de analisar as atuacdes das mulheres que
estavam envolvidas nas pesquisas, extensdes e assessorias aos movimentos populares cujas
atividades eram realizadas pelo Ndcleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais —
NEPE.

No primeiro momento a autora destacou as experiéncias do NEPE “(...) como uma das
alternativas a participacéo critica das mulheres, profissionais/trabalhadoras da educagdo, na
Universidade do Amazonas, como contribuicdo ao delineamento de um modo feminino de
liderar.” (FEITOZA, 1996, p. iii)

O NEPE sendo o local de trabalho dessas mulheres, ndo deixou de ser o local de
encontro informal delas. O Nucleo se destaca também através dos desafios impostos pela
prépria Universidade do Amazonas (na época UA), assim como as divergéncias e
contradi¢BGes impostas na FACED/UA.

Segundo FEITOZA (1996), essas imposicdes tornaram-se um obstaculo e ao mesmo
tempo incentivo a esses grupos de mulheres consideradas um dos “pilares” desse nucleo,

como afirma a autora:

Tais questdes, mediadas pelas referencias conceituais, nos oferecem elementos para
que possamos reafirmar o NEPE, instituicdo e socialmente, como uma das
alternativas em educacdo popular do Amazonas, considerando a participagdo
feminina como um dos pilares de resisténcia, na busca de efetivar um projeto novo
de universidade e de sociedade, diante das resisténcias encontradas no interior da
academia, para a viabiliza¢do do encontro com as demandas significativas do povo
que a sustenta. (FEITOZA, 1996, p. iii)

Desse modo, a autora aponta o empenho realizado por esse grupo de mulheres dentro
do nucleo, a partir das praticas da Educacdo Popular que é a proposta e finalidade principal do
NEPE. Para isso, a autora fez um parametro historico acerca das concepg¢des da condigdo
feminina, em que afirma: “fundamentar, como veremos, muitas das compreensoes tedricas e

filosoficas que nos acompanham até os dias atuais.” (FEITOZA, 1996, p. 40)
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Diante dessa reflexdo, o contexto social da mulher como participante ativa, se deu
somente apds as mudancas que a sociedade veio sofrendo desde a Antiguidade Cléssica, ou
seja, a fun¢do da mulher na sociedade “perpassou do lugar de sujeitos para agentes da
histéria” (FEITOZA, 1996, p.41).

Além disso, a autora enfatiza a questdo de emancipagdo feminina, a partir da ideia de
Marx e Engels quando critica a atencéo dada por esses autores somente a questdo do trabalho

feminino. Assim:

N&o basta que as mulheres trabalhem, apenas no ponto de vista pessoal, para se
interporem aos homens como geradoras também de seus recursos. Importa que
rompam com o espaco doméstico, uma vez que este lhes priva de dominio e
participagdo no espago publico. Que no exercicio do trabalho sejam também
aprendidas “ligdes” de exercicio de cidadania para o progresso social das mulheres e
o fortalecimento de sua consciéncia de classe e compromisso social. (FEITOZA,
1996, p. 54)

Considerando de fundamental importancia, FEITOZA (1996) aprecia que se tenha a
consciéncia de que ao longo da historia, as lutas das mulheres vieram contribuindo nesse
processo de emancipagdo com a utopia socialista como pano de fundo dessas transformacoes.

Sendo assim a autora afirma:

E preciso que tenhamos em méos a Historia para lembrarmos e relembrarmos os
méritos das mulheres socialistas em oposi¢do histérica aos ventos social-democratas
da época e tdo presentes no nosso cotidiano para completarmos uma histéria cheia
de lacunas. (FEITOZA,1996, p. 57)

A apreciacdo acerca da Educacdo Popular nessa dissertacdo caracteriza-se a partir das
observacdes sobre os interesses que 0 NEPE desenvolvia através das praticas dos projetos de
extensao, buscando fundamentar “outros modelos de educacao, abundantes em nosso estado,
mas altamente ignorados no ambito da Faculdade de Educacdo.” (FEITOZA,1996, p. 64)

Segundo FEITOZA, ¢ de suma importancia “caracterizar a concep¢ao de Educagdo
Popular desenvolvida no Nucleo”, porque € através dessas praticas realizadas pelos membros
participantes dos projetos realizados pelo NEPE, que enfatiza a relacdo entre a universidade e
a sociedade.

Essa dindmica que o nucleo proporcionava e impulsionava os integrantes, tendo a
grande parte de mulheres, fez que isso fosse refletido na obra analisada no momento.
FEITOZA caracteriza a concepcdo de educagdo popular desenvolvida no NEPE, como uma

relacdo de mediagéo entre a universidade/sociedade, “compreendendo como parceiros os
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grupos sociais, sujeitos a exploracdo/dominacédo a sociedade de classes e mantendo a atitude
de respeito com relacgéo a estes grupos.” (p.64)

Apesar das divergéncias entre o nacleo e a FACED, a autora enfatiza que para o
objetivo do nucleo seja alcancado (que é de aproximar a universidade publica aos grupos
populares), sendo ele o Unico representante da Educacdo Popular na regido norte e na
instituicdo, seria preciso considerar os conhecimentos/saberes produzidos por esses grupos.
Esses conhecimentos ou saberes populares sdo considerados descartaveis pela academia por
ndo ser cientificamente comprovado. E a educacdo popular representada pelo NEPE surge
como uma ponte favorével entre o pablico/popular e a instituicdo, como enfatiza no paréagrafo

de sua dissertacdo abaixo

Entendida, assim, como estimulo ao fortalecimento dos grupos populares e de suas
formas de saberes, cada vez mais nos aproximamos das intencbes do NEPE e
questionamos as praticas na universidade, como espago que, pensamos, deveria estar
orientado para 0 avango, a criagdo e o exercicio de oportunidades de participacéo,
sobretudo das praticas em Educacdo Popular, nos termos referidos e, mais
especificamente, com prética desenvolvida por uma maioria feminina. (FEITOZA,
1996, p. 66)

A dissertacdo em andlise apresenta seu eixo tedrico metodologico a partir das
experiéncias e praticas das mulheres em educacdo popular que faziam junto ao NEPE. A
autora buscou nas origens do Nucleo os marcos de lutas e resisténcias, principalmente no
conjunto de lutas das mulheres amazonenses e brasileiras. O que poderiamos considerar aqui
como constituintes do modelo de Educagdo Popular que caracterizou os anos 1980, mas que
sobreviveu aos anos 1990.

A autora, dentro do aspecto de investigacdo sobre a participacdo das mulheres através

da experiéncia em Educacdo Popular, discorre que

Dai em diante, delineamos melhor nossas pretensdes, buscando construir/viabilizar o
espaco do Nucleo como articulador das relagdes com a sociedade (classe
trabalhadora; incluindo empregados e desempregados; mulheres; indios; enfim, os
grupos excluidos do acesso a educacdo formal no Estado), relacdo esta com base nas
propostas de Educacdo Popular para as quais o Nlcleo vem fundamentando-se. (p.
02)

Tendo como eixo tedrico-metodolédgico sobre a EP e a influéncia sobre o coletivo
feminino, RONNEY FEITOZA (1996) reforca algumas ideias do NEPE através dos relatos
das integrantes como professoras-orientadoras e alunas-bolsistas.

Algumas professoras estavam desde o projeto de regulamentacdo do Nucleo e com o

tempo acabavam enfrentando juntas as dificuldades concretas “como os atrasos de bolsas, a
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dedicacdo exclusivas as atividades do curso, pesquisa ou mesmo as suas familias” (p. 168).

E para aprimorar a obra, FEITOZA trabalha com os seguintes autores: BRANDAO
(1984), PAULO FREIRE e NOGUEIRA (1991), RIBEIRO (1992), FOUCAULT (1995) e
GENTILI (1995).

Para o melhor entendimento sobre a relacdo da Educacéo Popular com as intengdes e
acBes do NEPE, FEITOZA busca conceituar a EP através de BRANDAO, o qual afirma:

N&o parece importante, hoje, definir o é EDUCACAO POPULAR. Oposta a
instituicdo consagrada, e resistente a deixar de existir em estado de movimento, ela
reluta a tornar-se definivel e, sobretudo, uniforme. A Educacdo Popular é hoje, a
possibilidade de pratica regida pela diferenca, desde que a razdo tenha uma mesma
direcdo: o fortalecimento do poder popular, através da constru¢do de um SABER
DE CLASSE. Portanto, mais importante do que pretender defini-la, fixar a verdade
de seu ser, é descobrir onde ela se realiza e apontar as tendéncias através das quais
ela transforma a educagdo na vivéncia da educacio popular (BRANDAO apud
FEITOZA, 1996, p. 66)

Utilizando-se de Jara (1985), Feitoza (1996) enriquece sua dissertacdo nos fazendo
entender a importancia da Educacdo Popular e sua especificidade fora do ambiente escolar,
salientando em sua pesquisa que a praxis dos educadoras da EP se manifestam através da luta
pelo transformacdes na sociedade que se da com a efetiva participacdo feminina, engajada nos
movimentos populares. O NEPE, nesse caso, seria considerado como um desses espacos onde
se estabelecia 0 movimento social.

Em seguida, FEITOZA trabalha com um texto chamado de “Presenca e Auséncia da
Mulher na Histéria da Educacdo Brasileira” de Marlene Ribeiro, que foi apresentado no
Seminario Avancado Histdria da Educacdo no Brasil sob a perspectiva do Género. RIBEIRO
(1993) também foi uma das pioneiras do NEPE na Universidade Federal do Amazonas.

Esse texto complementa a dissertacdo de FEITOZA em torno da experiéncia das
mulheres, em Educacdo Popular dentro da instituicdo, em que RIBEIRO “percorre textos
classicos e contemporaneos para os estudos em Historia da Educacdo, especificamente nos
curriculos de Pedagogia, identificando as mulheres, educadoras seculares, como grandes
ausentes nos textos dos historiadores.” (p. 73)

O autor Gentili para FEITOZA (1996) ¢ o interlocutor que lhe d& a viséo critica sobre
as estratégias neoliberais na educacdo. E € com esse pensamento neoliberal que o autor
propOe refletirmos sobre a Educagdo Popular ao afirmar, de acordo com as apalavras de
Feitoza (1996, p.160):

Acerca da educacdo dentro do projeto neoliberal e de como se circunscrevem as
relagdes saber/poder nesta logica; um saber excludente, desigual, propriedade dos



47

“consumidores”, restrito ao universo do mercado/emprego, um saber que esta
“distribuido” do mesmo modo que pensa ser gerado; deixando de fora a maioria das
pessoas, ou ndo incluidos e violentamente rechacados por este modelo. (p. 160)

Ao trabalhar com o Foucault (1984) na sua dissertacéo, fica visto a contribuicao para
se entender as relacdes de saber e poder. Segundo Feitoza (1996) ele discutira o saber em duas
Oticas: o saber historico; erudito; e o saber marginal. “Para o autor, o acoplamento destes
saberes possibilitaria uma maior entendimento das lutas, dos projetos emancipatérios e dos
processos historicos ndo registrados, por seu carater revelador e critico.” (FOUCAULT 1984
apud FEITOZA, 1996, p. 161)

Esse autor, para Feitoza (1996) Ihe serd, tendo em vista os trabalhos realiados pela
investigadora ao longo de sua trajetéria académica, uma das bases para a construcdo de sua
tese que traz como categoria predominante de estudo a emancipacao.

E é partindo dessa reflexdo que o NEPE veio a contribuir durante esses anos
precedentes dentro da Universidade Federal do Amazonas, tendo a Educagdo Popular como
base filoséfica, como um Ndcleo incentivador para 0s grupos sociais considerados a margem
da sociedade.

Por fim essa dissertacdo apresentou as peculiaridades que o NEPE tem enfrentado
desde sua regulamentacdo até a participacdo que os integrantes do Nucleo enfrentaram para
que ele resistisse aos tempos atuais. Principalmente quando se tratava de um grupo de
mulheres que buscavam dentro da instituicdo conquistar seus espagos ainda tdo singulares

mediante as dificuldades diversas.

4.2.2 Os Fundamentos Histdricos da Educacdo Popular: O Projeto Raio de Luz e as
formas de organizacdo dos moradores do Bairro de Sdo Lazaro — Manaus — Amazonas:
1956 — 2001. 2005. DISSERTACAO. Autora: Ana Grijé Dos Santos

A autora Ana Grij6 dos Santos apresenta sua dissertacdo a partir da propria
inquietacdo do que viria a ser a educagao popular, suas organizagdes e a importancia que essa
atividade teria para as comunidades.

Ela parte do principio da sua experiéncia no interior do Estado do Amazonas,
precisamente no municipio de Anori, em que praticava com 0s comunitarios o processo de
Educacao Popular sem saber que suas praticas estavam envolvidas com essa modalidade.

Tendo como pano de fundo o processo migratorio, Ana Grijo relata sua saida do

interior para a capital do Estado do Amazonas que se encontrava em desenvolvimento
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econdmico em 1970. Nessa época vérias familias buscavam, na cidade grande, melhor
qualidade de vida. Mas logo se via um choque entre culturas, pois “as desigualdades sociais e
a dureza para transpor dificuldade de toda a natureza: escola, casa propria, transporte,
emprego...” (SANTOS, 2005, p. 11) se tornaria uns dos problemas dessas familias.

Por outro lado, na década de 80, a autora enfatiza que nesse periodo estava em
ascensdo as manifestagdes sociais e “a Educagdo Popular tornou-se o alvo das reflexdes,
principalmente em torno do que poderia significar popular” (p.12)

Para melhor entendimento sobre esse conceito “popular”, a mestra trabalha com os
argumentos de Marilena Chaui (1989), que reflete sobre uma época considerada populista.
Segundo Chaui (1989 apud SANTOS, 2005), a concepcao de popular parte da contradi¢do do
termo “elite”, diante das discussdes de classe situado nos movimentos populares ocorridas na
década de 1980.

Além desses conceitos citados acima, outros termos sdo utilizados nesse periodo para
ressaltar o contexto politico, como: justiceiro, povo ou massa. E esses termos sdo
considerados termos semelhantes ao popular. A categoria massa, especificado por Santos
(2005) ndo traduz o teor pejorativo dos dias atuais, mas caracteriza a classe desprovida de
direitos. De acordo com SANTOS (2005), essas palavras podem ter um significado
semelhante a “cultura popular”, embora elas acabem sendo interpretadas como expressdes

pejorativas. Como afirma a autora com a palavra “povo” em que

Remete a uma idéia de que a expressdo “povo” se realiza com as caracteristicas de
passividade, maturidade, desorganizacdo e, conseqlientemente, como um misto de
inocéncia e de violéncia que justificam a necessidade de educa-lo e de controla-lo
para que ele, o povo, ingresse “corretamente” no palco da histéria (idem, ibidem).”

(SANTOS, 2005, p. 12)

Ainda na reflexdo de Chaui, segundo Santos (2005), existem duas contradi¢cGes na
visdo dos educadores referente ao conceito cultura popular. Para alguns, o termo aponta para
uma contextualizacdo positiva, dentro de uma pratica politica e sociais, na busca de mudancas
e conhecimento. Para outros educadores, ainda permanecem os aspectos citados anteriormente
sobre o conceito popular.

Diante dessas contradi¢des conceituais, pode se dizer que a autora Ana Grijo, elaborou
sua dissertagdo tendo como concepgdo de Educacdo Popular a partir da idéia de “cultura

popular ideal”, em que afirma:

ser expressa como uma idéia ou um modelo a ser realizado. Essas idéias (utopias) ou
modelos, que regem e orientam as agBes dos educadores populares é um dos
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aspectos principais da nossa observagdo na analise do Projeto Raio de Luz.
(SANTOS, 2005, p. 13)

Diante de uma acdo educativa realizada no Bairro de Sdo Lazaro — Manaus,
considerado pela autora Santos (2005, p.28) o “bergo das agdes do Movimento de Educagdo
de Base no Amazonas”, sua dissertacdo se constitui de um estudo de caso, de carater
qualitativo e uma abordagem histérico organizacional, que se iniciou com uma Pesquisa
Bibliografica e se desenvolveu com a Pesquisa Documental Especifica.

Além disso Santos (2005) parte da concepgdo histdrica e das reflexGes sobre a
Educagéo Popular, trabalhando com o Paulo Freire (1975), que adota o termo oprimido aos
que estdo a margem da sociedade elitista; Chaui (1975; 1989) que especifica, assim como
Konder (2000), alguns termos considerados pejorativos como “popular”, “povo” e “massa”,
mediante a analise das “preposi¢des de cultura popular, saber popular e alienagdo.”
(SANTOS, 2001, p. 14)

Por fim, investigou as concepces e as praticas dos intelectuais participantes nas acdes
que eram realizadas no bairro desde os anos de 1956, correspondente a fundacao do Bairro de
Sao L&zaro, em Manaus — AM, a 2001, quando os movimentos reivindicatorios por melhorias

ndo tinham mais 0 mesmo vigor.

4.2.3 Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Trajetéria Histdrica de uma Experiéncia —
NEPE/UFAM (1989-1996). 1998. DISSERTACAO. Autora: Lilane Maria de Moura
Chagas

A autora Lilane Maria de Moura Chagas, observa inicialmente em seus estudos que a
partir da institucionalizacdo do NEPE como nucleo tematico de educacdo popular dentro da
Universidade Federal do Amazonas e regulamentado na FACED, se observaram que o Nucleo
ndo era citado nas comissdes de pesquisas e extensdo no Conselho Departamental, Diregéo e
Departamento, de acordo com os dados pesquisados.

A dissertacdo traca um panorama do histérico do NEPE, dos projetos de iniciacdo
cientifica e dos projetos de extensdo desenvolvidas pelo nucleo. De acordo com 0s registros
de Ribeiro (1995) presente na dissertagdo estudada, o NEPE mesmo assim ‘“desenvolveu
diversos projetos, priorizando trés &reas: educacdo de adultos, educacdo publica e educacédo
indigena.” (CHAGAS, p. 124, 1998)

Dentro da area de educacdo de adultos, Lilane Chagas cita trés projetos de iniciagdo
cientifica: Brigada de Alfabetizacdo: alternativa metodologicas em alfabetizacdo de adultos
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(1991-1992); A Alfabetizacdo de Adultos na Perspectiva de Adultos da Educagéo Popular
como contribuicdo para os movimentos sociais (1992-1993); Compensa Il e Zumbi II: as
diversas fases da organizacdo comunitaria (1993-1995).

Esses projetos tinham como base o “Método Paulo Freire de Alfabetizacao de
Adultos.” E o que significava esse método? Segundo a autora esse método freiriano seria
“como o caminho légico e eficaz para uma alfabetizacdo critica e conscientizadora”
(CHAGAS, p. 166 apud Costa, 1993, p. 8), ou seja, uma pratica ousada diante do ato de
somente aprender a ler, escrever e realizar as quatro operacdes de forma mecanizada.

E partindo da discussdo sobre alfabetizacdo critica e conscientizadora, autora ao
analisar esses trabalhos cientificos aborda a esséncia da Educagdo Popular como um
instrumento de conscientizacdo, através da préatica alternativa de alfabetizacdo realizada nos

bairros correspondentes da cidade. De modo que Chagas (1998, p. 161) afirma:

Portanto, para o Nucleo, tornava-se fundamental o acesso das “classes populares”
aos instrumentos bésicos através da leitura, dominio da escrita e compreensdo de
mundo, contribuindo no desenvolvimento do senso critico, aperfeicoamento e
compreensdo da necessidade de organizacao dos grupos populares.

Dentre os varios trabalhos realizados pelo NEPE, Chagas (1998) continua seus estudos
também nos projetos de extensdo chamado de ‘“Alfabetizacdo de jovens e adultos na
perspectiva da Educagdo Popular”, que foram realizados no periodo de 1992 — 1996, em seis
bairros da cidade de Manaus, considerados periféricos desde 0s anos 80.

Esses bairros eram representados pelos movimentos populares que ‘“diante da
incompeténcia de administracdo publicas em implementar politicas sociais destinadas a dar
respostas aos problemas mais cruciais” (p. 161), buscavam através dos projetos realizados
pelo Ndcleo, vir a contribuir com a alfabetiza¢do dos seus moradores.

No entanto, para autora, os relatérios desse projeto de extensdo deixam evidente a

omissdo de dados para sua analise, mesmo assim, ela observou o seguinte:

Como os projetos de extensdo do NEPE voltados para alfabetizacdo de jovens e
adultos eram baseados na proposta politico-pedagdgico de Paulo Freire; também
tinham como propdsito a formagdo de uma consciéncia critica das pessoas
envolvidas e a organizacdo e fortalecimento das agbes comunitarias, buscando assim
proporcionar as pessoas uma compreensdo das causas da situagdo de “exploragdo”,
“opressdo” e “dominacdo” em que se encontravam ¢ fornecer instrumentos que as
ajudassem a se organizarem coletivamente a fim de supera-las (CHAGAS, 1998, p.
162 apud Cf. Relatorio NEPE. 1992-1996)

Como foi dito anteriormente, a intencdo do NEPE dentro da area de educacéo de

adultos, era alfabetizar dentro das metodologias de Paulo Freire e a0 mesmo tempo praticar o
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ato de conscientizacdo através das “palavras geradoras” sendo elas “instrumentos” que se
encontrava no dia-a-dia dos moradores desses bairros. Como Santos (1994, apud CHAGAS,
1998, p.163) afirma:

Enfim, buscava-se através da alfabetizacdo ndo sé possibilitar discussées em torno
das palavras geradoras, como também “instrumentalizar (mesmo que minimamente)
os moradores para suas lutas no bairro e no trabalho”. As discussdes deveriam
chamar a atencdo dos alfabetizandos para a necessidade de sua organizacdo como
forma de dar em caminhamento e até mesmo de encontrar coletivamente algumas
possiveis solugdes para seus problemas. Era também um objetivo do Nucleo
“fomentar a constituicdo e acompanhamento de grupos de poés-alfabetizacdo,
visando o aprofundamento dos estudos e reflexdes iniciados no processo de
alfabetizagdo.”

Tendo como referencia metodoldgica as praticas pedagdgicas de Paulo Freire, Lilane
Chagas trabalha também com o conceito sobre alfabetizacdo para analise dos projetos de
extensdo estudados por ela na sua dissertacao.

Compactuando com o mesmo pensamento de Paulo Freire sobre a EP, Doimo (1995
apud CHAGAS,1995, p. 129-30):

a experiéncia de alfabetizacdo de adultos, associada a educacdo popular, passa, a
partir de meados dos anos 70, a ser preferencialmente utilizada em seu sentido
estritamente organizativo-conscientizador e a agregar novos valores ético-politicos
como a “democracia de base” e a autonomia, dentro da metafora do “povo como
sujeito da sua propria histéria (Doimo, 1995, p. 129-30), concepg¢do bastante
presente nas préaticas de alfabetizacdo desenvolvida pelo NEPE. (p. 182)

Sua pesquisa foi realizada mediante histérico do NEPE, assim como analise dos

relatdrios das pesquisas e projetos de extensdo realizados pelos bolsistas do Nucleo.

4.2.4 As Politicas Publicas em EJA: reflexdes sobre as acdes do Programa Alfabetizacao
Solidaria desenvolvidas através da Universidade Federal do Amazonas (1998-2000).
PPGE/FACED — UFAM. 2002. DISSERTACAO. Autora: Ana Cristina Fernandes

Martins.

Martins (2002) engendra discussdes geradas em torno da crise financeira das
Universidades do Pais, onde conclui que muitos projetos tiveram seus financiamentos
cortados. Essa pressdo velada fez que as universidades privilegiassem 0s campos
administrativos e tecnologicos, tornando-a um local que favorecesse mao de obra qualificada
para atender a economia.

Diante dessa brevissima analise sobre o descompasso de apoio financeiro para a

aplicacdo dos projetos de pesquisas e extensdo, a autora Ana Cristina Fernandes Martins, nos
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apresenta seu estudo realizado em torno do Programa Alfabetizacdo Solidaria. Esse programa
surge nos anos de 1996, sendo na época, o entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, que
era casado com a professora Dr? Ruth Cardoso.

Segundo Martins, foram através das acGes do Programa Comunidade Solidaria
ministrado pela primeira-dama do Brasil, que vieram outras atividades similares, como
Programas Universidade Solidaria e Alfabetizacdo Solidaria. A autora em pauta focou seu
trabalho no Programa Alfabetizacdo Solidaria, pois era uma atividade assessorada pelas
Universidades e que permitiria 0 acesso aos municipios para o0 acompanhamento pedagdgico.

E qual era a finalidade desse programa? A finalidade, segundo Martins “era
desenvolver nas regides Norte e Nordeste, a capacitacdo de professores para trabalharem no
campo da alfabetizagdo de jovens e adultos”. Por ser uma atividade governamental, esse
programa tinha a intencao de diminuir os indices de analfabetismo, que para a Martins (2002,
p. 16), “poderia ser resolvido com politicas publicas de médio ou longo prazo”.

Como foi dito anteriormente, o Programa Alfabetizacdo Solidaria é uma atividade
governamental e que teria que atender as regides Norte e Nordeste, fez com que a
Universidade Federal do Amazonas e 0 NEPE se propusessem a trabalhar no interior do
Estado do Amazonas, tendo em vista 0s municipios que apresentavam os altos indices de
analfabetismo, de acordo com os dados do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica.

No entanto, Martins (2002) faz uma reflexdo diante do PAS realizado através dos

projetos de extensdo, intermediado pela UFAM, contestando que:

Cabe a Universidade, em seu papel social, a preparacdo de recursos humanos
capazes de atuar em diversas areas, e, no caso especifico da EJA, proporcionar
através de cursos e assessorias os fundamentos tedrico-metodoldgicos necessarios
para que o alfabetizador possa interagir com a experiéncia do alfabetizando,
contribuindo assim para a sua aprendizagem e superacdo da condi¢do de
analfabetismo. (MARTINS, 2002, p. 92)

A autora levanta a questdo da melhor formacdo do educador-alfabetizador dentro da
universidade, para que possa haver uma alfabetizacdo significativa e conscientizadora, além
de contribuir para “emancipagdo com vistas a conquistas de uma cidadania plena”
(MARTINS, 2002, p. 98), diante das desigualdades sociais e politicas em que os educandos
analfabetos se encontram.

Portanto, as concepgdes encontradas nessa dissertagdo, afirmam a importancia da
Educacao Popular ndo somente sendo a base na Educagéo de Jovens e Adultos, mas como um

parametro a ser seguido. Pois a EJA, dentro dos programas governamentais apresentados, nao
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correspondem ao que a Educacdo Popular adota que é conscientizar e emancipar cidaddos. E
esse processo de alfabetizagdo significativa e concientizadora dentro da perspectiva da EP, s

ocorrera se houver educador-alfabetizadores preparados com a realidade dos seus educandos.

4.2.5 A Universidade Vai ao Povo ou o Povo Vai a Universidade? Um estudo sobre a
crise da universidade moderna e de alternativas para uma universidade brasileira
democratica e competente. UFRGS, 1995. TESE. Autora: Marlene Ribeiro

O titulo da tese € bem sugestivo quando se trata de Educacdo Popular. A autora
Marlene Ribeiro, traz consigo uma vasta experiéncia, sendo ela uma das idealizadoras e
também uma das fundadoras do Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais —
NEPE.

A tese trata da crise da universidade brasileira, partindo da ideia de que as nossas
universidades estavam aderindo ao modelo de universidade moderna, mas que alguns cursos,
precisamente o curso de Pedagogia ndo conseguia acompanhar aos novos modelos
curriculares, pois se encontrava preso em formar especialistas em educacao. E isso colocava o
curso de Pedagogia em crise diante de uma universidade em transicéo.

Através dessa discussdo da universidade frente ao novo modelo do curso de
Pedagogia, o trabalho de Ribeiro (1995) nos apresenta a concepcdo de Educacdo Popular
como uma pratica necessaria, diante do novo modelo de sociedade que surgia, precisamente
na década de 80, através da sua representacao ser feita pelos movimentos sociais, sindicatos

ou nucleos que surgiam dentro das universidades. Como a firma a autora:

Quer dizer, penso que a FACED/UFAM passava por uma transi¢cdo de um periodo
em que o ensino (a formagdo do “especialista”) era prioritario, para uma nova
concepgdo/pratica de educacgdo, inclusive com demandas de educagdo Popular, de
Educacgdo Especial e de Educagdo Indigena que comegavam a conquistar lugares,
redesenhando territdrios antigos de disciplinas, contelidos, teméticas e enfoques de
pesquisas. (RIBEIRO, 1995, p. 171)

Para a autora, em razdo do entendimento pejorativo que se tinha/tem sobre a categoria
popular, como sinénimo de subalternidade, a necessidade de se conceituar a Educacéo

Popular para entéo tratar de sua pesquisa, se fez premente. Desta feita, declara:

[...] afirmo, como pressuposto fundamental da Educacdo Popular que defendo, a
posicdo dos sujeitos sociais na estrutura de producdo e de organizacdo da sociedade
[...] que enfrentam situacdo de exploragdo, opressdo, discriminagdo, dominagdo,
tendo a exploragdo econdmico-social (classe social) como referéncia béasica. O
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segundo pressuposto diz respeito ao método. Considero os sujeitos da Educacao
Popular vivenciam praticas sociais produtoras de conhecimentos e saberes que
precisam ser considerados numa relacdo de efetiva parceria com os conhecimentos
cientificos-tecnolégicos produzidos pela academia, respeitando-se a especificidade
de cada um desses sujeitos — universidade e comunidade. [...] o terceiro pressuposto
coloca-se na perspectiva dos interesses dos sujeitos com os quais a universidade
propde-se a fazer Educacéo Popular [grifos do autor].

Logo, essa citagdo nos permite refletir sobre a concepcdo de educacdo que a autora
defende quando sugere que a Universidade faca a educacdo popular. Desta concepgéo,
podemos ainda inferir que a integracdo da Universidade publica com a populagdo deve-se
fazer na perspectiva de uma educacgdo nao para o0s sujeitos externos a ela, mas com os sujeitos,
que também possuem conhecimentos (saberes), que tém o direito de articular-se com o saber
técnico-cientifico produzido pela Universidade.

E é nesse processo de ser ou ndo ser uma universidade publica, que o NEPE surge
como mediador entre a Universidade Federal do Amazonas e a sociedade/publico, buscando
romper a barreira da hierarquizacdo e da elitizacdo do saber.

Essa interligacdo permite que a praticidade entre ambos possa contribuir para o bem
comum. E o que significaria isso? Significava que o “Nucleo era uma alternativa de Educacio
Popular” dentro da Universidade Federal do Amazonas. E essa alternativa viria para quebrar
as barreiras do modelo antigo do curso de Pedagogia e das licenciaturas que existia, na busca
de aproximar tanto o povo da universidade e vice-versa, Vvisto que 0s estudantes que
adentravam a universidade, independente de classe social, eram convidados a pensar somente
por um Unico angulo: eles faziam parte de um grupo privilegiado da burguesia, como enfatiza
Ribeiro (1995, p111)

Esta andlise, em que o alunado da UFAM se mostra constituido de uma pequena
burguesia privilegiada em relacdo ao conjunto da populacdo trabalhadora
amazonense, me parece refletir apenas um dos éangulos de uma realidade
multifacetada. A criagdo da Zona Franca de Manaus, na realidade, desestrutura
modos de produgdo familiares arcaicos e um sistema basicamente mercantil, para
instaurar processos produtivos industriais modernos e afinados como o capital
internacional, o0s quais se organizam sob um violento processo de
expropriagéo/proletarizacao dos trabalhadores amazonenses.

4.2.6 A Lenda da Vitoria-Reégia: dois olhares para um mesmo destino. PUC/RS. TESE.
2003. Autora: Antbnia Silva de Lima.

A trajetoria da autora Antdnia Lima como professora da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Amazonas permitiu que sua pratica fosse dindmica, mediante as
teorias pedagogicas adquiridas nas disciplinas de Metodologia da Alfabetizacdo, Metodologia
da Linguagem e Didatica.
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Além dessas disciplinas, sua pratica se deu através de pesquisas do uso da linguagem,
em que se investigou “situagdes de aprendizagem formal e informal.

Pode parecer que essa tese ndo tem muito haver com a Educacdo Popular, mas ao
analisar esse trabalho, vimos que Lima (2003) trabalha desde a graduacdo até o seu
doutoramento, com o tema linguagem. E é a partir disso que encontramos a ideia da autora em
realizar um curso em Teoria Literdria, em que permitia a interdiciplinaridade e “a
contribuicdo da literatura no processo de formacdo dos alunos em contato com as lendas
amazonicas.” (LIMA, 2003, p. 12)

Essa tematica estudada dentro da sala de aula permite especificamente, que o0s
educando do ensino fundamental de primeira a quarta série, tenha o entendimento da suas
origens, dentro do contexto histérico, através das lendas e da imaginacdo criadora. Como

afirma a autora:

Detentora de uma especificidade cultural, por se tratar de uma forma literaria da
tradicdo oral que carrega consigo elementos socioculturais presentes na vida das
pessoas, a lenda apresenta beleza na forma de expressdo dos elementos de sua
composicdo, fator que pode oportunizar a emancipacdo do leitor, levando-se em
consideracdo a literariedade da historia. Dessa forma, poderd suscitar sua
sensibilidade, conduzindo-o ao conhecimento de novos mundos e & construgdo de
novas formas de compreensdo de realidade. (p. 13)

A autora busca contribuir, através desse trabalho sobre “A Lenda da Vitéria Regia”, a
valorizacdo da realidade amazénica pelos alunos, contribuindo com a identificacdo da histéria
da regido, “bem como conhecer suas especificidades culturais.” (LIMA, 2003, p. 14).

Observando atentamente as consideragdes da autora, ao citar as categorias
emancipacao e especificidade cultural, tratando do campo da leitura, nos oferece instrumento
para percebermos alguns constitutivos da EP ja abordados nos trabalhos analisados anteriores.
A novidade do trabalho apresentado é que os elementos de sua abordagem que se articulam
com a EP ndo se restringem a Educacdo de Jovens e Adultos, mas também a outros niveis da
educacdo.

Lima (2003) nos permite ainda inferir, como ja foi debatido por alguns autores, que a
EP se configura como uma nova concepg¢do, um modelo alternativo de educacéo que pode ser
inserido na educacdo institucionalizada (escolar) para e com as pessoas. Deixando sim de ser
considerada de forma depreciativa, como educacdo para os subalternos (RIBEIRO, 1995),
mas ndo perdendo sua esséncia, sua identidade de classe, composta de pessoas, sujeitos de seu

préprio conhecimento.
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A metodologia empregada pela autora foi a realizagdo de uma pesquisa empirica,
iniciada em 1999 em que explorava algumas lendas amazonicas. A mesma utilizou de
relatorios e roteiro de observacdo. Teve natureza quantitativa e qualitativa. Teve como autores
de referéncia dentro da area da linguistica VLADIMIR PROPP; o método comparativo
estudado e visto nos estudos das lendas, tem como embasamento na autora EVA MARIA
LAKATOS, que “estuda as semelhancas e diferengas entre os diversos grupos, tipos de
grupos para uma melhor compreensdao da expressao do comportamento humano.” (p. 21).
Outro autor citado dentro dessa dinamica € VIGOTSKY que segundo Lima (2003, p.22)
trabalha ““acerca do processo de vincula¢do entre fantasia e realidade, mediada pela arte
literéria, propiciadora do desenvolvimento da capacidade criadora.”

Essa pesquisa nos permite enfatizar a possibilidade de haver um ensino e
aprendizagem para o ensino fundamental, através de diversos temas que possibilitam a
conscientizagdo, emancipacao e participacdo dos educandos, como forma de se trabalhar o
conhecimento prévio dos mesmo.

E ¢é dentro dessa perspectiva que aparece a Educacdo Popular tendo como
caracteristica a utilizacdo do saber da comunidade, permitindo através das lendas, tirando
palavras que estdo presentes nos cotidianos desses educandos e educadores, permitindo uma

abordagem critica e conscientizadora.

4.2.7 Movimentos de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas no Amazonas: Matrizes
Histéricas, Marcos Conceituais e Impactos Politicos. Universidade Federal da
Paraiba/Centro de Educacdo. 2008. TESE. Autora: Ronney da Silva Feitoza.

A tese Movimentos de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas no Amazonas da Profa?
Dra. Ronney da Silva Feitoza apresenta um estudo histérico sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos no Amazonas, tendo como base 0s movimentos sociais e populares.

Sua obra tem como perspectiva investigar se ha relacdo entre a Educacdo de Jovens e
Adultos como uma concep¢do “humanizadora e emancipatoria”, através dos movimentos
sociais populares e a EJA realizada nas escolas brasileiras.

Com isso FEITOZA parte do principio de que a Educacdo de Jovens e Adultos,
realizados nos movimentos sociais populares, apresentam dimensdes metodologicas diferentes
do modelo educacional realizados nas escolas. E foi perceptivel que esse processo contribuia
tanto para um novo modelo “pedagdgico-conceitual” quanto aos grupos populares, dentro do

sentido emancipatdrio. Sendo assim FEITOZA (2008, p.203) alerta:
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Porém, do mesmo modo que 0s movimentos sociais enfrentam crises em seus
processos de resisténcia e em torno de suas categorias fundantes (classe social, luta
de classes), 0s movimentos que se aproximam desses elementos e a prépria
concepcdo de Educacdo Popular também sofrem as consequéncias da reestruturacao
produtiva. (p. 203)

Sua analise se faz sobre trés instituicbes ocorridas na capital do estado no periodo de
1960 aos 2000, quais sejam: Movimento de Educacdo de Base (1961 — retomado em 2004),
CEMEJA e NEPE. Vale ressaltar que o NEPE:

Enquanto Ndcleo Tematico em Educacdo Popular institui trés linhas de atuacéo:
Educacdo Publica, Educacdo de Adultos e Educagdo Indigena. A tematizacdo do
Nucleo reforcou a concepgao de Educagdo Popular como fortalecimento do poder
popular, como tentativa de democratizagdo dos espacos e estabelecimentos de uma
politica, na Universidade do Amazonas, que contemplasse o0s interesses dos
excluidos. (p. 211)

A concepcdo da autora, enfatizada por todo seu trabalho, encontra-se na ideia de
humanizacdo e emancipacdo adquirida nos movimentos educacionais populares. E para
comprovar essa premissa, foi utilizado o instrumento de coleta de dados, como questionarios e
entrevistas. Além de apresentar conceitos historicos entre a emancipacao e a educacao.

Tendo em vista a emancipacdo como um ato de libertacdo, transcorrido historicamente,
faz com que a Educacdo Popular venha a contribuir com seus constitutivos que nos permite
conviver com os diferentes saberes. E isso s6 é permitido através da “autonomia,
humanizag¢do, liberdade, emancipagdo, praxis, criatividade, igualdade e cultura”. (FEITOZA,
2008, p. 21)

Sua discussdo tedrico-metodoldgica foi embasada no  “analfabetismo ¢
desescolarizagdo”, tendo em vista a grande responsabilidade do Estado quanto a EJA, como
prioridade para esse descompasso social.

Para isso, foi trabalhado dois termos defendidos por Saviani (2007) citado por
FEITOZA: predominancia e hegemonia. Mas se ao tratar da EJA numa perspectiva de EP,

dentro desses termos, a autora enfatiza:

Identificar as bases conceituais e valorativas que respaldam a matriz social que
define a identidade da préxis destes movimentos. Tal intencdo sup8e que o debate
enfrentado se traduz no argumento central da tese — identificar as predominancias
emancipatorias presentes nas iniciativas em EJA no Amazonas — considerando as
matrizes historico-sociais e os desdobramentos do projeto econdmico brasileiro, a
partir de 1930, até o contexto atual.

Contudo, a tese nos contempla com uma analise da importancia da EJA , como um
marco da emancipacgédo desses sujeitos analfabetos, discriminados historicamente, mas que nos

movimentos populares acabavam se conscientizando de sua importancia social.
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4.2.8 Entre Picadas e Trilhas: Trajetérias de Familias em &rea de assentamento em
Manaus — AM. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto. USP, 2010.

TESE. Autora: Ana Cristina Fernandez Martins

A autora Ana Martins no trabalho que intitula este texto nos apresenta a origem e
desenvolvimento da Universidade do Amazonas e sua importancia para a sociedade. Além
disso vem enriquecer nosso trabalho com sua pesquisa sobre as familias que vivem e
sobrevivem nos assentamentos no Amazonas.

Segundo Martins (2010), sdo nesses assentamentos rurais que a Educacdo Popular é
mais aplicada como método de conscientizacdo através das palavras geradoras de Paulo
Freire.

Porém a questdo agraria na Universidade, nas reflexdes de Martins (2010), € assunto
delicado, pois a instituicdo estava/esta direcionada a formar pessoas “em busca de titulos e

diplomas” e ndo pessoas criticas dentro da sociedade tdo crescente e desigual. A autora afirma

Sabe-se que o isolamento da Universidade em relacdo a sociedade configura-se
numa das causas de sua crise. Deixando de perceber 0 que existe ao seu redor, a
Universidade ndo relaciona suas teorias com a realidade — préxis — a¢do e reflexdo.
Diante disto, Buarque (1995) ressalta que a democratizacdo da Universidade torna-
se, assim uma necessidade como método de leva-la a descobrir o mundo real e tentar
transforma-lo. (MARTINS, 2010, p. 22)

No entanto, Martins (2010, p.23) [...] enfatiza sua concepcdo, como profissional da
educacdo de ensino da Universidade do Amazonas, “de que ¢ necessario o envolvimento da
instituicdo com as problemaéticas existente na realidade cotidiana, o que justifica o histérico
mencionado.”

Logo, o NEPE como condutor das discussdes sobre a esséncia da Educacdo Popular

dentro da Universidade desde 1989, na percepc¢do de Martins (2010, p. 23):

contribuiu com “projetos académicos afinados com os interesses ¢ expectativas de
camadas expressivas da populacdo manauara e amazonense que experimentam
formas de exploracdo, opressdo, discriminacdo, estando expostas a uma relacao de
subalternidade no contexto social, engendrado pelo sistema capitalista de producéo.

(p- 23)

No ano em que a autora realizou sua tese, o NEPE tinha 21 anos de trajetoria e
desenvolvido projetos e agdes direcionados para a “problematica da Educag¢do Popular na

Regido Amazonica” (p. 24). Diante da regulamentagdo do NEPE em 1992, as atividades de
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extensdo e pesquisas no campo da Educagdo Popular foram ganhando espagos dentro da
Universidade do Amazonas, permitindo a equipe do Ndcleo participar de convénios. Como
afirma Martins(2010, p.24):

Na perspectiva de dar continuidade as atividades de extensdo e pesquisa no campo
da Educagdo Popular, a equipe do Nucleo participou do convénio interinstitucional
firmado entre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
Instituto  Nacional de Colonizacdo e Reforma  Agraria  (INCRA-
AM/Superintendéncia Regional), Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e
Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura (FETAGRI), assinado em 26 de
novembro de 2001, com suas atividades iniciadas no dia 03 de dezembro daquele
ano.

Por fazer parte do Nucleo como coordenadora e participar de outros projetos entre
2001 e 2007 respectivamente vinculados com as familias de trabalhadores rurais, a autora
ressalta que lhe permitiu que seu contato com os assentados fosse permitido e assim realizado
sua tese.

Mas para isso, a autora adotou a abordagem qualitativa para alcancar seus objetivos,
construiu os dados através de um estudo de caso, sendo esses coletados mediante entrevistas
semi-estruturadas, gravadas e consequentemente transcritas. Teve como base teorica para o

seu estudo de caso o autor Chizzotti (2002).

4.3 Os constitutivos da EP presentes nos trabalhos investigados, em relagéo as categorias

da pesquisas.

Nesta se¢do damos inicio a identificacdo aos constitutivos sobre a Educacéo Popular
presente nas dissertacdes e teses estudadas durante a producgéo desse trabalho.

No primeiro momento, observamos que esse processo é como garimpar e encontrar a
mais preciosa jéia que possa existir. Aprofundar as leituras, na busca da esséncia da EP nos
trabalhos investigados nos permitiu reconhecer que a Educacdo Popular pode ser um passo
para as mudancas que nossa sociedade brasileira tanto busca e almeja.

Como afirma Melo Neto (2011, p.32):

A educacdo popular € um movimento prético e teérico em educagao, presente em
processos de organizagdo das classes trabalhadoras, sobretudo, que apresenta
profunda critica a educacdo dominante e que, segundo Paulo Freire (1958), tem
promovido o ‘siléncio dessas minorias, defendendo outro fazer educativo —
educacdo popular — definido por uma educacdo com o homem, e ndo sobre o
homem, ou simplesmente, para ele. Uma educacdo promotora de mudancas
criadoras de outras e novas disposi¢fes mentais no humano, enquanto coloca-o na
sua contextura socio-cultural, em condigdo compreensiva de seu mundo mesmo.
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Algumas obras estudadas, apresentaram explicitamente seus constitutivos, enquanto
outros trabalhos os encontramos nas entrelinhas o que querem dizer sobre EP. Partimos agora
para a apresentacao dos constitutivos das quatro (4) dissertacbes e em seguida as quatro (4)
teses.

Na dissertagdo “Educacdo e Participacdo Feminina: contradi¢des, resisténcias e
desafios no Nucleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas Educacionais da Universidade do
Amazonas”, a autora Ronney Feitoza, demonstra o constitutivo de EP através da participacéo

feminina no NEPE e dentro da Universidade.

Participacdo que perpassa 0 quantitativo, mas pretende ir além, considerando ser
preciso refletir o processo de demandas das mulheres na educa¢do, como
constitutivo de sua participacdo, tanto nos movimentos sociais quanto internamente,
nos processos de reformulagdo curricular, de criacdo e institucionalizacdo do NEPE
na FACED/UA. (FEITOZA, 1996, p. 68)

Essa participagdo feminina sendo sindnimo de fazer parte do coletivo, a autora,
reconhece sua importancia na sociedade, tendo uma postura, até entdo desconhecida, de
enfrentamento das situacdes adversas. E serdo essas adversidades que levara esses grupos de
mulheres para uma construgdo “emancipatéria”. Como Feitoza (1996, p.68) afirma: “A
participagdo tem, entdo, um carater acentuadamente educativo, a medida que nos aperfeicoa,
exigindo de n6s um posicionamento politico e social frente as situagdes enfrentadas.”

E ao confrontar a ideia de participacdo e emancipacdo feminina, abordada por
FEITOZA, com a Educacdo Popular de Paulo Freire, sendo um método de valorizacdo dos
conhecimentos ndo cientificos, mais conhecidos como senso comum ou conhecimentos
prévios, vemos a possibilidade da quebra das barreiras do siléncio dessas mulheres, que foram
discriminadas por décadas, acabaram se reconhecendo como participantes criticas tendo uma
perspectiva de mudancas.

Na obra de Ana Grijé Santos “Os Fundamentos Historicos da Educacdo Popular: O
Projeto Raio de Luz e as formas de organizacdo dos moradores do Bairro de Sdo Lazaro —
Manaus — Amazonas: 1956 — 2001”, a abordagem dos constitutivos da EP é feita a partir da
reflexdo do conceito de popular.

Logo, na expectativa de apontar o que é essencial sobre Educacdo Popular presente na
sua pesquisa, Ana Grijo por ser moradora do interior do Estado Amazonas, da cidade de
Anori, traz consigo o conhecimento da comunidade como sua matéria prima e caracteriza a

EP como cultura popular ideal. Isso porque, segundo Santos (2005, p.11):



61

Sem duvida, a experiéncia citadina, lI6cus mais evidente das contradigdes, era menos
alentadora e mais voraz que a vivéncia no mundo rural. Mas, a0 mesmo tempo,
também era mais educadora, a medida que as experiéncias com os conflitos
destruiam e reconstruiam novas ilusdes e desilusdes. Ali encontramos 0s resquicios
dos sonhos passados da histéria da educacao brasileira onde ha muito por fazer.

Ou seja, a Educacdo Popular permite que as comunidades e 0s moradores
considerados a margem da sociedade urbana, se véem como parte integrante dela. 1sso
porque, tudo a que se remete ao “popular”, passou a ter outro significado quando essas
pessoas “oprimidas” puderam se auto valorizar a partir da importancia de ser um sujeito social
com uma consciéncia cidadd, e isso geralmente era adquirido nos movimentos sociais,
sindicatos e outros.

Mas como eles tomariam esse entendimento? Eles teriam os educadores populares
como o despertador desse processo. E isso se dava através da abordagem e metodologia
diferente do modelo da “educacdo bancaria”. Ou seja, dentro da perspectiva de que cada
sociedade tem sua cultura e toda cultura tem educacéo, logo essas comunidade estudada por
Ana Grij6 , possui cultura e educacdo. Sendo assim a proposta do estudo da Ana Grijé se
confirmar com sua citagdo : “Essas idéias (utopias) ou modelos, que regem e orientam as
acOes dos educadores populares € um dos aspectos principais da nossa observacao na analise
do Projeto Raio de Luz.” (SANTOS, 2011, p. 13)

Ainda dentro da analise dos constitutivos, temos presente na obra de CHAGAS
chamada Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Trajetdria de uma Experiéncia — NEPE/UFAM
(1989-1996) a adogdo do termo instrumentalizar como preponderante em suas discussdes
sobre EP na relacdo com a Educacédo de Jovens e Adultos.

De acordo com sua pesquisa, 0s projetos estudados tinham relevancia significativa,
por se tratarem de um novo modelo de Educagdo de Jovens e Adultos baseado na Educacéo
Popular.

E o constitutivo “instrumentalizar”, utilizado pela autora, seria como a busca do
aperfeicoamento dessas comunidades, onde se aplicava 0s projetos, através do seu
conhecimento de base, no qual tudo se torna importante para a busca de um ideal. E esses
conhecimentos prévios seriam 0s instrumentos necessarios para o fortalecimento de uma
consciéncia critica e dinamica. E isso somente se daria a partir “da leitura, dominio da escrita
e compreensao de mundo”, sendo esses os instrumentos basicos adotados pelo NEPE.

Com isso, 0 ato de instrumentalizar encontrado por Chagas (1998) nos projetos de
extensdo do NEPE, tem seu embasamento na proposta politico-pedagdgica de Paulo Freire e

que eram seguidas pelo Ndcleo. E que propostas eram essas? Sequndo CHAGAS (1998):
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Tinham como proposito a formagdo de uma consciéncia critica das pessoas
envolvidas e a organizacdo e fortalecimento das acGes comunitarias, buscando assim
proporcionar as pessoas uma compreensao das causas da situagcdo de “exploragdo”,
“opressdo” e “dominagdo” em que se encontravam e fornecer instrumentos que as
ajudassem a se organizarem coletivamente a fim de supera-las.

Partindo para a busca dos constitutivos de EP em sua relacdo com a EJA nas teses
estudadas, damos inicio as andlises pela obra de Marlene Ribeiro intitulado “A Universidade
Vai ao Povo ou o Povo Vai a Universidade? Um estudo sobre a crise da universidade
moderna e de alternativa para uma universidade brasileira democréatica e competente. UFRGS,
1995.

Nessa tese € apontado a Educacao Popular como uma alternativa de mediacéo entre:
Universidade — NEPE — Comunidade. O NEPE seria a ponte que intermediaria esse processo
de mediacdo, entre as proprias licenciaturas dentro da instituicdo, e a aplicacdo de projetos
que articulasse a comunidade e a universidade. Pois segundo RIBEIRO:

Acreditando ser possivel um trabalho de Educagdo Popular que articulasse a
comunidade a universidade, comecaram a procurar 0 Ndcleo para pensar maneiras
de desenvolver este trabalho. Assim, é que identifico em duas ag¢fes o inicio do
processo de expansdo do NEPE. Sdo elas: o “Curso de Alfabetiza¢do de Adultos
pelo Método Paulo Freire” e o “Projeto Dinamizacdo do NEPE”. (p. 153)

Vale ressaltar que esses dois projetos de extensdo também foram citados na
dissertacdo de CHAGAS, tendo como pressupostos as analises de instrumentalizacdo da
Educacao Popular na perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos.

Outra proposi¢do para o debate chamada “A lenda da Vitoria-Régia: dois olhares
para um mesmo destino. PUC/RS, 2003, de Antdnia Silva de Lima, enfatiza a importancia da
linguagem como um processo de conscientizacdo, adquirida a priori através das lendas
amazonicas.

Essa tese apresentou entrelinhas a importancia desse ensino, que muito é defendido
pela Educacdo Popular. Esse ensino é recomendado ndo somente para jovens e adultos,
podendo ser aplicado nas séries do ensino fundamental. Pois é uma educacdo comprometida
com/para todos independente de idade que pode ser aplicada nas séries iniciais criando assim
uma conscientizacdo critica e participativa desde cedo.

Dando continuidade, apresentamos a penultima tese chamada “Movimentos de
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas no Amazonas: Matrizes Historicas, Marcos
Conceituais e Impactos de Ronney da Silva Feitoza.

Nessa tese, FEITOZA nos apresenta a Educacdo Popular como uma concepgéo

emancipatoria, em que suas acdes apresentam, como sugestdo 35 constitutivos que a autora
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selecionou. S&o eles: humanizagéo; Igualdade; Comunicagédo; Conscientizacdo; Cidadania;
Dialogo; Cultura; Democracia; Liberdade; Capacitacdo; Etica; Criatividade; Metodologia;
Trabalho produtivo social; Voluntarismo; Organizacdo; Formacdo; Justica; Transformacdo do
mundo; Autonomia; Politica; Desalienacdo; Racionalidade; Preservacdo das diferencas;
Desenvolvimento; Questdes contemporéneas (raca, etnias, sexualidade); Necessidades;
Reformas; Historia como Possibilidade; Alternativa; Movimento; Resisténcia; Praxis;
Revolucdo; Utopia; Contradicéo.

Esses constitutivos, segundo a autora, foram selecionados a partir da leitura de textos
classicos e referenciais sobre categoria emancipagdo, presentes nos autores estudados por ela:
FREIRE (1979; 1980; 1991); GRAMSCI (1982); LESSA (2007); MARX (1843); NUNES
(2003); RODHEN (2004); SOUZA SANTOS (1994)

Com isso podemos dizer que dentre esses 35 constitutivos, a grande maioria foram
citados no decorrer dessas obras analisadas, tendo o ponto de vista da emancipagdo humana,
através da hominizacéo. E para melhor compreensdo, Feitoza (2008, p.18) afirma que:

Compreendemos emancipacdo na acepgdo que projeta a liberdade de todos os
homens, sua afirmagdo como sujeitos. Diferenciamos a emancipacdo
politica/cidadania (restrita a0 campo juridico) da emancipagdo humana plena, apenas
possivel numa sociedade sem classes. Cabe & educacdo, a EP, contribuir com o
processo de hominizagdo, através do exercicio de novas relagBes econdmicas,
sociais e culturais.

E para citar a ultima tese, Entre Picadas e Trilhas: trajetorias de familias em area de
assentamento em Manaus, AM, de Ana Cristina Fernandes Martins, observamos que no
primeiro momento, a obra apresenta como constitutivos necessarios a pratica da EP no modo
de vida das familias dos assentamentos rurais a consciéncia cidada e o posicionamento
critico. Martins (2010, p. 52) afirma que essas pessoas vivem “um sistema complexo de
significacOes e sentidos produzidos na vida social”. Ou seja, esses grupos possuem uma
realidade em busca de mudancas, em busca de espaco e resisténcia, sendo muitas vezes
afirmado no método da Educacéo Popular.

Nesse sentido, a Educacdo Popular tem a prerrogativa de utilizar o saber dos sujeitos
dos assentamentos rurais, como foi constatado nessa pesquisa, visando o fortalecimento dos
conhecimentos desses sujeitos, formando uma consciéncia cidadd e permitindo seu

posicionamento critico diante da sociedade alheia aos seus interesses.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado sobre a Educacdo Popular acerca das suas concepcdes e
constitutivos presentes nas acGes do Nuacleo de Estudos, Experiéncias e Pesquisas
Educacionais — NEPE permitiu identificar nas oito obras analisadas, 0 modo de ver de cada
autora, e as suas apresentacoes sobre a esséncia da EP.

Apresentamos a trajetoria do NEPE dentro da Universidade Federal do Amazonas,
através do seu historico e regulamentacdo. Observamos ao realizar a pesquisa que o0 Nucleo
adotava como referéncia sobre a Educacdo Popular em seus trabalhos as obras de Paulo
Freire, mas ndo se restringem as suas concepcdes.

Obervamos que ha relacdo direta entre as experiéncias do NEPE/FACED-UFAM e as
producdes objetivadas nas teses e dissertacdes que tinham como embasamento a pesquisa de
campo e por vezes os proprios documentos do Ndcleo. Inferimos que a teoria e a pratica tem
mantido um constante nas acoes e reflexdes daqueles que atuam/atuaram no NEPE.

Observamos também que essas acdes podem ser consideradas como ac6es de esforgcos
para que a educacdo popular mantenha-se como um campo educativo politico para a
emancipagao humana.

Ao analisarmos as quatro dissertagdes e quatro teses, tendo em vista o levantamento
das concepgdes e constitutivos predominantes, que apontaram as categorias emancipacéo,
conscientizacdo e participacdo, instrumentalizacdo, resisténcia, dentre outros, presentes em
todas elas, podemos dizer que todas compartilham do mesmo ponto de vista quando apontam
a Educacdo Popular como peca chave para as mudancgas cotidianas da vida das classes

populares.
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