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3 Introducéo

Estudos sobre a formacéo inicial de professores que atuam na educacédo de
jovens e adultos n&o se constitui uma novidade no contexto nacional. No entanto, ao
fazer um estudo mais detalhado da producéo local e também nacional, percebemos
gue muitas questdes ainda carecem de respostas, se atentarmos para os problemas
educacionais ainda existentes no atendimento a essa modalidade de ensino,
principalmente no que diz respeito ao contetdo curricular da formacéo inicial dos
educadores.

A pesquisa ora tratada neste texto teve como principio analisar a formacéo
inicial de professores da Educacédo de Jovens e Adultos constantes nas Propostas
Curriculares de Cursos de Licenciatura em Pedagogia das instituicbes de ensino
superiores publicas e privadas de Manaus mediante o que institui a Lei de das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei N° 9.394/1996 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia — Resolucao CNE/CP N°
01/2006.

Desse modo temos como intencao contribuir com elementos necessarios para
a compreensao de algumas das indagacdes referentes a formacédo dos educadores
da modalidade EJA no municipio de Manaus.

Destacamos que a organizacdo estrutural do trabalho estd constituida em
Introducao; Justificativa, Objetivos, Metodologia e Resultados e Discussoes, a qual
dividimos em dois subtopitos: A Formacéo Inicial do Pedagogo e do Professor de
EJA: contexto historico - que apresenta nossos estudos sobre as referéncias
encontradas acerca da tematica formacado do pedagogo em sua preparacdo para ser
educador de pessoas jovens e adultas e os resultados e discussdes propriamente
ditos nos topicos: “Formacdo de educadores de jovens e adultos atendida nas
matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior
de Manaus” e “As tendéncias e as particularidades no curriculo do curso de
Pedagogia e a formacdo dos educadores da EJA”. Em seguida apresentamos as
referéncias e o cronograma.

Espera-se com esta pesquisa evidenciar o panorama da formagao do
educador de jovens e adultos proporcionado pelo curriculo dos cursos de Pedagogia

de instituicbes de ensino superior de Manaus e apontar elementos para possiveis
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discussbes sobre o processo de (re)construcdo de formagBes mais adequadas as
necessidades do publico da modalidade EJA.

4 Justificativa

Para cada individuo letrado e alfabetizado, existe um sujeito social necessario
e conhecido desde quando nos reconhecemos socialmente, o professor. Dentre os
inUmeros fatores que contribuem para a qualidade da educacdo, a formacdo do
professor tem ganhado destaque nas pesquisas. Ser professor requer uma formacao
inicial significativa, assim como uma preparacdo constante, como qualquer outra
profissdo que se quer de qualidade.

Como consequéncia dessa formacdo, a preparacdo do professor deveria
abranger todos os niveis e modalidades especificos de sua qualificacdo. Nesse
sentido, o pedagogo ao ser preparado para atuar no magistério da educacao infantil
e das séries iniciais, deveria também ter formacdo para atuar nestas etapas nas
modalidades diversas contempladas na legislacdo, dentre elas a educacdo de
jovens e adultos.

Teoricamente a educagdo superior tem por meta preparar professores para
atenderem as demandas conforme a realidade apresentada. No entanto, ao
dialogarmos com egressos dos cursos de Pedagogia existentes na cidade de
Manaus, observamos que muitas criticas sdo direcionadas a esses cursos, quando
se inquire sobre a formacao do professor para atuar com a educacédo de pessoas
jovens e adultos.

Unida a essa constatacdo, observamos também que a condicdo de sujeito
detentor da educacdo béasica escolar com qualidade social como parte da formacéao
humana ndo tem sido uma realidade até hoje no contexto histérico brasileiro, apesar
dos ganhos obtidos no campo do direito educacional. Essa realidade torna-se mais
cruel quando os sujeitos que deveriam ser abrangidos por esse direito estédo
compreendidos entre 0os que ndo obtiveram a educacdo escolarizada na idade
prépria.

Nas ultimas décadas, dirigiram-se a Educacdo de Jovens e Adultos olhares
diferenciados, tendo em vista a sua ascensdo a modalidade de ensino dentro da
Educacdo Basica, contemplada na atual LDB. Novas discussfes, originadas da

pratica ou dos féruns de debates acerca da sua especificidade, afloram no campo
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das metodologias, da elaboragéo de recursos didaticos, dentre outros aspectos. Dai

nos vem a tona o interesse de conhecer como instituices de ensino superior locais,
sejam publicas ou privadas, tém atendido, a partir das propostas pedagogicas dos
cursos de pedagogia, a esse imperativo.

A LDB 9.394/96 (BRASIL, 2014), em varias proposicoes determina que se
estabeleca uma formacdo adequada para atuacdo na modalidade de ensino de
jovens e adultos. Assim também, a Resolucdo CNE/CP N° 001/2006, que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura (BRASIL, 2006), em seu Art. 5°, incisos llI, IV e VI dispde que o egresso
do curso de Pedagogia devera estar apto a atuar ndo somente para 0
desenvolvimento e promoc¢do de aprendizagens das criancas como também
daqueles que nédo possuiram escolarizacao na idade propria.

Observamos, contudo, nos estudos realizados acerca da formacao inicial,
como os de Machado (2001), Soares (2004, 2011, 2013), que a presenca desse
arcabouco legal parece néo ter sido suficiente ainda para o estabelecimento de uma
formacado mais especifica para educadores da EJA.

A necessidade de ampliacdo desses estudos torna-se premente quando
observamos a demanda de sujeitos que procuram essa modalidade. Os dados do
Inep referentes ao Censo Escolar de 2014 (CENSO, 2015) mostram que a matricula
inicial em EJA Presencial, nos niveis do Ensino Fundamental e Médio,
corresponderam ao numero de 25.154 alunos, somente no municipio de Manaus.
Esses dados absolutos revelam uma demanda existente, ndo diminuta, que reclama
educadores habilitados dentro de sua especificidade.

Na contraméo da luta por uma formacédo basica para os sujeitos jovens e
adultos, de qualidade, gratuita, oferecida pelo Estado, como dispbe a lei,
observamos que a modalidade EJA tende a ser opcional e direcionada a sujeitos em
idade produtiva para atuarem no mercado de trabalho.

Apesar de ser a educacdo de jovens e adultos uma das modalidades mais
discutidas e analisadas em termos de politicas publicas, com o passar dos anos, as
indagacoes ainda se tornaram crescentes em torno dessa modalidade de educacéao,
ainda mais quando se trata de formacao de professores.

Essas percepgcOes foram, entdo, o impulso que nos fez iniciar nossas

primeiras pesquisas acerca do atendimento das universidades publicas e privadas a
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essa modalidade de ensino no municipio de Manaus, no que concerne a formacéo

do educador de EJA,

5 Objetivos
Geral:

e Analisar a formacao inicial de professores da Educacao de Jovens e adultos a
partir da proposta curricular de cursos de Licenciatura em Pedagogia de
instituicdes de ensino superior publicas e privadas de Manaus.

Especificos:

e Caracterizar a especificidade da formacdo de profissionais da modalidade
EJA a partir dos cursos de graduacdo em Pedagogia de instituicdes publicas
e privadas de Manaus.

e Analisar as similitudes e tendéncias das propostas curriculares no que diz
respeito a formacdo do educador de jovens e adultos tendo em vista o
atendimento das especificidades educacionais desses sujeitos presentes nos

ambientes intra ou extraescolares.

6 Metodologia

A pesquisa buscou, em seu percurso, conhecer como cursos de Pedagogia
de instituicdes de ensino superior, publicas e privadas, vém formando seus futuros
docentes para atuar na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, tomando
como parametro a andlise de suas propostas curriculares.

Para tanto, a partir de uma abordagem qualitativa, fez-se um estudo
buscando as tendéncias e especificidades dessa formagéo contidas no PPC (Projeto
Pedagdgico de Curso) de instituicbes de ensino superior que oferecem o curso de
Pedagogia na cidade de Manaus, procurando confrontar as determinacdes da
legislagdo educacional atinente ao tema (LDB 9.394/96 e Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia) com os estudos ja existentes sobre as
especificidades dos alunos de EJA para fins de verificacdo da qualidade desse
atendimento.

Para que esses questionamentos viessem a ser respondidos com precisao,
fizemos inicialmente o levantamento de quantas instituicdes de ensino da cidade de

Manaus oferecem o curso de Pedagogia e que sao regularizadas pelo Ministério da
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Educacdo. Verificamos que existem 22 instituicdes regularizadas pelo MEC. Em

seguida delimitamos nossas reflexdes e questionamentos norteadores sobre os
PPCs de Pedagogia (Projeto Pedagdgico de Cursos de Pedagogia) de seis
instituicbes de ensino superior da cidade de Manaus. Como critérios de inclusdo
para fins da amostragem dos documentos e para coleta dos dados, utilizamos como
fonte de pesquisa os PPCs de Pedagogia de instituicdes de ensino superior
disponiveis e publicizados em meios eletrénicos (internet, CDs institucionais
distribuidos & comunidade, etc) e outros in loco, com a anuéncia da instituic&o.

Portanto, a pesquisa tomou por fonte as propostas pedagodgicas (documental),
cuja andlise dos conteudos se fez a luz da legislagdo mencionada, nas quais se
buscou identificar categorias teméticas que evidenciem as auséncias ou tendéncias
da especificidade da formacédo do educador de EJA, para entdo serem apontadas as
possiveis interpretacdes e conclusodes.

Analisamos os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia da cidade de
Manaus, buscando responder as seguintes indagacdes: como a formacdo de
educadores de jovens e adultos esta sendo atendida nas matrizes curriculares de
cursos de Pedagogia das instituicdes de ensino superior da cidade de Manaus?
Qual a especificidade de atendimento dessa formacao apresentada pelas ementas
das disciplinas que correspondem a educacéo de jovens e adultos? Ha tendéncias
ou particularidades no curriculo desses cursos que atendam a formacdo dos
educadores de EJA para atuar também em espacos extraescolares?

Diante dos nossos estudos sobre as obras que abordam a formacéo inicial de
professores de EJA e que serviram de base para analise dos PPCs das instituicdes
investigadas, tracamos as observacfes que estdo registradas na discussdo dos
resultados adiante.

Para resguardar a identidade das seis instituicdes de ensino cujos PPCs
foram analisados, optamos por nao identifica-las como publicas ou privadas e
adotamos pseud6nimos de divindades mitolégicas que representam a sabedoria:
MINERVA, ATENAS, AVALON, SIA, TOT e BALDER - também para resguardar as

suas identidades.
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Tendo em vista que a analise realizada na pesquisa qualitativa leva em conta
a compreensdo do contexto histérico em que o objeto inquirido esté situado, bem
como o significado que os termos adquirem nesse contexto, nos resultados da
pesquisa iniciamos nossa discussdo com uma revisdo bibliografica que resgata o
historico sobre a formacdo do professor. Na sequéncia tratamos especificamente

sobre os resultados e discussdes sobre o que objetivamos na pesquisa.
7.1 A Formacéo Inicial do Pedagogo e do Professor de EJA: contexto histérico

A Educacédo de Jovens e Adultos é uma das modalidades mais discutidas e
analisadas na histéria da educacéo brasileira devido a heranca historica e cultural
qgue nos segue desde o Brasil Colénia. O modelo de educacdo europeia aqui
implantado sempre se manteve distante da realidade do pais colonizado, pois as
escolas que existiam nesse periodo atendiam somente os filhos de familias
privilegiadas das classes médias e altas. A outra parcela da sociedade considerada
das classes pobres nao tinha direito aos estudos igualitarios aos da classe superior.
No entanto, quando o adquiriam, era de forma superficial para que pudessem
contribuir para o trabalho.

Esse periodo, segundo Ghiraldelli Jr. (2006, p. 24), a educacdo escolar se

dividiu em trés fases:

a de predominio dos jesuitas; a das reformas do Marqués de pombal,
principalmente a partir da expulséo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em
1759; e a do periodo em que D. Jodo VI entdo rei de Portugal, trouxe a
corte para o Brasil (1808-1821).

Ao aprofundarmos nossos estudos sobre essas fases da historia da
educacado, observamos que a educacao brasileira tem negligenciado o atendimento
as necessidades especificas e educacionais para os sujeitos considerados jovens e
adultos que ndo conseguiram adquirir na idade propria a escolarizacéo obrigatoria e
gratuita. Esse descaso propiciou ao final do século XIX e inicio do século XX, o
crescente numero de cidadaos analfabetos e fora da instituicdo escolar. De acordo
com Paiva (1987), os dados do Censo Nacional de 1890 apresentavam a existéncia

de 85,21% de “iletrados” na populacéao total brasileira.
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No contexto da histéria da legislacdo educacional brasileira, a Lei n® 5692/71

surge de uma presséao politica da época e da participacdo da sociedade civil, logo
sendo denominada como Lei da Reforma do Ensino de primeiro e segundo grau,
mais conhecido como supletivo. Nessa normativa péde-se perceber uma atencao
direcionada para os adultos ndo escolarizados. No Parecer 699/72, do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), que regulamentava os cursos supletivos seriados,
definiu-se quatro funcdes béasicas para que o Ensino Supletivo apresentasse
resultados positivos. Sao eles: Supléncia, que, com a funcdo compensatéria,
buscava recuperar o tempo perdido por meio de cursos e exames, tinha por objetivo
a certificacdo do ensino de primeiro grau; Suprimento que ao permitir o retorno do
aluno a escola lhe proporcionava aperfeicoar-se ou atualizar-se em conteudos ja
estudados, mas ndo mais lembrados; Aprendizagem e Qualificacdo voltadas para a
formacdo para o trabalho e desenvolvidas por vezes pelas empresas ou instituicoes
particulares.

Na legislacdo da década de 1970, ndo s@o encontrados vestigios de formagéo
especifica de professores para a EJA. Isto porgue a Unica preocupacdo nesse
periodo estava em atender o mercado de trabalho, pois era necessaria a
comprovacédo de escolaridade através de certificacao.

Ja na legislacéo atual, verificamos que essa modalidade esta fundamentada
na LDBEN n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, artigos 37 e 38. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo determina em seu inciso VII do art. 4° a necessidade de
atencdo as caracteristicas especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos
noturnos. Na mesma direg&o, vislumbramos a instituicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA em 2000 (BRASIL, 2000) e a ocorréncia de dispositivos
quanto a formacdo do pedagogo para atuar no campo da EJA nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, em
2006 (BRASIL, 2006c)

Constatamos que a legislacdo educacional em vigor tem evoluido no que diz
respeito ao atendimento dessa modalidade de ensino dentro das necessidades
dessa populacédo educacional, ao passo que nas ultimas décadas a discussao sobre
a formacdo de educadores para a EJA ganhou dimensdes mais ampla. A V

CONFITEA esclarece esse entendimento quando ressalta que:
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A educacao de adultos engloba todo o processo de aprendizagem formal ou
informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
gualificac®es técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacédo de
suas necessidades e as de sua sociedade. A educacéo de adultos inclui a
educacédo formal, a educacdo ndo formal e o espectro da aprendizagem
informal e incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os
estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos
(UNESCO, 2004, p. 42)

Em ambito nacional, autores como Moura (2007), Soares (2006), Arroyo
(2006), trazem também para a discussdo sobre os educadores de EJA suas
observacbes que confluem para a mesma questdo: auséncia de espacos e
tratamento especifico para a formacdo que leve em conta a especificidade dos
educandos.

Na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, o novo perfil do
educador de jovens e adultos deve atender o que determinam os artigos 13, 61, 62,
67 e 87. Ao estudarmos o artigo 13 da LDBEN 9.394/1996, observamos que a o
professor tem uma grande contribuicdo para a formacdo do sujeito analfabeto e
iletrado, assim como sua participacdo na elaboracdo de propostas pedagodgicas
diante da realidade da populacdo. Ao fazer sua analise sobre esses artigos, Moura
(2007) esclarece sobre o perfil do profissional que almeja trabalhar com os niveis e
modalidades de ensino. Assim, sobre o artigo 61 da LDBEN 9.394/1996, ao se referir

a formacéao de professores, afirma:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdo da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. (MOURA, 2007, p. 60).

As leis regulamentadas permitem que a formacdo do educador seja uma
obrigatoriedade assistida e oferecida como formacéo inicial e continuada pelas
universidades. Essas instituicdes tém o dever de intervir como diz o Parecer do
Conselho Nacional de Educagdo n° 04/98 com: “sensibilizagédo dos sistemas
educacionais para reconhecer e acolher a riqueza da diversidade humana.”
(BRASIL, 2000).

Nesse sentido, nos atrevemos dizer que, cabe as instituicbes de ensino

superior atentar para o atendimento, com qualidade, das modalidades que
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abrangem a diversidade de sujeitos da populacdo brasileira, como a EJA, ja que a

propria legislacdo educacional compeli esse proposito.

Embora a qualificacdo do educador de EJA seja um fato ausente nos PPCs
dos cursos de Pedagogia e pouco discutido durante sua formacéo inicial, conforme
Soares (2006), € imprescindivel lembrar que nas reunides de professores,
seminérios, féruns e encontros de educacao de jovens e adultos essa tematica esta
sempre em pauta. Segundo o autor, nesses foruns a formagdo vem sendo posta
como uma das propostas para se avancar na qualidade da educacao, principalmente
na Educacédo de Jovens e Adultos.

Soares (2006), afirma que os temas que foram apresentados no VII ENEJA —
Encontro de Educagéo de Jovens e Adultos, realizado no Distrito Federal em 2005,
foram encaminhados em forma de propostas apresentadas ao Ministério da
Educacdo, como contribuicdo para a formacdo inicial do educador de jovens e
adultos. O autor nos apresenta uma demanda significativa de trabalhos
apresentados em todo pais sobre o tema formacao de professores e diz ainda:

O tema da formacéo dos professores de EJA tem chamado a atencéo de
pesquisadores ora pela inexisténcia de uma politica publica nacional de
formagédo de docentes para a educacéo basica de jovens e adultos, ora pela
‘precariedade das condigdes de profissionalizagdo e de remuneragao
desses docentes’ (Haddad; Di Pierro, 1994, p. 16), ou ainda, pela timidez
das produc¢des enfocando a area (SOARES, 2011, p. 37).

Para Arroyo (2006, p. 17) “a formagao do educador e da educadora de jovens
e adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde estava
acontecendo a EJA”, ou seja, a concepgao do educador de pessoas jovens e adultas
acontecia mesmo antes de ser uma obrigatoriedade do Estado e sem ter um perfil
especifico. Esse perfil do educador em formagé&o a qual o autor aborda, encontra-se

em uma construgao constante, e considera que:

Temos assim um desafio, que vamos ter que inventar um perfil e construir
sua formacgdo. Caso contrario, teremos que ir recolhendo pedras que ja
existem ao longo de anos de EJA e iremos construindo esse perfil da EJA e,
consequentemente, teremos que construir o perfil dos educadores de jovens
e adultos e de sua formacg&o. (ARROYO, 2006, p. 18)

Esse processo de construcdo sobre a tematica em pauta vem percorrendo

décadas simplesmente por ndo existir politica propria para a formacdo de
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educadores da modalidade EJA no pais. Mas isso ndo depende somente da
instituicdo Estado para que essas mudancas e propostas se estabelegcam para uma
educacdo de qualidade para essa modalidade. Segundo Arroyo (2006), essa
mudanca deve partir também de muita coragem dos cursos de Pedagogia.

Ressaltamos que a educacéao de jovens e adultos deve estar de acordo com o
cotidiano desses sujeitos sociais para que 0 seu aprendizado atenda tanto suas
expectativas quanto o sua inser¢cdo na sociedade. Mas para isso € preciso que 0s
educadores atuantes nessa modalidade se atentem para esse processo.

E, pois, essa atencdo exigida aos educadores da EJA que levou muitos
pesquisadores a verem que existia uma problematica a ser respondida a respeito,
nos permitindo indagar como o discente de graduacdo do curso de pedagogia esta
sendo preparado para atuar nessa modalidade especifica na cidade de Manaus?

Averiguamos que existem poucas pesquisas sobre o tema em pauta. No
ambito local, identificamos apenas duas autoras que abordam a tematica formacéo
inicial do professor da EJA, mas ndo na perspectiva que tratamos neste trabalho.

No que concerne a pesquisa sobre a formacdo de educadores de EJA no
contexto local os estudos de Araujo (2005) e Nogueira (2005) foram os que mais se
aproximaram da tematica de nossa pesquisa, onde a primeira realiza investigacdes
referentes as caracteristicas de aprendizagem entre a Pedagogia e Andragogia e a
segunda faz uma andlise sobre a formacao através dos parametros das praticas
pedagogicas e das politicas publicas durante o processo de formacdo dos futuros
profissionais da educagao.

Araujo (2005) aborda as especificidades entre a Pedagogia e a Andragogia,
apresentado as caracteristicas especificas de aprendizagem entre elas. Segundo a
autora, o reconhecimento dessas duas ciéncias permite que os educadores em
formacao venham aplicar suas praticas pedagoégicas de acordo com a realidade dos
educandos da EJA.

Conforme Aradjo (2005), a formacdo inicial dos discentes do curso de
Pedagogia deve ser dada pela diferenciagdo entre a aprendizagem na Pedagogia e
aprendizagem na Androgogia, pois suas caracteristicas divergem em se tratando do

ensino de jovens e adultos.
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A autora aponta as diferencas entre a Pedagogia e a Androagogia, dizendo
gque ambas se dissociam quando se tratam da relacdo entre professor e aluno,
razdes de aprendizagem e experiéncia do aluno.

A relacdo professor/aluno na aprendizagem presente na Pedagogia € o
autoritarismo, onde “o professor € o centro das atencdes, decide o que ensina como
ensinar e avalia a aprendizagem” (ARAUJO, 2005, p. 233). Isso sera refletido nas
razdes e experiéncias dos educandos que terdo como orientacdo de aprendizagem
um curriculo padronizado, chamado de assunto ou matéria.

A aprendizagem da Andragogia, ao contrario da Pedagogia, apresenta a
relacdo professor/aluno uma atencdo centrada no educando, deixando que sua
leitura de mundo faga parte do seu ensino, permitindo que seu aprendizado seja
significativo para sua vida cotidiana.

Andragogia (do grego: andros — adultos e gogos — educar) foi um termo
definido na década de 1970 por Malcolm Knowles que segundo este é a arte ou
ciéncia de orientar adultos a aprender, diferentemente da idéia do Curso de
Pedagogia, atualmente difundida nas instituicbes de ensino superior que esta
direcionada a formacao dos professores ao ensino e aprendizagem de criancas da
pré-escola aos anos iniciais do ensino fundamental. No Brasil o precursor da
Andragogia foi Paulo Freire, por apresentar o ensino de jovens e adultos de forma
clara e precisa realizada através das palavras geradoras.

Nesse sentido, Araujo (2005) afirma que tanto a Pedagogia quanto a
Andragogia devem ser conhecidas durante o processo de formacé&o inicial para
professores da EJA, pois a segunda “auxilia aos educadores numa melhor aplicagao
da ciéncia e da arte de ensinar pessoas adultas” (ARAUJO, 2005, p. 233).

Sendo assim, a Andragogia passaria a substituir a Pedagogia quando esta
estiver voltada para o jovem e o adulto, como sujeitos sociais responsaveis pela sua
formacdo educacional, pois leva em consideracdo o0s aspectos humanos,
sociolégicos, bioldgicos, psicoldgicos e juridicos (ARAUJO, 2005).

Embora esse método seja definido somente para adultos, excluindo de seu
campo de atuacdo a categoria jovem, enfatizamos que a metodologia aplicada aos
sujeitos idosos também poderiam ser adotadas para esses sujeitos que deixaram de
serem criangas e estdo na fase de transicdo para a fase adulta, com algumas

adequacoes.
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Para Nogueira (2005, p. 60), a formacao inicial geralmente é responsabilidade

do poder publico, ou seja, “o Estado é o primeiro formador do aluno que opta por um
curso de licenciatura. O mesmo Estado é que forma, também, os professores dos
futuros professores”. A autora faz também uma contextualizagédo histérica sobre o
processo de formacgéao dos profissionais da educacéo.

O processo de formacao do educador de jovens e adultos é uma constante e
independentemente da area especifica. Por isso, durante a formacéo inicial tanto
dos pedagogos quanto das licenciaturas de outros cursos, as instituicdes de ensino
superior devem ter a preocupacdo com o seu fazer pedagdgico, pois carregam a
responsabilidade da preparacdo desses futuros profissionais da educacao
(NOGUEIRA, 2005).

Nos estudos de Nogueira (2005) verificamos a necessidade da constante
formacdo do docente que prepara o aluno da graduacdo para exercer a funcdo de
professor. Esse processo ciclico de formagcdo nos permitiu refletir que a
aprendizagem deveria ser constante, no entanto, tem sido encaminhada a partir de
praticas autbnomas dos professores, pois durante a graduacdo ndo ha, segundo a
autora, uma formacéao exclusiva de professores para a EJA.

Portanto, historicamente, a formacgao inicial de professores de jovens e
adultos vem se adaptando conforme as realidades da sociedade e segundo o que as
condicBes objetivas permitem. Perante a auséncia de profissionais da educacao
para atender as necessidades das modalidades de ensino, nos questionamos: o
professor de jovens e adultos tende a corresponder ao que a Constituicdo Federal
de 1988 institui quando afirma que a educacéo é um direito de todos?

7.2 A Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos Atendida nas Matrizes

Curriculares dos Cursos de Pedagogia

Sabe-se que o conceito dado a educacdo de jovens e adultos ndo se
diferencia muito se comparado ao conceito da educacgdo basica para o ensino

fundamental e médio, tendo em vista que:

A educacdo béasica de jovens e adultos € aquela que possibilita ao
educando ler, escrever e compreender a lingua nacional, o dominio dos
simbolos e operagBes matematicas basicas, dos conhecimentos essenciais
das ciéncias sociais e naturais, e 0 acesso aos meios de producéo cultural,
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entre os quais o lazer, a arte, a comunicacéo e o esporte (GADOTTI e
ROMAO, 2001, p. 119)

O que diferenciard essa modalidade da educacdo dos mais jovens sera a
pratica da aplicagdo desse conceito que deverd ser feita levando em conta as
especificidades desses sujeitos, jovens e adultos.

Antes das mudancas trazidas pela LDBEN 9.394/1996, a lei que concebia a
natureza do curso de Pedagogia era a Lei da Reforma Universitaria n® 5.540, de
1968, que definia graduacdo em Pedagogia, com habilitacbes especificas:
Supervisdo, Orientacdo, Administracdo e Inspecédo Educacional, assim como outras
qualificacbes adaptadas ao desenvolvimento nacional e as particularidades do
mercado de trabalho.

Com o advento da nova LDBEN, que exige em seu Art. 62 que a formacao
dos docentes da educacdo béasica seja realizada em nivel superior, mesmo
admitindo que a educacéo infantil e 0 magistério nas quatro séries iniciais do Ensino
Fundamental fosse atendidas por profissionais formados no curso Normal de nivel
médio, provocou uma grande corrida dos educadores em busca da formacgédo do
magistério em nivel superior.

Essa demanda provocou também, em contrapartida, uma inclinacdo das
instituicbes que ofereciam o curso de Pedagogia para adaptarem suas propostas
pedagdgicas a necessidade e ao perfil do novo pedagogo exigido pela lei maior da
educacdo. Somado a isso, a nova Resolugdo CNE/CP N°1, de 15 de maio de 2006,
gue instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, exigiu
mudancas necessarias na concepcao e nas propostas curriculares para a formacao
inicial do Pedagogo.

O pais estava em processo de desenvolvimento e 0 acesso as escolas
tornou-se crescente, fazendo também com que as mudangas curriculares das
universidades permitissem a formagao inicial de professores para atuarem na
Educacédo Pré-escolar e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Pois a formagé&o
inicial do Curso de Pedagogia estava direcionada anteriormente ao setor
administrativo das escolas, e para que as salas nao ficassem defasadas pela falta de
professores, foi preciso reformular o curriculo dos Cursos de Pedagogia das

universidades brasileiras.
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Diante desse processo, o0 curso de Pedagogia apresenta-se em constante
construcéo, como se é citado no Parecer CNE/CP n° 5/2005 que aponta:

O curso de Pedagogia, desde entdo, vai amalgamando experiéncias de
formagdo inicial e continuada de docentes, para trabalhar tanto com
criangas quanto com jovens e adultos. Apresenta, hoje, notoria
diversificagcdo curricular, com uma gama ampla de habilitacdes para além da
docéncia no Magistério das Matérias pedagogicas do entdo 2° Grau, e para
as funcbes designadas como especialistas (BRASIL, 2006a, p. 4)

Em vista desse percurso normativo sobre o Curso de Pedagogia, as
Instituicdes de Ensino Superior que venham a oferecer tal curso nos dias atuais
procuraram atender as necessidades de se formar profissionais aptos a exercer a
docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim
como para a participacdo no planejamento, gestdo e avaliacdo de estabelecimentos
de ensino, de sistemas educativos escolares e na organizacdo e desenvolvimento
de programas néo-escolares.

De posse dos PPCs das Instituicdes de Ensino Superior (IES), que fizeram
parte da coleta de dados (MINERVA, AVALON, TOT, SIS, ATENAS e BALDER),
nesse primeiro momento, procuramos identificar a posicdo da educacéo de jovens e
adultos em suas matrizes curriculares.

Antes, € importante dizer que, tendo como norte o novo perfil do Pedagogo
discutido anteriormente neste texto, observamos que todos os PPCs tiveram seus
curriculos reformulados para atender as necessidades em que a sociedade atual se
encontrava. Para isso, as instituicbes adaptaram suas matrizes curriculares
conforme a nova Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2006 (BRASIL, 2006c), que traz
alteracdes significativas para a formacéo inicial do Curso de Pedagogia, conforme

identificamos em uma citacdo de um PPC de uma instituicdo publica:

Com base neste entendimento do campo de atuacéo do Pedagogo, o Curso
de Pedagogia passa a ser definido como Licenciatura em Pedagogia, em
conformidade com o inciso VIIl do art. 3 da Lei n°® 9.394/96, sendo
assegurada a formacdo especifica do Pedagogo em nivel superior,
conforme indicado nos termos dos Pareceres CNE/CP 5/2005 e 3/2006,
assim como na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006.
(FACULDADE MINERVA)

Os Projetos Pedagoégicos do Curso de Pedagogia analisados citam os
Pareceres CNE/CP N°s 5/2005 e 3/2006, nos quais apresentam um novo perfil do
Pedagogo. E qual seria esse novo perfil?
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O novo Pedagogo além de estar apto para atuar na Educacao Infantil e nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podera ter como terceira formagédo a gestédo
escolar. Essas trés qualificacbes do pedagogo estdo presentes em todas as
instituicées estudadas.

No entanto, quando se trata da habilitacdo para atuar nas modalidades de
ensino, e mais especificamente na modalidade da educagéo de jovens e adultos,
observamos que a atencdo das propostas pedagdgicas ndo é igual em todas as
instituicoes.

Para esclarecer essas observacdes, verificamos que das seis IES, a
Faculdade MINERVA destaca em sua matriz curricular a importancia da inclusao das
modalidades escolares EJA, Educacdo Especial e Educagédo Indigena, como

disciplinas, por considera-las importantes,

no sentido de favorecer a especializacéo de conhecimentos, metodologias e
praticas voltadas para atender a diversidade e inclusdo, de sujeitos, dos
contextos socioculturais, do desenvolvimento de abordagens pedagdgicas
especiais. (FACULDADE MINERVA)

Nessa Faculdade identificamos que a Educacdo de Jovens e Adultos é
oferecida em duas disciplinas: uma obrigatéria e outra optativa. Tal condi¢cdo nos
permite a conclusdo de que, apesar de ser a Unica que oferece duas disciplinas
referentes a EJA, nem todos os alunos egressos dessa instituicio conseguem
concluir o curso tendo estudado obrigatoriamente as duas disciplinas.

Outra observacao que fazemos sobre essa instituicdo € que a disciplina EJA
estd inserida com as outras modalidades (Educacao Indigena |, Educacédo Especial
I, Educacao Ambiental e Libras), dentro de um eixo que tem como especificidade o
compromisso com a diversidade cultural e com a subjetividade humana, aspecto que
avaliamos como positivo, visto que permite 0 compromisso com a interculturalidade,
proporcionando o pensar e a melhor forma do fazer pedagogico, por levar em conta
a valorizacao do diverso, do diferente.

Ja a Faculdade AVALON néo oferece a educagdo de jovens e adultos como
componente curricular de sua grade. Esta modalidade € mencionada como um tema
que devera ser trabalhado de forma transversal dentro do curriculo, bem como a
Educacdo Indigena. No entanto, para essa Faculdade, a Educagcdo Especial é

considerada disciplina obrigatdria na sua Matriz Curricular.
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O modo como a modalidade EJA estd sendo atendida no curriculo desta
faculdade sugere que dificilmente a tematica sera tratada pelos professores em suas
disciplinas, visto que nas ementas destas ela sequer é mencionada.

Logo, verificamos que a formacdao inicial de professores nessa instituicdo nao
da atencdo especifica para 0s sujeitos jovens e adultos; sua preocupacdo é
direcionada para a formacdo dos professores que trabalhem com os niveis da
educacéao infantil, das séries iniciais do Fundamental e com as modalidades que
atendam a esses niveis.

A Faculdade TOT, por sua vez, oferece apenas uma disciplina diretamente
relacionada a educacdo de jovens e adultos e informa que a mesma esti
relacionada aos objetivos que tratam da producao e difusédo de novas metodologias
e materiais de ensino/aprendizagem. No entanto, deixa evidente que a atencédo
maior sera dada ao ensino da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente para atender a demanda das escolas publicas e
privadas, visto que a comunidade onde esta instituicdo esta instalada ndo fora
escolhida ao acaso, mas apés pesquisa de demanda por uma empresa contratada
(Informacao constante no préprio PPC dessa Faculdade).

Na faculdade SIA, verificamos a importancia dada pela formacao inicial de
professores para a modalidade da EJA. A Educacédo de Jovens e Adultos € uma
disciplina obrigatéria e com a mesma carga horaria das outras areas. Verificamos
gue a ementa programatica da disciplina aborda a legalidade da EJA nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, como politicas de iniciativa para a formacao inicial dos
discentes para essa modalidade.

Diferente das outras instituicbes que apresentam primeiramente em sua
matriz curricular as disciplinas para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental nos primeiros semestre, nessa instituicdo, com aulas
presenciais, a disciplina de educacdo de jovens e adultos é trabalhada logo no
terceiro semestre do curso.

As faculdades ATENAS e BALDER oferecem a disciplina Educacao de
Jovens e Adultos relacionados a nucleos que envolvem outras disciplinas a primeira
ao Nucleo de Estudos Basicos e a segunda ao Nucleo de Aprofundamento e

Diversificacéo de Estudos.
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Fica visto, na forma como a EJA vem sendo atendida nas matrizes

curriculares de algumas dessas instituicbes a vaga importancia que se da para a
formacdo inicial dos professores que irdo ministrar aulas na EJA. A preocupacéao de
se preparar professores aptos para a educacao infantil e das séries iniciais, onde o
mercado de trabalho € mais amplo, se sobressai nas citacbes dos PPCs das
instituicbes analisadas.

Como vemos, o fato dos projetos oferecerem apenas uma disciplina de EJA
de carater obrigatério ou menos ainda informando-a como tema transversal, nos
permite inferir que o atendimento da formacéo do educador de jovens e adultos tem
sido parcial ou quase inexistem nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Assim, o
direito & educacgao que deveria ser direito de todos, conforme institui a C.F. de 1988
e a Lei 9394/94, assim como os pareceres e resolucdes especificos, parece ndo se

aplicar aos sujeitos da EJA no que diz respeito ao quesito formacao do professor.

7.3 As tendéncias e as Particularidades no Curriculo do curso de Pedagogia para a

Formacéao dos Educadores da EJA

Diante das particularidades encontradas nos PPCs de Pedagogia da IES
investigadas, tabulamos e organizamos as informacdes das seis instituicbes a partir
do que foi possivel verificarmos as especificidades de cada uma delas.

Para inicio dos apontamentos a serem apresentados verificamos que as seis
instituicdes, MINERVA, ATENAS, AVALON, SIA, TOT e BALDER, apontam nos seus
Projetos Pedagdgicos do Curso de Pedagogia o atendimento ao objetivo central das

diretrizes tracadas pelo Conselho Nacional de Educacédo — CNE, que é:

a formacgédo de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacéo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas
pedagdgicas para a formacdo de professores, assim como para a
participacdo no planejamento, gestdo e avaliagdo de estabelecimentos de
ensino, de sistemas educativos escolares, bem como organizacdo e
desenvolvimento de programas néo-escolares” (BRASIL, 20064, p. 05).

A tendéncia das propostas em atender a demanda da educacéo infantil, do
ensino fundamental e das fungdes da gestdo sdo resposta as reivindicacdes da

sociedade civil e do proprio mercado que, como ja mencionamos anteriormente,
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buscavam uma qualidade significativa para a Educacdo Basica, no periodo

equivalente ao final dos anos 1990 e inicio do novo milénio.

Na atualidade, movimentos sociais e os foruns que debatem a educacao
publica e de qualidade continuam sugerindo politicas publicas educacionais que
propiciem “uma formagao no sentido de que os estudantes de Pedagogia sejam
também formados para garantir a educacdo, com vistas a inclusdo plena, dos
segmentos excluidos dos direitos sociais, culturais, econdmicos e politicos”
(BRASIL, 20064, p. 05), ou seja, a busca de uma formacéo inicial que nédo s6 atenda
a educacdo basica, mas as modalidades especificas como a Educacéo de Jovens e
Adultos, Indigena e Educacao Especial.

O primeiro reconhecimento dessa luta foi a implantacdo dessas modalidades
através de disciplinas obrigatdrias na matriz curricular do curso de Pedagogia. O que
nao quer dizer que todas as instituicbes que oferecem o curso de Pedagogia,
atendam a todas as modalidades em seus curriculos. E para ndo perdemos o foco,
nos limitamos a continuar apresentando os resultados das tendéncias sobre a
formacdo inicial de professores da EJA presentes nas IES.

Mesmo ndo omitindo a necessidade de atendimento as modalidades de
ensino da Educacgéo Bésica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006a) determina que o projeto pedagdgico de cada instituicdo
nao fuja do real interesse que é a “formagdo comum da docéncia na Educacgao
Basica e com objetivos proprios do curso de Pedagogia” (BRASIL, 20064, p. 10).

Com isso, essas diretrizes instruem que as instituicdes de ensino superior
podem aprofundar areas ou modalidades dentro do curso de Pedagogia, sem que se
configure uma habilitacdo para o egresso.

Essa abertura dada no parecer CNE/CP N° 5/2005 acabou por permitir, a
nosso ver, a focalizacdo de algumas faculdades para determinadas modalidades em
detrimento de outras. Foi o que observamos na Faculdade Avalon, que apresenta
em sua matriz curricular onze disciplinas diretamente relacionadas a educacéo
especial e nenhuma sobre educacao de jovens e adultos.

Como esclarece o referido parecer, se a modalidade especifica for de
interesse local, ndo pode ser considerada como uma habilitagdo dentro do curso,
mas pode ser aprofundada, sendo somente atendida como disciplina no histérico
escolar do egresso (BRASIL, 20064, p. 10).
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Na sequéncia da nossa investigacdo, como ja iniciado anteriormente, neste

topico passamos a pontuar algumas caracteristicas referentes a formacdo de
profissionais da modalidade EJA especificas dos cursos de Pedagogia das
instituicdes estudas.

Dessa forma, conforme abordamos acima, em AVALON a modalidade
Educacéo Especial é tratada de maneira especifica na formacéo, relacionada com a
formacao na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A EJA,
no entanto € mencionada como tema que pode ser abordado de maneira transversal
as outras disciplinas.

Ao nos determos sobre as ementas de todas as disciplinas deste curso
observamos que a Unica que possui proximidade com a temética da EJA é uma
disciplina que tem enforque regional e é oferecida no 2° periodo, com carga horaria
de 80 horas. Verificamos que essa disciplina, além de assuntos histéricos, regionais
e movimentos sociais aborda também a educacdo do campo, outra modalidade
atendida no modo transversal. Sabemos que a educagcdo do campo tem suas
similaridades com a educacdo de jovens e adultos, mas apresenta uma gama

by

particularidades que de modo idéntico a EJA, necessitaria de uma carga horaria
maior para serem tratadas.

A faculdade ATENAS apresenta em sua ementa uma especificidade para a
EJA ndo apresentada nas outras. Essa disciplina esta inserida em um eixo descrito
como “nucleo de estudos basicos” que tem por objetivo a “aplicagdo de
conhecimentos de processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens
e adultos nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica,
ética e biossocial”.

Essa faculdade dispde na matriz curricular de uma Unica disciplina para
jovens e adultos, sendo ofertada no 4° periodo com carga horaria de 60 horas, com
uma ementa bastante ampla que sinteticamente compreende: significado da
educacgdo de jovens no momento atual; as politicas e as iniciativas da sociedade
civil; histérico dos movimentos populares; direito a educacdo; a EJA nas suas
relacbes com a educacao popular, a juventude, a familia, o trabalho, a terceira na
idade e aplicacbes metodologicas.

O que observamos na especificidade dessa faculdade, no tocante & educacéo

dos sujeitos jovens e adultos € que, mesmo que seja mencionado em um eixo que
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sugere desenvolver conhecimentos das variadas dimensdes sobre a modalidade em
estudo, a ela é atribuida apenas uma disciplina de 60h.

Balder e Minerva sdo as que ofertam a disciplina quase no final do curso.
Balder a oferece no 8° periodo, com carga horéaria de 60 horas, tendo como um dos
assuntos principais a “Formacao e Perfil do Educador de Jovens e Adultos”.
Observamos que sua ementa ndo aprofunda a discusséo das politicas publicas para
a modalidade, que podera estar sendo contemplada no item sobre o historico sobre
a Educacéo de Jovens no Brasil. A preocupacao desta faculdade esta direcionada
para 0s aspectos metodolégicos da modalidade quando dispbe de tematicas
referentes as caracteristicas dos jovens e adultos pouco ou ndo escolarizados, aos
métodos de alfabetizacdo e a .propostas metodolégica para a EJA propriamente
ditas.

Minerva, por sua vez, é a Unica que proporciona a disciplina EJA em dois
momentos. A primeira é como disciplina obrigatoria EJA | do 7°, com carga horéria
de 60 horas, tendo como objetivo o contexto histérico e as politicas publicas voltadas
para a EJA. E para quem tem interesse para uma formacéo direcionada para o
ensino na EJA, Minerva oferta como disciplina optativa EJA Il, na qual apresenta
como objetivo proporcionar ao educador as formas de inserir socialmente o jovem e
o adulto trabalhador, através das diretrizes curriculares para um trabalho pedagdgico
significativo. O trabalho com as metodologias para as pessoas jovens e adultas sédo
tratadas somente nesta segunda disciplina, que € optativa e que,
consequentemente, nem todos 0S egressos a possuirdo em sua formacao.

E por fim Sia e Tot também oferecem a disciplina EJA, mas com carga horaria
e periodos diferentes. Sia oferta no 3° periodo com carga horaria de 80 horas. Tot
disponibiliza EJA no 5° periodo com carga horaria de 60 horas. A ementa da
disciplina EJA da Sia tem como objetivo apresentar os fundamentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais da EJA, as politicas publicas que incentivam para uma
formacao de qualidade dos educadores dessa modalidade e traz o item Formacgao
Docente, que pode variar desde reflexbes sobre essa formacédo a estudos de
metodologias apropriadas para serem adequadas a modalidade.

Ja as ementas de Tot ndo foi disponibilizados devido a situagcbes particulares

internas da instituicdo. Esclarecemos que as informacgfes obtidas até o momento
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sobre essa instituicdo estdo disponiveis na da matriz curricular da unidade, de

acesso publico pela internet.

Diante do estudo exposto, a conclusdo que chegamos, apos andlise dos
projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia analisados, € que a disciplina
Educacao de Jovens e Adultos é lecionada com aprofundamento do conhecimento
tedrico e com pouco tempo disponivel para estudo do perfil do educador, das
especificidades dos alunos e do estudo e desenvolvimento de metodologias
adequadas a modalidade. A par dessas constatacdes percebemos que nao esta
explicita a importancia dada pelos cursos de Pedagogia de Manaus para preparar 0s
futuros educadores da modalidade EJA.

Em vista disso, podemos dizer que a formacéo inicial de professores para a
modalidade EJA consiste em uma base tedrica e politica , mas o contato com
experiéncias metodoldgicas, o futuro educador das pessoas jovens e adultas apenas
o tera na préatica quando se deparar com uma realidade da sala de aula, quando

este mesmo .
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9 Cronograma de Atividades

N° | Descricéo Ago |Set |Out |Nov |Dez |Jan |Fev |[Mar |Abr [Mai |Jun |Jul
2015 2016
1 |Reviséo da literatura sobre a
teméatica — Formacdao Inicial X
de Professores de EJA.
2 |Estudos das Diretrizes
Curriculares Nacionais X
(Pedagogia, EJA, E. M.
E.F.).
3 |Levantamento documental
do PPCs de Pedagogia das X X X
Instituicdes.
4 | Identificagéo das
especificidades das
propostas pedagogicas X X X
acerca da formagdo na
modalidade EJA.
5 |Analise comparativa das X X
propostas curriculares das
instituicdes de ensino.
6 Elaboracéo do X
relatério parcial.
7 |Elaboracdo do Resumo e X
Relatério Final
8 Preparacéo da X
Apresentacdo Final para o
Congresso




