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RESUMO

O proposito do nosso estudo consistiu em tecer algumas reflexdes sobre a formacao
docente no campo numa perspectiva inclusiva, por meio de uma pesquisa que esta sendo
realizada através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC, do
Instituto de Ciéncias Sociais, Educacédo e Zootecnia - ICSEZ/UFAM. O interesse maior em
desenvolver esta pesquisa surgiu da necessidade de relacionar os didlogos estabelecidos
entre Educacéo Especial e Educacdo do Campo em duas escolas ribeirinhas no Municipio
de Parintins no Baixo Amazonas. Para discussdo tracada neste trabalho adotou-se a
pesquisa bibliografica para a construcdo do referencial tedrico, que segundo Lakatos;
Marconi (1995, p 43) ressalta a importancia desse embasamento afirmando que “a pesquisa
bibliografica ndo € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusbes
inovadoras”. Na segunda etapa da pesquisa, realizou-se uma comparacdo entre o
referencial tedrico construido e a realidade do objeto de estudo proposto para isso utilizou a
pesquisa de campo, que para Bastos & Keller (1992 p. 55) “a pesquisa de campo visa suprir
davidas ou obter informagdes e conhecimentos a respeito de problemas para os quais se
procura respostas ou a busca de confirmagdes para hipéteses levantadas”. E por ultimo foi
a andlise dos dados coletados através da observagdo participante e a entrevista aos
educadores, com o proposito de refletir sobre sua pratica pedagdgica numa perspectiva
inclusiva. A década de 80 foi marcada pelos movimentos sociais de reivindicagao e luta pela
democratizacao do ensino, acesso a escola gratuita e insercdo das minorias marginalizadas
e excluidas do sistema educacional. Nessa perspectiva os didlogos entre a educacéo
inclusiva e educagé&o no campo tém no decorrer de suas trajetérias historicas elementos que
se entrelagam, ambas trazem consigo as marcas do preconceito, da indiferenca e da luta
pelos seus direitos em todas as instituicdes da sociedade. Corroborando com esta ideia Steli
(2012) ressalta que professores e professoras tém o papel fundamental na construgcédo de
uma escola para todos, para tanto devem adquirir habilidades que lhe permitam refletir
sobre suas praticas em sala de aula, a fim de contribuir na construcdo de abordagens
educacionais dindmicas e inclusivas, a partir das quais os estudantes com necessidades
educacionais tém o acesso as mesmas oportunidades. Sendo assim, a pesquisa tem sua
relevancia na medida em que serviu de subsidios teoricos para a melhoria do ensino numa
perspectiva inclusiva nesse espaco que € o campo, e contribuiu a0 mesmo tempo para a

construcdo de uma identidade docente amazonica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo Docente; Educacéo Especial; Educagcédo do Campo.
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INTRODUCAO

O proposito deste relatorio final consiste em tecer os resultados da pesquisa
sobre a formacdo docente no campo numa perspectiva inclusiva, por meio de um
estudo que foi realizado por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica — PIBIC, do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia -
ICSEZ/UFAM.

O objetivo geral da pesquisa consistiu em relacionar os dialogos
estabelecidos entre educacdo especial e educacdo do campo em duas escolas
ribeirinhas no municipio de Parintins, nos objetivos especificos o estudo propés
analisar a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, com o intuito de tecermos reflexdes sobre a formacéo docente no campo
numa perspectiva inclusiva e dessa forma avaliamos as escolas campesinas para
que possamos oferecer subsidios tedricos- praticos para que os docentes possam
transformar este lugar que € o campo em cotidianos inclusivos.

E para o alcance dos objetivos propostos na pesquisa o relatorio foi delineado
em trés momentos: o primeiro perpassa pela fundamentacao tedrica, onde atraves
da pesquisa bibliografica buscamos os referenciais tedricos que serviram de base
para a compreensao dos dialogos entre Educacgédo Especial e Educacdo do Campo
no que se refere a formagdo docente. O segundo descreve os procedimentos
metodoldgicos adotados tendo enfoque a abordagem Qualitativa, os instrumentos de
coletas de dados utilizados foram a entrevista semiestruturada e observacao
participante dos sujeitos envolvidos na pesquisa. E por ultimo os resultados e as
consideracdes da pesquisa discorrendo sobre os principais pontos da pesquisa.

A educacdo inclusiva e educacdo no campo tém no decorrer de suas
trajetdrias histéricas elementos que se entrelacam, ambas trazem consigo as marcas
do preconceito, da indiferenca e da luta pelos seus direitos em todas as instituicoes
da sociedade. Nesta perspectiva, Caiado e Meletti (2011) ao realizarem o
levantamento bibliografico sobre as pesquisas cientificas que abordam a interface da
Educacdo Especial no campo anunciam o siléncio em 20 anos de producdo
cientifica referente a interface entre ambas, suas particularidades e complexidades,
revelam-se o descaso de acdes na area de politicas publicas.

Cabe destacar que diante dessa questdo, citada acima pelas autoras ha
necessidade de producdes cientificas para fortalecer essas discussfes sobre a

educacdo especial e educacdo do campo. Sendo assim, a pesquisa trouxe sua



relevancia na medida em que serviu de subsidios tedricos - praticos para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem no campo, e contribuiu a0 mesmo tempo para

a construcdo de uma identidade docente amazdénica numa perspectiva inclusiva.

1. A educacao especial e suas interfaces com a educag¢édo do campo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a) afirma que “a interface da educacido especial na
educacdo indigena, do campo e quilombola deve assegurar que 0S recursos,
servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos
pedagdgicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos
(BRASIL, 2008a, p.17).

Nesse sentido, 0s sujeitos do campo lutam por uma educacdo comprometida
politicamente com as populacées do campo, corroborando com esta idéia CALDART
(2002, p.26. Grifo da autora) defende “uma educagédo no campo [...] porque “o povo
tem direito a uma educacdo pensada desde 0 seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Neste pensar a educacao inclusiva defende uma luta pelo direito & igualdade
das pessoas com necessidades educacionais especiais, a Declaracdo de
Salamanca (1994) estabelece que a escola deve acolher a todas as criancas
independentemente de suas condicfes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linglisticas ou outras, respeitando as suas caracteristicas e necessidades
individuais. Segundo Meirieu (2005, p. 44) ao discutir sobre uma escola inclusiva diz

que:

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a propria
vocacdo dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui
ndo €& uma escola: € uma oficina de formacdo, um clube de
desenvolvimento pessoal, um curso de treinamento para passar em
concursos, uma organizagdo provedora de mao-de-obra ou uma col6nia de
férias reservada a uma elite social. A Escola, propriamente, é uma
instituicdo aberta a todas as criancas, uma instituicdo que tem a
preocupacdo de ndo descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem
os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva.

O pensamento do autor nos leva a refletir a respeito de uma escola
emancipatoria, no sentido proposto por Paulo Freire, ou seja, ndo exclui nem

hierarquiza sujeitos, mas busca inclui-los, assim a escola é para todos e nao de



poucos. Assim, a educacao especial nas escolas campesinas precisa ser pensada e
realizada a partir das necessidades reais do campo, ou seja, desenvolvida no campo
e que seja do campo “com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2002, p. 18).

Na a LDB as particularidades do campo sdo asseguradas e devem ser
consideradas pela organizacdo escolar. Os artigos 26 e 28 estabelecem uma
organizacao curricular diferenciada para a populacéo rural. Conforme dispde o artigo

26 afirma que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (BRASIL, 1996).

O artigo 28 assegura que:

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptacbes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente. Incisos:
IConteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural; II- Organizacdo escolar propria,
incluindo a adequacédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condi¢des climaticas; Ill- Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.
(BRASIL, 1996).

Esses artigos exemplificam o que seria uma educacéo no campo e do campo,
gue segundo Frigotto (2010, p. 35-36, grifos do autor) expressa sua analise de que

a.

Educagdo no campo mantém o sentido extensionista e cresce-lhe a
dimensdo do localismo e particularismo. Trata-se da visdo de que as
criangas e jovens e adultos do campo estdo destinados a uma educacao
menor, destinada as opera¢des simples do trabalho manual e também com
a perspectiva de que permaneceriam para sempre no campo. Desconhece
gue os processos produtivos, no campo e na cidade, tendem a industriar-se,
cada vez mais, dentro de uma base tecnolégica. [...] A denominacédo de
educacdo do campo engendra um sentido que busca confrontar, ha um
tempo, a perspectiva colonizadora extensionista, localista e particularista
com as concepcdes e métodos pedagogicos de natureza fragmentéria e
positivista.



Portanto, € preciso lutar para que os direitos do povo do campo sejam efetivados
na prética, para que possamos pensar uma educacao para este lugar comprometida

com identidade desses sujeitos e com o respeito as diferencas.

2. A formacdo docente e a pratica pedagdgica inclusiva: didlogo entre
educacdao especial e educagdo no campo.

A formacédo do profissional da educacdo deve inserir-se nesse mundo de
mudancas e deve ser repensada com base nas novas realidades e exigéncias do
campo educacional, mas para isso € preciso garantir uma formacédo inicial e
continuada de qualidade dentro das instituicGes responsaveis por essas formacoes
para que possamos (re) construir novas praticas pedagogicas numa perspectiva
inclusiva. Colaborando com este pensamento Campos; Pessoa (1998) ao discutirem
sobre o processo de formacdo de professores desenvolvidos nas universidades

revela:

[...] a preocupagdo com os efeitos insatisfatorios das praticas docentes [...]
0s acontecimentos do cotidiano escolar denunciam fortemente que os
paradigmas hegemonicos orientadores dessas praticas nao tém conseguido
alcancar o grau de satisfacdo prometido, ou melhor, nem a fundamentacéo
cientifico-técnica e nem cultural-humana vem produzindo os efeitos
previamente anunciados.

Para Nascimento (2012) na escola os professores tém procurado agir
naturalmente frente a essas novas realidades, pois acredita que, em virtude do
tempo de profissdo exercido no magistério, acredita que tem pleno dominio das
situacdes e de todas as dificuldades em sala de aula. Mas, sabemos que esse modo
de se pensar e fazer educacéo nao se admite nos dias atuais.

No entanto, é importante dizer que a da formacao continuada dos professores
na escola esta atrelada também aos modelos impostos pelo poder publico, como
coloca Feltrin (2007, 23) “sempre houve dificuldades imposta aos docentes. De um
lado a formacdo académica [...] de outro a incompeténcia dos poderes publicos”.
Nesta perspectiva Bau; Kubo (2009) afirmam que a dificuldade em formar
professores que fazem o uso do saberes como meio para transformar a realidade de

seus alunos, nos leva, a identificar as causas desse fracasso como, a ma formacéo



desses educadores, a desvalorizagdo da profissdo, baixa remuneracdo e pouco
investimento em programa de educagao continuada.

Nesse sentido, Steli (2012) diz que professores tem um papel fundamental na
construcdo da escola para todos, mas para isso € necessario adquirir
conhecimentos que lhe conduzem refletir sobre suas praticas de ensino, a fim de
possibilitar na construgdo de abordagens educacionais dinamicas e inclusivas, a
partir das quais os alunos com necessidades educacionais especiais possam ter
acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem e de participacdo na vida
escola. Corroborando com essa idéia Carvalho (2004, p. 74) enfatiza que:

No caso da educacgéo inclusiva ocorre-me, como uma situa¢do — problema
gue, dentre ouras, merece ser pesquisada a efetividade da inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia [...] embora essa tarefa ndo seja nada simples,
insisto na importancia de desenvolver em todos que trabalham na
educacéo, o desejo de conhecer, mais e melhor, registrando e analisando

dados, permitindo fazer afirmativas proprias, ao lado da citacdo de os
autores que enriquecem nosso trabalho.

Machado (2008) explica que o ponto de partida para uma educacao inclusiva
€ compreender que todo aluno é capaz de aprender e que 0 ensino deve ser
democratico, considerando as diferencas, interesses, necessidades, idéias e
escolhas dos diferentes sujeitos.

E em torno de essas discusses, tornar-se relevante discutir a formacéo e a
pratica pedagdgica dos professores para o ensino de alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas do campo, mas para Ponzo ( 2010, p. 127)
antes de falar da formacdo docente para este lugar, é preciso problematizar as

condicBes desses educadores que atuam campo, segundo a autora diz que:

Cuja situacdo de precariedade sobrepde-se as condi¢des de infraestrutura
fisica e abordagens pedagégicas, atua nas localidades consideradas zona
rural/campo e que, além dos baixos salarios, em muitos lugares ainda
exerce, concomitantemente, a funcdo de professor, diretor, profissional
responsével pela alimentagcdo dos alunos e manutencdo da limpeza do
prédio escolar, nos sentimos motivada a trazer & tona 0s movimentos
constituidos nesse cotidiano, problematizando os impactos da formacédo
continuada nas préticas dos educadores que ali atuam.

Ghedin (2012) nesta perspectiva, diz que ao discutirmos a formacdo dos
educadores ndo podemos esquecer-nos da complexidade desse fenébmeno, pois
para o autor s6 uma boa formacao, por si s0, ndo sera suficiente para resolver e

para garantir as sujeitos do campo uma educacéo de qualidade, é preciso garantir



também a escola uma boa infraestrutura. Por outro lado, para Nascimento; Santos;
Ghendin (2012, p.366) dizem que:

Pensar a inclusdo a luz da Educacdo do Campo implica refletirmos
especialmente sobre a formacdo do educador. E perguntar e responder os
seguintes questionamentos: quem sao os educadores em formacdo? O que
pensam? O que sabem sobre inclusao? O que desejam? Como vivem quais
seus problemas? Qual é a procedéncia de seus problemas? Pretende-se,
com tais questionamentos, dar énfase ao desenvolvimento da fungéo
social de lutar pela legitimacdo de uma sociedade campestre mais justa e
igualitarial...]

METODOLOGIA

A pesquisa tem como enfoque uma abordagem qualitativa, a qual segundo
Ludke (2007) descreve que a Abordagem Qualitativa supbe o contato direto e
prolongado do pesquisador como 0 ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada.

Para Teixeira (2009, p. 137) “na pesquisa qualitativa o pesquisador procura
reduzir a distancia entre a teoria e os dados, entre o contexto e a a¢do, usando a
l6gica da analise fenomenoldgica, isto €, da compreensdo dos fenbmenos pela sua
descricao e interpretacao”.

Nesse sentido, no primeiro momento da pesquisa realizamos um estudo
bibliografico, ressaltando sua importancia desse embasamento para compreensao
da realidade investigada Lakatos & Marconi (1995, p 43) diz que “a pesquisa
bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusdes inovadoras”. No segundo momento realizou-se uma pesquisa de campo.
Segundo Bastos & Keller (1992, p. 55):

A pesquisa de campo visa suprir ddvidas ou obter informacdes e
conhecimentos a respeito de problemas para 0s quais se procura respostas
ou a busca de confirmagbes para hipoteses levantadas e, finalmente, a
descoberta de relagdes entre fendbmenos ou os préprios fatos novos e suas
respectivas explicacdes.
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Os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa séo a observacao
participante e a entrevista semiestruturada. Neste sentido, Gil (2008) enfatiza que a
observacdo participante, consiste na pratica real do conhecimento na vida da
comunidade ou de uma situacdo determinada, onde, o pesquisador se torna até
certo ponto membro do grupo, fazendo com, que 0 sujeito pesquisado possa sentir-
se a vontade para expressar suas praticas cotidianas. E para Minayo (2010, p.64) “a
entrevista semiestruturada se da por meio de perguntas fechadas e abertas, que se
baseia na questao norteadora do projeto desenvolvido”.

Diante do exposto, o desenvolvimento da pesquisa ocorreu por etapas:

12 etapa: realizou-se o estudo bibliografico para a construcdo do referencial teorico,
e através desse levantamento foi possivel conhecer as diversas discussdes que 0s
tedricos trazem sobre a Educacdo Especial e suas interfaces com a Educacédo do
Campo.

22 etapa: a pesquisa de campo nas escolas, e para coleta de dados nos
apropriamos da observacao participante e a entrevista semiestruturada com o corpo
docente da instituicdo de ensino.

32 etapa: a analise dos dados a partir do referencial levando e a realidade
investigada levando em conta os objetivos proposto na pesquisa.

Portanto, a metodologia que fundamentou a pesquisa durante o processo de
desenvolvimento da mesma, possibilitou uma reflexdo parcial, para que os docentes
possam buscar subsidios tedricos — praticos para a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem aos alunos com necessidades educacionais que residem no campo

a partir dos dialogos entre a Educacéo Especial e Educacdo do Campo.

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa que tem como objeto principal, relacionar os dialogos
estabelecidos pelos docentes entre Educacédo Especial e Educacdo do Campo em
duas escolas campesinas no municipio de Parintins-AM.

Nesse sentido, observamos que os dialogos estabelecidos pelos professores,
no que tange essas duas areas encontram-se distantes de suas praticas, pois
através da observacdo e das entrevistas semiestruturadas com educadores que
possuem na sua sala de aula alunos com necessidades educacionais especiais,
percebeu-se que no discurso dos professores que 0S mesmo reconhecem a

interface existente entre o campo e a educacgao especial, no entanto suas praticas
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tem reproduzido uma escola, um ensino e uma aprendizagem descontextualizada da
sua realidade campesina, ou seja, a escola do campo é pensada a partir de uma
realidade urbana. Corroborando com este pensamento Durkheim (2011, p.48) apud
Junior e Mouréo (2012, p. 190) diz que “a educagao urbana ndo é a do campo, e a
do burgués nao é do operario”.

Nesta perspectiva Borges e Silva (2012) defendem que a Educagéo do
Campo deve ser pensada a partir dos sujeitos sociais a quem se destinam
agricultores e suas familias, assentados, ribeirinhos, pescadores, enfim, todos os
povos do campo do Brasil. O professor ndo pode cair no equivoco de pensar que a
escola do campo é como a escola da cidade, pois as realidades e sujeitos sao
diferentes e necessitam de praticas pedagdgicas pensadas a partir deste lugar. Por

isso, que segundo Souza e Mendes (2012, p.257) dizem que:

O trabalho docente ou pedagdgico dos educadores do campo apresenta um
desafio aos seus sujeitos educativos, o desafio de se reconhecer e de
guestionar como sujeitos da histéria, produtores de conhecimento, de
valores e acdes, enfim, de cultura. Dai a necessidade de uma formacéo e
metodologias especificas, pensadas a partir da perspectiva da Educacao
do Campo [...] e que levem em consideracdo as especificidades de que
esta modalidade de ensino necessita.

Diante dessa necessidade de se ter uma formagdo docente que levem em
consideracdo as especificidades da educacédo do campo, é que problematizamos a
forma como as universidades vem conduzindo a formac&o inicial desses futuros
educadores. Sabemos que a universidade publica por meio da triade ensino,
pesquisa e extensdo, vém passando por uma série de transformacdes no que se
refere ao preparo destes profissionais. Sabe-se que ainda ndo sao suficientes as
oportunidades que os académicos dispem dai a importancia de se pensar esses
processos formativos.

Nas entrevistas semiestruturadas muitos professores relatavam que no
processo de sua formacdo, ainda na universidade, pouco se discutia sobre a
Educacdo do Campo, e que muitas vezes ficava apenas no discurso teorico. Nos
dizeres de Tardif (2012, p.241) fica evidente essa questdo quando diz que “na
formacado de professores, ensinam-se teorias [...] que foram concebidas, a maioria
das vezes, sem nenhum tipo de relacdo com o ensino nem com as realidades

cotidianas do oficio de professor”.
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E no caso da formacdo continuada, os professores dizem que essas
formacdes oferecidas pelas secretarias pouco tem contribuido para que eles
ampliem seus conhecimentos sobre a educacédo especial e educacad do campo,
segundo Piconés (1991); Pimenta (1995); Leite(1995) apud Pimenta (2008, p.16) diz

que pesquisas tém demonstrado que as instituicdes responsaveis:

[...] no que se refere a formagao continua, a pratica mais frequente tém sido
a de realizar curso de supléncias e /ou atualizagcdo dos contetdos de
ensino. Esses programas tem se mostrado pouco eficientes para alterar a
pratica docente e, conseqientemente, as situacao de fracasso escolar, por
nado tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus contextos.

Nesta perspectiva, acreditamos que uma formacao inicial e continuada de
qgualidade para as escolas campesinas € possivel quando se articula os
conhecimentos tedricos com as realidades das escolas dos campos, e quando todos
0S sujeitos responsaveis por estas formacdes forem comprometidos com a
superacao dos desafios do cotidiano escolar.

Nesse contexto, FREIRE (1996, p. 39) afirma que “ [...] na formacdao
permanente dos professores, o momento fundamental € o da reflex&o critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a propria pratica”, ao dialogar com o pensamento do autor pode-se
perceber nas etapas percorridas da pesquisa o didlogo que a Educacéao Especial e
Educacdo do Campo tém como ponto de interface, que é fazer com que o educador
se questione e problematize suas realidades, para que possa desenvolver alunos
mais participantes, criticos e que lutem pela terra e por politicas mais igualitarias
para este lugar.

Molina (2004, p.37) coloca gue educador do campo precisa comprender
que a realidade do aluno € um instrumento importante para que o aluno ampliem
seus conhecimenttos, ou seja, que sua aprendizagem parta do local para entender o

global, pois:

Compreender o lugar da escola na Educagdo do Campo é compreender o
tipo do ser humano que ela precisar ajudar e formar e como pode contribuir
com a formacgéo dos novos sujeitos sociais que vém se constituir no campo
hoje. A escola precisa cumprir a sua vocagdo universal de ajudar no
processo de humanizacao das pessoas e com as tarefas especificas que se
pode assumir nesta perspectiva.
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Nascimento, Santos e Ghendin (2012) coloca que essa compreensdo sO
possivel quando este educador do campo valorizar a cultura camponesa e torna-se
um sujeito ativo do espaco geografico em que esta inserido. Por isso, quando nos
propomos relacionar a educacdo no campo na perspectiva da educacao inclusiva,
algumas questbes norteadoras foram importante para compreendemos essas
interfaces, como: Quem s&o os educadores do campo? O que pensam sobre 0s
alunos com necessidades educacionais? Quais suas condi¢cdes de trabalho? Muitos
desses questionamentos ao longo do caminho percorrido pela pesquisa foram,
outros foram problematizados e troxeram novas reconstrucées a respeito da
eduacao do campo.

Nas observacfes e conversas com 0s professores evidenciamos que em sua
maioria vieram da cidade para ministrar aulas nas escolas do campo, e em suas
praticas cotidianas tendem a produzir um ensino baseado nas realidades das
escolas das areas urbanas, o que provoca muitos equivicos e imcompreensdes
sobre como deve ser pensada a educacao para os alunos que residem no campo.

Claro, que aqui ndo estou querendo limitar dizendo que o melhor professor
para este lugar seja um docente pertecente ao campo, mas acredita-se que quando
o professor vive de fato o cotidiano do campo, aumenta-se as possibilidades de ele
se tornar um sujeito mediador que valoriza os saberes construidos pelos alunos do
campo porgue conhece as reais necessidades e anseios de cada sujeito percente a
este lugar.

Neste sentido, Santos e Almeida (2012, p. 144) colocam que “a escola do
campo ndo pode ser um modelo distorcido da escola da cidade, ou um modelo
menor quanto aos processos educacionais discutidos pela teoria pedagogica®. E
Caldart (2004) acrescenta que € necessario pensar pedagogicamente a partir dos
diferentes sujeitos que estdo nas escolas, do vinculo que cada uma para poder
desenvolver projetos que sejam pensados para o desenvolvimento local ou regional,
e sempre levando em contas as diferencas de ciclo ou modalidade de escola. Por
isso, é importante que aluno aprenda a partir do local de onde vive, pois caso
contrario Borges e Silva (2012, p. 215) afirmam que o aluno “ idealizar o mundo, ou
seja, viver em um nao lugar”.

Em relacdo ao atentimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais acredita-se que muita coisa precisa ser feita para que estes estudantes

tenham de fato sua incluséo efetivada nos cotidianos das escolas do campo, pois as
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escolas do campo por ndo terem uma estrutura fisica adequada ha os improvisos
para que possam atender essses discentes.

As salas de recursos possuem um espago muito pequeno o0 que acarreta a
nao utilizacdo de muitos materiais didaticos importantes para estimular a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. E na sala de aula, sdo poucos os
conhecimentos que professores e auxiliares tem a respeitos de como trabalhar com
tal aluno.

Caiado e Meletti (2011, p.1833) ao realizarem um estudo sobre a educacao
especial com a interface com a educacdo do campo revelam em suas pesquisa
dados que no caminho deste estudo evidenciavam um pouco a realidade das duas

escolas do campo investigada, que:

No Brasil o siléncio sobre como vivem as pessoas com deficiéncia no
campo é revelado, também, pela auséncia de producdo cientifica na area.
Levantamento realizado nos textos apresentados em ftrinta e trés reunifes
anuais da Anped revelou um Unico trabalho apresentado em forma de
pbéster. No Banco de Teses da Capes encontramos 4 trabalhos nessa
interface. Os poucos trabalhos encontrados dentre a producao cientifica em
educacédo divulgada no pais nos Ultimos anos mostram o0 quanto estamos
longe de pensar a educacao especial como um direito universal.

Os dados das autoras revelam a necessidade de pesquisa sobre a educacao
do campo na perspectiva da educacad educacad especial, para que através das
mesma possam mostrar que existem alunos com necessidades educacionais no

campo que precisam que as legislacfes sejam efetivadas.
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CONCLUSOES

Pesquisar a formacao docente a partir dos dialogos entre Educacéo Especial
e Educacdo do Campo nas escolas campesinas do Municipio de Parintins-AM,
permitiu compreender que a interfaces entre ambas, em que residem na luta para
gue os povos do campo e as pessoas com necessidades educacionais especiais
tenham seu direito & uma educacdo efetivada na pratica a partir de suas
especificidades e singularidades, pois sabemos que historicamente estes diretos
foram negados. Por isso, acreditamos que o trabalho do educador do campo ou de
qualquer outro vai além de ensinar conteldos.

Noutras palavras, Freire (1996) diz que a boniteza da pratica docente esta
guando vivemos a autenticidade exigida pelo processo de ensina-aprender, em que
as experiéncias nos conduzem a uma pratica politica, ideologica, gnosioldgica,
pedagdgica, estética e ética, ou seja, uma praxis. E neste sentido, o professor do
campo sO materializara essa praxis quando segundo Nascimento; Santos; Ghedin
(2012, p. 360) seu “ ato educativo garantir a emancipacdo do camponés a partir de
uma inclusdo que garanta o seu exercicio a cidadania”.

Portanto, a formacao desse profissional da educacéo deve inserir-se nesse
mundo de mudancas e deve ser repensada com base nas novas realidades e
exigéncias das escolas campesinas, mas para isso € preciso garantir, uma formacao
inicial e continuada de qualidade dentro das instituicbes responsaveis por essas
formacdes para que possamos (re) construir novas praticas pedagogicas, para que
possamos buscar subsidios tedricos — praticos para a melhoria do ensino e da
aprendizagem numa perspectiva inclusiva para o campo, e dessa forma contribuir
ao mesmo tempo para a construcdo de uma identidade docente amazobnica

comprometida com esses sujeitos.



16

REFERENCIAS

BASTOS, C.; KELLER, V. Aprendendo a aprender: introducdo a metodologia
Cientifica. 3. ed. Petropolis: Vozes. 1992.

BAU, Jorgiana; KUBO, Olga Mitsue. Educacdo Especial e a capacitacdo do
professor para o ensino. Curitiba: Jurud, 2009.

BORGES, Heloisa da Silva; SILVA; Helena Borges da. A educacdo do Campo e ao
organizacdo do trabalho pedagogico. In: GHEDIN, Evandro (Org.). Educacédo do
Campo: Epistemologias e praticas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008a. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 11 julho.2014.

CAIADO, K. R. M.; MELETTI, S. M. F. Educacdo Especial na Educacao do
Campo: 20 anos de siléncio. GT 15. Revista Brasileira de Educacédo Especial.
Marilia, v.17 p. 93-104 maio/agosto, edicdo especial, 2011.

CALDAT, Roseli Salete. Por uma educacédo do campo: tracos de uma identidade em
construcdo. In. Por uma educacédo do campo: identidade e politicas publicas. (Org.)
Caldart, R. Salete et al. 22 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

Por uma educagdo do campo: tragcos de uma identidade em
construcdo. In: KOLLING, E. J.; CERIOLI, P. R. CALDART, R. S. (Org.) Educacéo
do Campo: Identidades e politicas publicas. Cole¢do Por Uma Educacédo do Campo,
n.° 4. Brasilia, DF, 2002.

. Por uma educacado do campo. Petropdlis: Vozes, 2004

CARVALHO, Rosita Edler. Educacao Inclusiva: com os pingos nos “is”. 6. ed. Porto
Alegre: Medicao, 2004.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 9.
ed. SdoPaulo: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Projeto Societario contra-hegemdnico e educacdo do
campo: desafios de conteudo, método e forma. In: MUNARIM, Antonio et al. (Org.).
Educacéo do campo: reflexdes e perspectivas. Florianopolis: Insular, 2010. p. 19-
46.

GHEDIN, Evandro (Org.). Educacdo do Campo: Epistemologias e préticas. 1. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2012.



17

GIL. Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

JUNIOR, Waldemar Moura Vilhena; MOURAO, Arminda Rachel Botelho. Politicas e
0S movimentos sociais por uma educacdo do campo. In: GHEDIN, Evandro (Org.).
Educacdo do Campo: Epistemologias e praticas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
LAKATOS, E. M. e MARCONI, M. A. Metodologia Cientifica. 22 Edicdo. Sdo Paulo:
Atlas, 1995.

LUDKE, Menga. Pesquisa em educacédo: abordagens qualitativas. 10 ed. reim.
Séo Paulo: EPU, 2007.

MACHADO, Roséangela. Educacédo inclusiva: revisar e refazer a cultura escolar.
MANTOAN, Maria Teresa Egler (Org.) O desafio das diferencas nas escolas.
Petrépolis: RJ: Vozes, 2008.

MOLINA, Monica Castagna; JESUS, Sonia Meire (Orgs.). Contribuicdo para a
construcdo de um projeto de educacad do campo. Brasilia: Articulagdo Nacional
por uma Educacdo do Campo, 2004.

MEIRIEU, Philippe. A pedagogia entre o dizer e o fazer: a coragem de recomecar.
Traducdo de Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza; DESLANDES, Suely Ferreira (org.). Pesquisa
Qualitativa. 29.ed. Petropolis. RJ- Vozes, 2010.

NASCIMENTO, Gabriel Rodrigues; SANTOS, José Ricardo Almeida dos; GHEDIN,
Evandro. O Pronera como politica de inclusdo social no mundo do trabalho
educativo. In: GHEDIN, Evandro (Org.). Educacdo do Campo: Epistemologias e
praticas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 6. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

PONZO, Maria da Gloria Nunes. Interface da Educacao Especial com a Educacéao
do Campo: dialogando com as politicas publicas e a formacdo docente. In:
BARRETO, Maria Aparecida Santos Corréa et al. (Org.). Diversidade e inclusdo na
educagdo do campo: povos, territdrios, movimentos sociais, saberes da terra,
sustentabilidade. Vitéria, ES : UFES, Programa de Po0s-Graduacdo em Educacéao,
2010.

TEXEIRA, Elizabeth. Aspectos gerais da pesquisa qualitativa. In: As trés
metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. 6. Ed- Petrépolis, RJ: Vozes,
2009



18

SOUZA, Adria Simone Duarte de; MENDES, Geancarla Coelho. O trabalho docente
do educador do campo e a pedagogia da alternancia: elementos para a reflexédo e
discussédo. In: GHEDIN, Evandro (Org.). Educacdo do Campo: Epistemologias e
praticas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SANTOS, Ademar Vieira; ALMEIDA, Luis Sergio Castro de. Perspectivas
curriculares para educacédo do campo: Algumas aproximacdes para a construcdo do
curriculo da escola do campo. In: GHEDIN, Evandro (Org.). Educacdo do Campo:
Epistemologias e préticas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 13. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2012.

UNESCO. Declaracdo de Salamanca e linha de acédo sobre necessidades

educativas especiais. Brasilia: Corde, 1994.



CRONOGRAMA EXECUTADO

19

N Descrigéo Ago | Set | Out | Nov | De | Jan | Fev | Ma | Abr | Mai | Ju | Jul
[0}
2014 Z | 2015 ' "
0 | Pesquisa Bibliogréfica X X X
1
0 | Reviséo de Literatura X X X
2
0 | Pesquisa de campo X X X
3
0O |Coleta de dados e X X
4 | avaliagbes
0 | Tabulagéo dos dados X X
5
0 | Elaboragdo do Resumo e X X
6 | Relatério Final
0 | Preparacéo da X
7 | Apresentacdo Final para

o Congresso




