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RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma analise da abordagem gramatical contemplada nos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa adotados nas séries do segundo ciclo do Ensino
Fundamental, nas escolas da rede publica de Manaus, Amazonas. Trata-se de uma
analise que procura observar o ensino de lingua materna com base nos eixos da leitura e
escuta de textos e da producdo de textos orais e escritos, focalizando, sobretudo, a
analise linguistica (AL). O objetivo basico da pesquisa consistiu em verificar se a
analise reflexiva do processo de ensino e aprendizagem aparece contemplada nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa tomados como dados, subsidiada pelos documentos
oficiais que orientam a pratica pedagogica de LP na escola e pela perspectiva
metodoldgica bakhtiniana. Os achados da pesquisa apontam que se, por um lado, ha
avancgos nos conteudos e nas propostas de atividades contempladas nos livros didaticos
de LP, por outro, ainda prevalece a tradicdo de ensino gramatical com privilégio da
memorizacdo e do trabalho automatizado com exercicios repetitivos. De modo geral, a
pesquisa permitiu verificar as consonancias e as dissonancias entre as orientacoes
propostas pelo Ministério da Educacdo para a disciplina de Lingua Portuguesa e 0
material didatico analisado e, sobretudo, perscrutar e apreender as origens dos
insucessos de aprendizagem de LP que os exames propostos pelo MEC vem apontando
ao longo dos ultimos anos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, Livros Didaticos, Analise Linguistica.
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1. Introducéo

Esta pesquisa encontra-se inserida no ambito da Linguistica Aplicada (LA) e
vincula-se ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Discurso —
LADI cadastrado e certificado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq, sob a
lideranca da professora Fernanda Dias de Los Rios Mendonca (UFAM/PPGL), cujos
trabalhos desdobram-se na investigacéo e elaboracdo de propostas acerca do ensino da
lingua materna nos diferentes segmentos de ensino no pais, na formacgdo inicial e
continuada docente, na andlise e elaboracdo de materiais didaticos e na andlise de

curriculos.

Nessa perspectiva, o interesse especifico deste estudo visa investigar livros
didaticos de lingua portuguesa, voltados ao segundo ciclo do ensino fundamental,
adotados por escolas publicas da cidade de Manaus, com a finalidade de verificar como,

nesse material didatico, os contetdos de linguagem aparecem contemplados.

Embora o objeto central de analise seja 0 material didatico, realizamos um
estudo preliminar dos documentos que estdo diretamente vinculados ao ensino de LP
nos anos finais do ensino fundamental. Entendemos ser essa etapa de andlise
fundamental, uma vez que as orientagdes contempladas nesses documentos norteiam o
entendimento tanto da organizacdo estrutural quanto tedrica e ideoldgica dos livros

didaticos.

Esse procedimento, embora ndo proposto no projeto inicial da pesquisa, fez-se
necessario em razdo do segundo objetivo colocado para a realizacdo deste estudo, a
saber: “verificar a adequacdo dos conteudos de linguagem adotados nos livros
analisados de acordo com as diretrizes paramétricas do MEC, considerando a série (ano)
a que se destina”. Vale ratificar a relevancia da consideracdo desses documentos como
dados periféricos da pesquisa, uma vez que a analise do material didatico deu-se por
meio de um didlogo com as propostas que apresentam. Tal procedimento metodoldgico
consiste na perspectiva arquiteténica e dialdgica proposta por Bakhtin (2010) na obra
Estética da Criacdo Verbal em texto no qual o filésofo aborda a especificidade das
pesquisas em ciéncias humanas, apontando a necessidade de considerar para 0 escopo
da pesquisa todo o contexto que engloba a producdo discursiva materializada em um

determinado texto.



Em consonancia com a perspectiva metodoldogica mencionada no paragrafo
anterior, entendemos o texto materializado nos livros didaticos como um discurso, cuja
estrutura, selecdo e organizacdo dizem muito a respeito do entendimento de ensino e de
linguagem que o subsidia. Essa compreenséo do dado central de analise como discurso

materializado norteou o0 encadeamento de pesquisa percorrido.

Deste modo, na primeira metade da pesquisa, foram realizadas leituras, estudos e
fichamentos de textos tedricos acerca da perspectiva de ensino atualmente defendida, do
conceito de analise linguistica fundamental para este trabalho. Foram também
realizados encontros de estudo e discussdo sobre o material estudado e, posteriormente a
leitura, andlise e discussdo dos documentos educacionais que fundamentam a analise
dos livros, cujos resultados apresentamos neste relatorio. Somente vencida essaetapa

inicial, deu-se segmento a analise dos LD efetivamente.

A estrutura do presente relatorio compreende um capitulo que trata do conceito
de andlise linguistica e do processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa a ele
atrelado, um capitulo de fundamentacdo tedrica no qual os pressupostos teérico-
metodoldgicos mencionados nesta introducdo sdo mais detalhadamente elucidados e um
capitulo que contempla a analise dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa do segundo ciclo do ensino fundamental; a Proposta Curricular do Estado do
Amazonas e o Programa Nacional do Livro Didatico. Por fim, apresentaremos mais dois
capitulos: um apresentando uma breve discussdo dos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa e os procedimentos metodologicos que advém da perspectiva dialdgica do
Circulo de Bakhtin, e, por ultimo, sdo apresentadas as analises dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental | nas escolas da rede publica de Manaus.
Nas considerag0es finais, mostraremos se 0 objetivo central da pesquisa foi alcancado e
o que foi verificado na coletanea de Lingua Portuguesa, daremos também nosso parecer

sobre os resultados obtidos durante a pesquisa.



2. Analise Linguistica: pratica reflexiva no ensino da Lingua

Materna

A acepcdo do termo analise linguistica (AL), conforme o adotamos neste trabalho,
surgiu nas discussdes sobre o ensino de lingua portuguesa em 1981, através de
propostas e experiéncias docentes divulgadas pelo professor e pesquisador Jodo
Wanderley Geraldi e ganhou for¢ca com a publicagédo dos PCN de Ensino Fundamental
Il em 1998. Desde entdo, os debates sobre a proposta de analise linguistica na escola
tem sido cada vez mais constantes nos meios académicos ha mais de 25 anos.
(SUASSUNA, 2012, p. 11)

O surgimento dos documentos oficias como diretrizes apresentadas para uma nova
abordagem de ensino impeliu os professores da area a tentativa de compreendé-los e
aplica-los de forma significativa, ancorados em uma concepc¢do de linguagem néo
apenas como sistema ou como mero instrumento de comunicacdo mas, sobretudo, como
forma de interagdo social. Assim, ndo podemos de maneira nenhuma deixar de lado a
realidade dos espagos verbais e nem desconsiderar a grande relevancia das vérias
maneiras sociais de comunicacao para os estudos da lingua, pois sdo exatamente nesses
discursos diferentes que ha o marco historico da lingua, a linguagem como produto da
historia sera concebida no processo de usos da lingua sejam complexos ou ndo, o fato é
que a variedade linguistica que a crianga domina nao € apenas sua, mas de outros, isto é,
do grupo social deque participa, pois foi nas interagbes com sua familia, amigos,
colegas, vizinhos, pessoas do seu bairro que a crianca agiu sobre a linguagem e
constituiu-se sujeito do discurso.

Nessa linha, podemos assumir a andlise linguistica como um dos eixos de ensino
de lingua, que engloba ndo somente os conhecimentos relativos a norma linguistica de
prestigio social, mas também aqueles que se relacionam com o texto e com o discurso,
conforme defende Geraldi (1996):

No quadro de uma concepgdo sociointeracionista da linguagem, o fendmeno
social da interacdo verbal é o espago proprio da realidade da lingua, pois €
nele que se ddo as enunciac¢des enquanto trabalho dos sujeitos envolvidos nos
processos de comunicacdo social. (GERALDI, 1996)

Assim, o linguista sugeriu uma proposta fixada na concepgao sociointeracionista

de linguagem para o ensino de lingua portuguesa, em paralelo com a leitura e a escrita,



por meio da pratica de andlise linguistica (também chamada de metalinguagem ou
reflexdo metalinguistica). No geral, essa concep¢do sociointeracionista toma a
linguagem como uma pratica social/discursiva praticada entre sujeitos e em contextos
socio-histéricos especificos, de modo que apresenta uma perspectiva de nao
neutralidade da lingua, uma vez que por meio dela ndo apenas falamos, mas também
nos constituimos e agimos socialmente. Nesse sentido, a linguagem é constitutiva,
porque nunca estara acabada, fechada em seus usos ou completada j& que € nos
processos de interagdes de que a crianca participa que estara aprendendo a domina-la.
Seguindo essa linha de pensamento, compreendemos que a autonomia para fazer
as escolhas linguisticas mais expressivas e adequadas e as finalidades de quem discursa
ou escreve depende, em sua maioria, de um trabalho escolar com a analise linguistica.
Trabalho esse que contribui, fundamentalmente, para lucidez dos mistérios das
entrelinhas, para sensibilidade do jogo metaférico, para a formacdo de um leitor mais
agucado e, portanto, critico. A andlise linguistica viabiliza também a conscientizacdo do
falante quanto aos modos de funcionamento da lingua, em suas dimensdes formais,
textuais e discursivas. Desse modo, espera-se que o individuo maximize gradativamente
suas praticas de letramento, de modo que se torne cada vez mais autbnomo e critico nas
interacOes verbais de que participa, dentro ou fora dos muros da escola. Nesse sentido,

conforme nos aponta Mendonca:

Mesmo quando apenas fala algumas palavras, a crianga esta, na verdade,
produzindo discurso: é a interagdo com o outro que importa e € para isso que
ela procura aprender a falar (e escrever, posteriormente). O fluxo natural de
aprendizagem é: da competéncia discursiva, para a competéncia textual até a
competéncia gramatical (também chamada por alguns de competéncia
linguistica). (MENDONGCA, 2006)

Conforme bem observou Mendonga (2006), o bom desempenho linguistico deve
vir como consequéncia de um ensino que procura fazer uma reflexao sobre a linguagem
e consciente sobre o papel dos elementos linguisticos e de suas escolhas discursivas em
torno do funcionamento da lingua. Portanto, as finalidades da analise linguistica
direcionam-se para 0s objetivos de formar competéncia de analise, isto €, de reflexdo e
ao conhecimento sobre aspectos de funcionamento da lingua. Refletir sobre a linguagem
é também ter dominio sobre ela e saber usa-la em diversos espacos e grupos sociais, de
modo que agimos e expressamos por meio de discurso orais ou materializados em

textos.



Outra dimenséo de analise linguistica implica na modificacdo de certos modelos
e concepcdes, por meio de operacGes de mudancas profundas nos principios gerais que
norteiam o ensino de lingua. O texto, por exemplo, como unidade basica do trabalho
pedagogico e ndo a frase, a linguagem como acontecimento e ndo como produto de
tarefas.

Vale, para fins desta pesquisa, mencionar 0s conceitos propostos por Geraldi
(1996) em relacdo as atividades de linguagem: atividade linguistica, atividade
epilinguistica e atividade metalinguistica. A compreensdo desses conceitos ajuda no
melhor entendimento da funcdo da anélise linguistica no processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna.

Em todas essas atividades do sujeito hd uma dimenséo reflexiva, mas com graus
distintos de reflexdo e com objetivos distintos também e a anélise linguistica trabalha
com tudo que envolva o uso da linguagem. Mediante a pesquisa, convém apresentar
nesta discussdo, uma breve distincdo entre as atividades linguistica, epilinguistica e
metalinguistica.

O termo analise linguistica faz mencdo as atividades propriamente ditas, isto ¢,
aos usos que fazemos da lingua. Essa atividade se da nos momentos cotidianos da
comunicacdo da familia e comunidade. Assim, a escola, a comunidade nesse processo,
deve-se tornar um espaco de interacdo verbal, onde alunos irdo interagir e refletir sobre
tais usos. Ja as atividades epililinguisticas dizem respeito a capacitacao que todo falante
deve ter sobre a linguagem, fazendo escolhas, avaliando os usos feitos durante o
discursos, fazendo retomadas, corrigindo estruturas, dentre outras. Essa é marcada pela
intuicdo e se constitui numa das bases da gramatica internalizada do falante. (Geraldi,
1996)

Com relacdo a atividades metalinguisticas pode-se considerar que é exatamente
a atividade que se deve desenvolver na aula de Lingua Portuguesa. Tem semelhanca
com as atividades epilinguisticas, no entanto, ultrapassa e se diferencia em suas acoes,
pois tem acdes que se pratica de modo consciente, seu desenvolvimento é sistematico, €
também resultado de algumas teorias. Com a atividade metalinguistica, o professor
estaria confrontando os alunos a determinados usos da linguagem e estimularia a
capacidade linguistica de cada aluno.

No que tange a metodologia, as orientacdes atuais para o ensino da lingua
sugerem que o texto esteja no centro do processo de ensino-aprendizagem. O objetivo

maior das aulas de portugués € o de formar cidad&o, leitor e produtor de textos.



Entretanto, isso ndo sera conseguido apenas com as praticas do ler e do escrever por si
mesmas, mas com uma reflexdo sistematica sobre essas praticas, reflexdo que seja capaz
de gerar teorias e explica¢Ges sobre o funcionamento dos textos e discursos e aplicagdes
desses conhecimentos em situagdes novas. Por isso, defende-se que o ensino de lingua
portuguesa gire em torno de trés praticas linguisticas fundamentais e articuladas: a
leitura, a escrita e a analise linguistica (SUASSUNA, 2012, p.21).

A partir das consideragdes acima, torna-se necessario elucidar que a abordagem
para o ensino de lingua portuguesa atualmente proposta visa a transformacéo do ensino
da lingua materna, defendendo o trabalho com a leitura, a escrita e a anélise linguistica
enquanto reflexdo sobre a linguagem, para que o aluno atinja maior dominio sobre o
sistema linguistico e seja capaz de agir sobre qualquer discurso, assumindo, assim, o
papel critico de um cidad&o pleno.

Embora a concepcdo interacional e reflexiva da linguagem seja bastante
consolidada tanto em documentos e livros quanto em pesquisas, a AL muitas vezes é
mal compreendida como um ensino renovado para se estudar gramatica e ndo como um
movimento de reflexdo sobre o funcionamento da linguagem. “Nao vale a pena
recolocar a discussdo prd ou contra a gramatica, mas é preciso distinguir seu papel do
papel da escola — que € ensinar lingua padrao, isto é, criar condi¢des para seu ensino”
(POSSENTI, 1996, p. 54).

Desde a implementacéo do ensino formal de Lingua Portuguesa no Brasil e até
meados da década de 80, a gramatica consistia no Unico objeto de ensino dessa
disciplina curricular. Nessa época, muito diferente do atual, ndo havia internet, a
Linguistica era ainda recente no Brasil e o texto ainda ndo era o “pretexto” de todas as
aulas. Em contraponto a esse contexto, atualmente, em grande parte das aulas de
portugués na educacdo basica, 0 texto passou a ser utilizado como pretexto para a
abordagem de conteudos gramaticais e, em alguns casos, as diferentes tecnologias
passaram a ser mal empregadas. Essa pratica tem sido adotada muitas vezes para dar
conta da presenca do texto no processo de ensino e decorre de um entendimento
inadequado da proposta apresentada nos PCN de considerar o texto como centro do
processo de ensino.

Definir a abordagem do texto como pretexto consiste em inserir textos nas aulas
de Lingua Portuguesa por meio de uma leitura rasa, direcionada apenas para a finalidade
de levar o aluno a localizar informacGes, a isolar frases e a trabalhar estruturas

gramaticais, considerando superficialmente a construgdo do sentindo, dos géneros, dos



sujeitos da interacdo verbal. Esquecendo completamente a finalidade do ensino proposta
nos PCN de formar cidad&os leitores e criticos que saibam agir e como agir em espagos
sociais distintos, dessa forma, ndo cabe apenas mostrar sentencas ou fragmentos do
texto e usé-lo como metalinguagem, mas ir além, fazer com que que a crianga tenha
fruicdo e consequentemente a percepcao da linguagem nos textos propostos sobre o que
se 1€, 0 que se escreve e 0 que se fala. Sabemos que hoje 0s meios materiais necessarios
para nos aproximarmos de um estagio melhor de ensino existem e o que era desprezado
e visto como uma forma quase desnecessaria para o saber se tornou possibilidade real
com os PCN e com pratica de analise linguistica que esta inserida como eixo de ensino
nesse documento.

Todavia, por mais que muitos professores ainda trabalhem dessa forma, o ensino
de Lingua Portuguesa vem passando, nos ultimos anos, por mudancas que procuram
melhorar a qualidade de ensino do texto como contetdo de aprendizagem. Todo esse
esforgo politico-pedagdgico desdobra-se em “um projeto educativo comprometido com
a democratizacao social e cultural (que) atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 19).

Dessa forma, compreendemos que hd uma tentativa do deslocamento entre a
aula de portugués tradicional, que, por ndo considerar a reflexdo sobre a linguagem, visa
apenas ao ensino de normas gramaticais, e a pratica pedagdgica de inclusdo, que
procura discutir acerca da linguagem, suas funcgdes e préaticas, que busca promover a
constituicdo de um aluno-sujeito que entenda e respeite as variantes da sua lingua, que
seja capaz de apreender 0s pressupostos e ndo- ditos contidos nas entrelinhas dos textos,
deslizando sobre os registros da lingua, enfim, que faca acdes através da linguagem.

Essa proposta interacional, reflexiva e critica de ensino aparece legitimada em
documentos oficiais que orientam o exercicio de novas praticas no processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa. No capitulo trés deste relatério discutiremos alguns
desses documentos que se voltam, particularmente a disciplina de lingua portuguesa no
segundo ciclo do ensino fundamental, antes, no entanto, sera apresentada a perspectiva

metodoldgica que orienta 0s encaminhamentos da pesquisa.



3. Perspectiva Arquitetdnica e Dialdgica da Pesquisa

Os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa advém da especificidade
do objeto de estudo, conforme aponta Bakhtin (2010), quando trata do fazer cientifico
em ciéncias humanas. Para o filésofo russo, o objeto de toda a pesquisa na area de
humanas compreende o discurso produzido entre sujeitos em um dado contexto sécio-
histdrico-cultural e pela prépria historicidade dos sujeitos de linguagem. Esse discurso €
atravessado por vozes advindas de diferentes instancias, bem como ¢é dirigido a alguém
com uma determinada intencionalidade.

Brait (2010) nomeia essa perspectiva bakhtiniana para as a¢des de pesquisa como
Anaélise Dialogica do Discurso (ADD) que consiste, fundamentalmente, na consideragédo
das dimensdes mais amplas do discurso e que excede sua materialidade, por isso
compreendida como uma abordagem arquitetonica.

A implicacdo de tal perspectiva para essa pesquisa consiste no fato de ndo se poder
desconsiderar todo o contexto que envolve a producédo dos livros didaticos, razdo pela
qual as diretrizes e demais documentos que subsidiam sua elaboracdo foram
primeiramente analisados a fim de que a apreensdo dos dados centrais ndo se
restringisse a superficialidade de sua materialidade textual, mas levasse em conta o seu
todo, o que inclui a dimensao maior que também o constitui.

Nessa diretriz, os livros didaticos tomados como objetos de pesquisa sdo
considerados em sua dimensdo discursiva, dialdgica, ideologica, cultural e sécio-
historica, sendo potencialmente orientados por uma perspectiva de ensino, de
linguagem, de pressupostos tedricos que o orientam.

No capitulo que segue, sdo contemplados os documentos acima referidos que
constituem, juntamente com os livros didaticos, dados da pesquisa e que sdo tomados

como a dimenséo extralinguistica de sua composi¢&o.

4. Orientacdes oficiais para ensino da Lingua Portuguesa no

segundo ciclo do Ensino Fundamental

Ha diversos documentos oficiais que se prestam a orientacdo dos docentes na

conducdo do processo didatico-pedagogico e na selecdo dos conteudos que devem ser



contemplados no mesmo. Tais documentos norteiam a interagdo ensino/aprendizagem,
ddo apoio as metodologias de ensino e trazem uma reflexdo sistematica sobre essas
praticas. Dentre as diretrizes paramétricas curriculares interessa, para fins desta
pesquisa, 0s Parametros Curriculares Nacionais do terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental (doravante PCN) voltados ao segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° ao
9° anos) e a Proposta Curricular do Estado do Amazonas (doravante PCAM), além do
Programa nacional do Livro Didatico (PNLD) a elas atrelado, dado o objeto deste
estudo corresponder a um livro didatico direcionado a este segmento de ensino e
adotado por escolas da rede publica do estado do Amazonas.

Neste capitulo, serd realizada uma analise descritiva desses documentos, uma
vez que se optou pelo aporte metodolégico ancorado na perspectiva bakhtinina para
realizacdo desta pesquisa, isto €, considerando o objeto de andlise - livro didatico -
como a materializagdo de um discurso que se insere hierarquicamente no escopo dos
documentos acima mencionados. Na secao a seguir apresentaremos a analise dos PCN,

em razdo dos demais documentos estarem vinculados a essa proposta inicial.

4.1. Os Parametros Curriculares Nacionais

A base ideoldgica fundamental dos PCN consiste na criacdo de condi¢fes nas
escolas que permitam aos jovens 0 acesso ao conjunto de conhecimentos sociais
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. Espera-se que os PCN sirvam
como suporte para as discussdes e o desenvolvimento do ensino-aprendizagem na
escola, para as reflexdes feitas em funcdo da prética pedagdgica, como também para o
planejamento dessas praticas e que, assim, contribuam para formacdo e atualizacdo
profissional.

Um dos objetivos pautados nos PCN para o ensino fundamental indica que “os
alunos devem capazes de utilizar as diferentes linguagens, seja verbal, musical,
matematica, grafica, plastica, corporal, para que possam usa-la como meio de producéo,
expressao e comunicacdo de seus pensamentos, interpretar e usufruir das producdes, de
modo que atendam as diferentes intengdes e situagcdes de comunicagdo (BRASIL, 1998,
p. 7-8).

No que diz respeito ao ensino de LP, especificamente na area da linguistica

aplicada, muitos pesquisadores vém se dedicando a buscar sugestbes de como
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concretizar, na pratica, as orientagdes apresentadas nos PCN. Conforme esse
documento, a assuncdo do texto como a “unidade basica de ensino” possibilita a
producéo de textos de modo a dar espacgo a diferentes vozes que emergem em sala de
aula, compreendidas como representacdes de realidades sdcio-histéricas distintas.

Optando por essa forma de tratamento dos textos, os professores estardo
aceitando a ideia de que eles ndo seguem padrdes fechado, que s permitem uma
interpretacdo, e sim que ha uma variedade de leituras possiveis que se constroem na co-
interacdo leitor-texto.

Pensando nisso, os PCN apresentam algumas propostas no trabalho com os
conteddos nas diferentes praticas, que possibilitem o aluno desenvolver o dominio da
expressao oral e escrita, para que, a partir disso, escolha os géneros adequados para a
producdo do texto, operando sobre trés dimensfes: pragmatica, semantica e gramatical.
Sobre essas dimensdes, alguns processos que devem ser viabilizados ao aluno, sé&o

enfatizados no documento.

e  Processo de escuta de textos orais:

e nele, espera-se que o aluno aumente, de forma progresiva, o conjunto de
conhecimentos discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na
construcdo do sentido dos textos;

e reconhega a contribuicdo complementar dos elementos ndo-verbais
(gestos, expressdes faciais, postura corporal);

e utilize a linguagem escrita, como necessario, como apoio para registro,
documentos e andlise;

o amplie a capacidade de compreender as intencBes de quem discursa, de
modo que, aceite ou recuse as posicdes ideoldgicas sustentadas em seu
discurso.

o Processo de leitura de textos escritos:

e neste, espera-se que o aluno saiba escolher textos segundo seus
interesses e necessidades;

e leia, de maneira autbnoma, textos de géneros e temas que sejam
familiares;

o também seja receptivo a textos que rompam com o limite de suas
espectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condicdo atual,
de forma que apoie em marcas formais do préprio texto ou em
orientacdes oferecidas pelo professor;

e trogue experiéncias com outros leitores em relacdo ao textos lidos, tendo
posicionamento critico;

e compreenda a leitura em suas diferentes dimens6es - dever, necessidade
e prazer de ler;

e seja capaz de aceitar ou recusar as posicdes ideoldgicas que reconhecer
nos textos que Ié.

e Processo de producdo de textos orais:

e espera-se, nele, que o aluno planeje a fala publica usando a linguagem
escrita em funcéo do que cada situacéo exige;

e considere cada papel assumido pelos participantes, adequando os textos a
variedade linguistica de cada um;
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e observe seu desempenho oral, levando em conta a intengdo comunicativa
e a reacdo dos interlocutores, quando necesséario, reformule o
planejamento prévio;

e saiba utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua comunidade ao
produzir textos.

e Processo de producdo de textos escritos:

e nesse, espera-se que o aluno escreva diferentes tipos de textos,
estruturando-os de maneira a garantir relevancia, continuidade,
explicitacdo e explicacao;

o realize escolhas de elementos lexicais, sintéticos, figurativos e
ilustrativos, adequando-os as circunstancias, formalidade e propositos da
interacdo;

o utilize com propriedade e desenvoltura os padrfes da escrita em fungdo
das exigéncias do género e das condi¢Ges de producao;

e analise e revise o proprio texto em funcéo dos objetivos estabelecidos, da
intencdo comunicativa e do leitor a que se destina.

e Processo de analise linguistica:

e neste processo, por fim, espera-se que o aluno constitua um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre o sistema
linguistico relevantes para as préticas de escuta, leitura e producgdo de
textos;

e aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a andlise e reflexdo linguistica (delimitacdo e
identificacdo de unidades, compreensdo das relacbes estabelecidas entre
as unidades e das fungdes discursivas);

e seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do
Portugués, de forma que reconheca nelas valores implicados e,
consequentemente, o preconceito contra as formas de fala diferentes da
forma padréo. (BRASIL, 1998, p. 49-52)

Nesse sentido, h4 uma relacdo estreita entre o que e como se deve ensinar. O
professor, ao planejar sua acdo, precisa considerar de que modo as capacidades
pretendidas para os alunos ao final do ensino fundamental sdo traduzidas em objetivos
no interior do projeto educativo da escola. S&o essas finalidades que devem orientar a
selecdo dos conteldos e o tratamento didatico que estes receberdo nas préticas
discursivas (BRASIL, 1998, p. 65).

Nas situagdes do ensino de lingua, também e fundamental a mediacao feita pelo
professor, pois cabe a ele apresentar ao aluno, no processo de interlocucdo, como é
importante considerar verdadeiramente a palavra que o outro assume, independente se
ele concorda ou ndo. De um lado, sabe-se que as opinides do outro apresentam
possibilidades de andlise e reflexdo sobre suas proprias opinides; na contrapartida, sabe-
se também que ao considerar o discurso do outro, o aluno estara demonstrando
consideracao pelo outro. Nesse sentindo, os PCN afirmam que "a media¢do do professor
cumpre o papel fundamental de organizar agdes que possibilitem aos alunos o contato
critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos implicitos nas praticas de

linguagem". (BRASIL, 1998, p. 48). De acordo com essa perspectiva, deveria fazer
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parte do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa a reflexdo sobre a linguagem,

como indicam os Parametros:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a no¢do de graméatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
préatica constante de escuta de textos orais e escritos, que devem permitir, por
meio da analise e reflexdo sobre os mdltiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e a construcdo de instrumentos que permitem ao aluno,
progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva (BRASIL, 1998, p.
27).

Para ampliar essa competéncia discursiva, os PCN sugerem um movimento
metodoldgico que parte da acdo a reflexdo que, por sua vez, desencadeia novamente a
acao, o que permite incorporar a reflexdao nas atividades linguisticas com os alunos. O
trabalho com a linguagem deve partir por uma acéo que leve a crianca a refletir, isto é, a
compreender as diretrizes que envolvam a linguagem, de modo que volte para agao.

Essa dindmica didatica promove, no aluno, a aprendizagem de um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre o sistema linguistico
relevantes para a pratica de escuta, leitura e producdo de texto. Em decorréncia disso, 0s
contetdos de LP articulam-se em torno de dois eixos bésicos: 0 USO da lingua oral e
escrita e a REFLEXAO sobre lingua e linguagem, entendendo a articulagio dos
conteldos nos eixos como um processo cujo ponto de partida e a finalidade do ensino
da lingua esté na producdo/recepc¢do dos discursos.

Em funcdo de tais eixos, os contetdos propostos nos PCN devem estar
organizados nos processos, ja citados acima, de Pratica de escuta e de leituras de textos
e Pratica de producdo de textos orais e escritos, ambas articulando-se no eixo do USO,
e, de Pratica de analise linguistica, organizada no eixo REFLEXAO. Os contelidos que
constituem as praticas de leitura e producgdo textual estdo no eixo USO e dizem respeito

ao processo de interlocucdo, que devem considerar, conforme apontado no documento:

¢ historicidade da linguagem e da lingua;

e constituicdo do contexto de producdo, representacbes de mundo e
interacGes sociais;

o implicacbes do contexto de producdo na organiza¢do dos discursos:
restricbes de conteddo e forma decorrentes da escolha dos géneros e
suportes;

o implicacbes do contexto de producdo no processo de significacdo.
(BRASIL, 1998, p. 35)
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Os conteudos do eixo REFLEXAO, desenvolvidos sobre os do eixo USO, dizem
respeito a construcdo de instrumentos para analise do funcionamento da linguagem em
situacdes de interlocucdo na escuta, leitura e producéo, privilegiando alguns aspectos

linguisticos que possam aumentar a competéncia discursiva do sujeito. Sdo eles:

variacdo linguistica: modalidades, variedades e registros;
organizagdo estrutural dos enunciados;

Iéxico e redes semanticas;

processos de construcéo de significagdo;

e modo de organizacao dos discursos. (BRASIL, 1998, p. 36)

Dessa forma, pode-se perceber que ndo se encontra nos PCN uma lista
propriamente dita de topicos gramaticais a serem trabalhados em cada ciclo e, sim,
alguns aspectos linguisticos que podem ser explorados em conjunto com o0s textos.

Quanto a isso, 0s PCN relatam:

[...] A mediagdo do professor, nesse sentindo, cumpre o papel fundamental de
organizar acfes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com
o diferente e o desvelamento dos implicitos das préaticas de linguagem,
inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo - intengdes,
valores, preconceitos que veicula, explicitacio de mecanismos de
desqualificagdo de posi¢Bes - articulados ao conhecimento aos recursos
discursivos e linguisticos (BRASIL, 1998, p. 48).

Como se pode depreender, a reflexdo sobre a linguagem é fundamental para o
desenvolvimento da capacidade discursiva do aluno, pois “um dos aspectos da
competéncia discursiva do aluno € o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo
variado, para produzir diferentes efeitos de sentidos e adequar o texto a diferentes
situacOes de interlocugdo oral e escrita” (BRASIL, 1998, p. 23). Portanto, pela sua
propria constituicdo, se a gramatica tradicional ndo da conta da descricdo de usos
efetivos da lingua, a pratica de andlise linguistica proposta inicialmente por Geraldi e
legitimada nos PCN cumpre o papel de preencher essa lacuna no percurso pedagdgico
do aluno.

A partir das consideracfes acima, vale ressaltar que o trabalho ora proposto diz
respeito exatamente a andlise linguistica. Nossa intencdo, mais especificamente, é
formular uma reflexdo sobre como séo vistos os contetidos gramaticais em contexto de
ensino e aprendizagem de lingua materna contemplados nos livros didaticos que

orientam a pratica docente dos professores de lingua portuguesa de escolas publicas de
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Manaus, razdo pela qual, na proxima se¢do, o documento analisado consiste na Proposta

Curricular do Amazonas.

4.2. A Proposta Curricular do Estado do Amazonas

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental das escolas publicas do Estado do
Amazonas (PCAM) tem como pressuposto vincular o conhecimento a aquisicdo de
competéncias, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e propiciando
formacdo basica para o trabalho.

Neste documento consta uma orientacao sobre o trabalho que deve ser feito com
a analise linguistica, o que deve ser explorado, 0 que se espera que o aluno faca ao usar
a linguagem. Indica ainda que o aluno, através da préatica de analise linguistica, pode
usar conhecimentos que ampliem a capacidade de observar as variadas possibilidades de
uso da lingua, expandindo cada vez mais a capacidade de analise critica. Quanto a isso

cabe retomar o gue apresenta o documento.

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do Ensino
Fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagcBes comunicativas, sobre tudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania. (AMAZONAS, p. 27)

Pode-se observar a amplitude que o ensino ancorado na pratica de analise
linguistica pode produzir no ensino da linguagem, de modo que induza a crianca a
compreender o sistema da lingua e aprenda a lidar com a linguagem de diversos modos.
Assim, esse documento tambeém se detém a apresentar solucfes para o ensino da lingua
portuguesa na sala de aula, solugdes que ultrapassam os limites da gramatica, que estdo
muito além do ensino mecanizado e memorizado, mas que faca o aluno além de
interagir socialmente por meio da linguagem, refletir sobre o uso dessa linguagem.

Uma vez que a linguagem materializa-se em textos, o objetivo maior da
disciplina lingua portuguesa deve ser levar o aluno a dominar essas praticas de
linguagem, promovendo nele a capacidade de agenciamento dos diferentes mecanismos

que encerram a producdo de sentidos de um texto.
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Nessa diretriz, a andlise linguistica ndo nega o ensino e aprendizagem da
gramatica, mas apresenta uma mudanca da concepcao de gramatica e de seus objetivos
na escola, enfatizando as fungbes dos elementos e a articulacdo na composicdo da
linguagem em diferentes instancias interacionais, conforme se pode verificar na

apresentacéo das propostas gerais de LP apontadas na PCAM.

e utilizar a linguagem e na producdo de textos orais, na leitura, como
também na producdo de textos escritos de modo que atenda as multiplas
demandas sociais:

e responder a diferentes propésitos comunicativos e expressivos, e
considerar as varias condicdes de discurso;

o utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representagdes construidas em varias areas do
conhecimento;

e saber como proceder para ter acesso, compreender e fazer o uso de
informacgBes contidas nos textos, reconstruimdo o modo pelo qual se
organizam em sistemas coerentes;

e ser capaz de operar sobre o contelido representacional dos textos, de
modo que identifique aspectos relevantes, organize notas, elabore
roteiros, resumos, indices, esquemas e etc;

e aumentar e aprofundar seus esquemas cognitivos pela ampliacdo do
Iéxico e de suas respectivas linhas semanticas;

e analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos;

o reafirme sua identidade pessoal e social;

e conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, buscando
combater o preconceito linguistico;

e reconhecer e valorizar a linguagem do seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na
elaboracdo artistica e mesmo nas interacbes com pessoas de outros
grupos sociais que se expressam por meio de outra variante;

e usar conhecimentos adquiridos por meio da préatica de andlise linguistica
para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso
da linguagem, ampliando a capacidade de analise critica. (AMAZONAS,
p. 27-28)

Essas propostas apontam o encaminhamento da PCAM e compreendem as
reflexdes e os debates de ensino e aprendizagem como principios pedagdgicos de
identidade, diversidade, autonomia, interdisciplinaridade, contextualizacdo de uma
proposta em construgdo para emancipacgdo social. Assim, percebe-se que a escola nao é
0 espaco para a producdo exclusiva do fazer cientifico, mas também para o ensino e a
aprendizagem de conhecimentos objetivados, construidos pelo homem, tanto quanto
para o desenvolvimento de habilidades para os diferentes usos da linguagem, no caso do
ensino de LP.

Nesse aspecto, a PCAM orienta “trabalhar conceitos, procedimentos e atitudes

que explorem os conhecimentos prévios dos alunos, estabelecem novos paradigmas ou
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criam confronto entre diferentes maneiras de pensar, com 0 objetivo de gerar uma
discussdo favoravel a reformulacdo da aquisicdo dos conhecimentos e ao consequente
ensino-aprendizagem” (AMAZONAS, p. 14).

Essa perspectiva que orienta o trabalho com processos de contetdos,
procedimentos e atitudes citados acima, insere-se numa breve sintese de César Coll
(1996) que descreve sobre o que consiste a aprendizagem em cada uma dessas

categorias. Simplificando, pode-se dizer que:

e conceitos; identificar, reconhecer, classificar, descrever e comparar
objetos, acontecimentos ou ideias, [...];

e procedimentos: ser capaz de utiliza-lo em diversas situacBes e de
maneiras distintas, para resolver os problemas colocados e atingir as
metas travadas, [...];

e atitudes: ser capaz de auto-avaliacdo de acordo com cada principio
normatizado por algum valor [...]. (COLL apud AMAZONAS p.13)

Diante disso, vale ressaltar, que a PCAM esta em consonancia com os PCN, no
sentido de n&o privilegiar a simples transmissdo do conhecimento, mas estabelecer
relacdes importantes a compreensdo de conceitos. Os aspectos (anteriores) da proposta
séo ressignificados para a concepcdo de ensino e aprendizagem, para a concepgao do
aluno e para a concepcdo do professor, pois professor e aluno sdo sujeitos da
aprendizagem na medida em que se voltam para a circunstancia da realidade com a
finalidade de conhecé-la e compreendé-la e, se for o caso, transforma-la.

Nesta secdo, procurou-se apresentar a concepcao de ensino de LP presente na
PCAM e, a0 mesmo tempo, apresenta-la como uma extensao dos discursos subjacentes
aos PCN. Na secdo a seguir trataremos do Programa Nacional do Livro Didatico que
subsidia os critérios de analise e selecdo dos livros didaticos que se afinam as propostas
dos documentos analisados nas sec¢fes 3.1 e 3.2 e que, portanto, indicia o que se pode

esperar como resultado das analises dos dados centrais da pesquisa.

4.3. O Programa Nacional do Livro Didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como objetivo, "guiar o

professor a escolher os livros didaticos mais adequados para 0 ensino nas escolas, neste
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caso, do Ensino Fundamental. O guia foi elaborado a partir de critérios no processo de
avaliacdo voltadas para as especificidades das escolas com o intuito de subsidiar os

trabalhos dos docentes que atuam nas escolas do campo™ (BRASIL, 2016, p.7).

Ja mencionamos que o trabalho feito até aqui consistiu em apresentar a analise
linguistica como préatica de ensino de LP e o modo como os documentos oficiais
orientam a abordagem dessa pratica reflexiva. Por essa razdo, faz-se pertinente falar
sobre o PNLD, ja que este documento intenta para a escolha adequada dos livros
didaticos explorados na sala de aula. Alem disso, os contetdos nos livros didaticos
avaliados pelo PNLD orientam os docentes nas praticas de ensino. Verificaremos o que

0 PNLD tras em relacdo ao livro didatico de portugués e as propostas de conteudos.

E interessante observar alguns critérios que orientam a avaliagio dos livros didaticos
para as escolas do campo destinadas ao Ensino Fundamental, neles estdo definidos um
padrdo consensual minimo de qualidade para as obras didaticas. Dessa maneira, a
avaliacdo dos livros didaticos no PNLD levou em conta um conjunto de principios e
critérios eliminatérios comuns a todos os componentes curriculares, de acordo com 0s
termos das areas de conhecimento envolvidas em cada disciplina curricular. Os critérios

comuns de avaliagdo observados pelo PNLD séo os seguintes:

e respeitar a legiislacio, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
Ensino Fundamental, as séries iniciais, com as especificidades de cada
campo;

e observacdo nos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e
a relacéo social republicano;

e coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico-metodolégica assumida
pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada
e aos objetivos visados;

e correcdo e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos;

e observacdo nas caracteristicas e finalidades especificas do Manual do
Professor e adequagdo do livro do aluno na proposta pedagdgica nele
apresentada;

e adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obras. (BRASIL, 2016, p. 17)

Para o PNLD, os critérios acima sdo necessarios para que haja uma selecao de obras
de melhor qualidade para o ensino e aprendizagem, principalmente para os alunos que
constituem o pilar do processo de ensino. Em relacdo as obras relacionadas foram
encontrados nas coletaneas aceitas alguns aspectos referentes a disciplina portugués que

sdo bastante pertinentes como: coletanea textual composta por diversos géneros;



18

experiéncias diversificadas em funcdo da leitura que se constituem como instrumento de
acesso do aluno a cultura escrita; a recorréncia, na extensdo da colecdo, de diferentes
formas de linguagem; as atividades que colaboram para a formacdo de leitores,
propondo estratégias variadas e explorando mdaltiplas dimens@es do universo textual; as
atividades de leitura diversificadas e exploram tanto informacg6es explicitas em questdes

de localizacao de informagdes quanto informacdes inferidas no texto.

Dessa forma, pode-se dizer que o programa apresenta principios que se voltam a
melhoria das préaticas pedagdgicas. Destaca-se que a pratica de analise linguistica se
aplica aqui, simultaneamente a leitura e a produgdo de textos encontrados nas obras
avaliadas pelo PNLD. No que diz respeito a leitura, a AL ajudaria em apreciar e
compreender os diversos efeitos de sentido presentes no texto, no que diz respeito a
producdo de textos, a AL auxilia na apreensao do que é subjetivo no texto em relacédo ao

autor e aos sentidos que ele propde ao leitor.

Nesse sentindo, os principios e critérios de avaliacdo para os livros didaticos do
programa também tem o mesmo olhar que os documentos oficiais aqui abordados (o0s
PCN e o PCAM) de que o ensino de LP tem, antes de tudo, o objetivo de formar
cidaddos leitores e produtores de textos em suas mais diversas configuracdes, através
das praticas articuladas, como sugere Geraldi (1996), de leitura, producédo de textos e

analise linguistica.

Mediante a pesquisa verificamos que os documentos apresentados séo resultados de
um extenso trabalho que contou com a participagdo de muitos educadores colaborando
com suas experiéncias e com seus estudos, possibilitando assim que fossem feitos no
contexto das discussdes pedagogicas atuais. Dessa forma, os documentos oficiais
subsidiaram a pesquisa no que tange ao ensino de LP em relacdo a pratica de analise
linguistica. Pode-se constatar que o uso da linguagem como forma de reflexdo ganhou e
continua ganhando espaco nas discussdes feitas em documentos oficiais que visam a

melhoria da educag&o no pais.

A partir dos resultados obtidos, acreditamos ser relevante o desenvolvimento de
trabalhos e politicas de formacdo docente que apresentem estratégias de promoc¢édo da
AL e que destaguem a importancia da reflexdo sobre a lingua nas préaticas de ensino do

professor de portugués.
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Seguimos com a segunda parte desse relatorio, partindo para a proposta principal,
analisar os livros didaticos de Lingua Portuguesa no segundo ciclo do Ensino

Fundamental.

5. Breve discussdo sobre o Livro Didatico de Lingua Portuguesa no

segundo ciclo do Ensino Fundamental

Durante muito tempo, se tem ouvido falar da deficiéncia do ensino no Brasil, em
especial, do ensino de Lingua Portuguesa. Isso acontece devido ao fato de a disciplina
ndo contribuir com a formacdo de alunos-leitores, nem com a ampliagdo de suas

expressoes orais e escritas, principalmente a escrita.

Quem nunca escutou ou até mesmo falou que a disciplina de portugués é uma
“disciplina dificil”, que “portugués é chato”? As vozes que efetuam esses dizeres séo
dos proprios discentes que desanimados e por se sentirem incapazes de entender a
disciplina, acabam concluindo que estudar portugués serve apenas para passar nos

concursos publicos e nada mais além disso.

Além disso, ouvimos professores de Lingua Portuguesa reclamando sobre a
ineficiéncia linguistica dos seus alunos, que ndo entendem as peculiaridades da lingua,
que ndo leem, que ndo usam outras expressdes para discursar, que nao querem
compreender a Lingua Portuguesa, assim como ouvimos professores de outras
disciplinas atribuirem culpa de todas essas questdes a falta de competéncia do professor
de Lingua Portuguesa para ensinar o que estes consideram elementar, isto &, escrever e

compreender um simples texto.

Essas queixas vém fazendo com que os sistemas educacionais discutam curriculos e
proponham mudangas para o ensino de Lingua Portuguesa. Muitos estudiosos da lingua
tém pesquisado acerca da deficiéncia desse ensino. Certamente, nunca se viu tantas
pesquisas sobre o fracasso do ensino de Lingua Portuguesa e da necessidade de
surgirem novas propostas de ensino. Sabemos que em boa parte das salas de aula ndo se
encontram respostas de como efetivar esse ensino, pois a lingua da escola, do professor

e dos livros didaticos estdo longe da realidade dos alunos.

Desse modo, o desempenho linguistico-discursivo ineficiente ocorre, em parte,
porque o ensino de Lingua Portuguesa estd sendo mal feito: durante os oito anos (ou

mais) de Ensino Fundamental pelos quais o aluno passa na escola hd um estudo
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exagerado de definicdes, memorizagdo de regras, macetes e classificacoes,
reconhecimento de estruturas gramaticais que pouco (ou nada) contribuem para o
dominio das habilidades de uso da lingua, fazendo com que apenas o aluno reconheca
que ele ndo sabe portugués, que escrever é complicado, que ler é dificil. Assim, falta o
prazer para ler, falta a leitura proficiente de textos, falta ter o que escrever, como
escrever e para quem escrever. Enfim, hd uma lacuna nas func¢des sociais e ho dominio
da leitura e da escrita (SCHLICKMANN, 2011, p.2).

Nessa situacdo, € necessario propor solucBes na reestruturacdo da politica
educacional, no que tange a completude do seu sistema, porém, sabemos que essas
solucbes vdo além da estrutura sistémica per si, esta também na necessidade de
mudanca de concepcdo de linguagem e de ensino de lingua, dos objetivos e do objeto de
ensino das escolas. Em suma, de um novo entendimento acerca da funcdo social da

linguagem do qual derivam todas as demais questdes.

Essas mudancas deveriam comegcar na abordagem de contetdos dos livros didaticos
de Lingua Portuguesa no segundo ciclo do Ensino Fundamental, pois muitos
professores ainda os tem como seu principal referencial tedrico e metodoldgico.
Sabemos que € nessa etapa que os alunos estdo mais propicios a instigagdo da leitura, da
escrita, do interesse em relacdo a concepcdo de linguagem que 0s € apresentada,
todavia, 0 que mais se vé sdo conteddos ministrados que ndo visam nenhum desses
aspectos, pelo contrario, visam apenas as teorias gramaticais, padrdes rigidos da

gramatica normativa, repetindo o ensino de outrora.

Desse modo, segundo Schlickmann (2011), o livro didatico, muitas vezes, reproduz
teorias pedagogicas que refletem uma politica educacional excludente e preconceituosa.
E necessario, portanto, fazer relagéo entre o material didatico e a politica pedagdgica do
dia-a-dia da escola, de modo a se alinhar a politica educacional, as teorias pedagogicas

vigentes, a cultura escolar mas, também, a propria sociedade.

Nesse contexto, a linguagem apresentada pelo professor, pela escola e
principalmente pelo livro didatico deve considerar os usos dos alunos em casa com a
familia, com os amigos, com os vizinhos, na interacdo aluno-professor, ou seja, com 0
grupo social que representa a realidade dos discentes, pois, sdo nesses discursos que 0s

alunos interagem. Em conformidade com o que Geraldi (1996) chama de “espago
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proprio da realidade da lingua”, pois € nele que se ddo as enunciagdes enquanto trabalho

dos sujeitos envolvidos nos processos de comunicacao social.

Sabe-se que a abordagem de lingua proposta em muitos livros didaticos de
portugués infelizmente ainda segue os padrdes de outrora, baseia-se na normatividade e
nas defini¢cdes dos estudos gramaticais. Um ensino fixado mais na metalinguagem do
que na lingua e na contramao das teorias linguisticas que abordam a linguagem como
uma atividade humana, histérica e social, que denunciam o preconceito linguistico

existente ao se privilegiar somente a variante padréo da lingua.

Segundo Schlickmann, é nesse contexto, preocupado com a necessidade de
melhorar a qualidade de ensino no pais, que o MEC publica, em 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. E prioridade para os PCN (2000),
capacitar o aluno para que este possa interpretar textos dos mais diversos géneros que
circulam socialmente e possa produzi-los nas mais diferentes esferas da comunicacéo
social. Dessa forma, a proposta é de um redimensionamento no objeto de ensino da
Lingua Portuguesa, tomando o texto como a unidade basica de ensino e a nocdo de
género, constitutiva do texto, como objeto de ensino e aprendizagem. Os contetdos de
Lingua Portuguesa passam a ser, assim, a pratica de leitura de textos escritos e escuta de
textos orais, pratica de producdo de textos escritos e orais e pratica de analise

linguistica, numa clara alusdo as propostas de Geraldi (2000).

Desse modo, seguindo as recomendaces propostas pelos 6rgdos oficiais de ensino
explorados nos capitulos anteriores desse relatério, expostas, principalmente nos PCN,
partiremos com a etapa principal e final desta pesquisa tendo como objetivo central
analisar a pratica de analise linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa no
segundo ciclo do Ensino Fundamental, investigando os principios tedricos e as

metodologias propostas.

Para alcancar tal objetivo, serd dada procedéncia a analise efetiva dos materiais
coletados, a saber, a cole¢do didatica de Lingua Portuguesa das séries do segundo ciclo
do Ensino Fundamental recomendadas pelo MEC e adotadas por escolas da rede publica

de Manaus, Amazonas.
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6. Analise dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° anos

Apresentaremos aqui algumas reflexdes acerca de atividades propostas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa. A pesquisa que descrita neste projeto orienta-se pelo
objetivo principal de analisar a abordagem gramatical nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa nas escolas da rede publica de Manaus, Amazonas. Tal objetivo desdobra-se

em objetivos secundarios, 0s quais sejam:

(1) Identificar a organizacdo estrutural dos livros, e a distribuicdo dos contetdos
neles contemplados;

(2) Verificar a adequagdo dos conteudos de linguagem adotadas nos livros
analisados de acordo com as diretrizes paramétricas do MEC, considerando a

série a que se destina;

(3) Identificar se a perspectiva reflexiva da linguagem aparece contemplada nas

atividades propostas nas unidades de cada um dos livros;

(4) Verificar a relacdo de continuidade ou descontinuidade de contetdos de
linguagem entre os livros das quatro séries do fundamental I, a fim de verificar a
adequacdo a proposta de ensino de LP para o segundo Ciclo desse segmento

escolar.

Visando alcancar tais objetivos propostos, comecaremos partindo de um traco
comum em todos os livros didaticos, a apresentacdo dos mesmos. Toda coletanea possui
uma apresentacdo, uma forma com que leitor espera saber o que ira encontrar antes de

ler o conteddo do livro.
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APRESENTACAO

Interagir, compreender as mudangas trazidas pelo tempo, conviver com diferentes linguagens e comunicar-se sao

desafios que enfrentamos no nosso dia a dia.

Este livro foi feito pensando em vocé e tem por finalidade ajuda-lo nesses desafios e contribuir para sua formacéao
como leitor e produtor de textos. Mas também tem outros objetivos: agugar a imaginacdo, informar, discutir assuntos

polémicos, contribuir para aflorar emoc6es, estimular o espirito critico e, principalmente, tornar seus estudos prazerosos.
O que vocé encontraré aqui?

Textos de diferentes tipos de géneros: letras de mdsica, historias, noticias, reportagens, relatos, textos expositivos,
argumentativos, debates, charges, quadrinhos, poesia e outras artes... E muita reflexdo sobre usos e formas de organizar a

lingua portuguesa, instrumento fundamental para vocé interagir e se comunicar cada vez melhor.

Venha participar de atividades bem diferenciadas para serem realizadas ora sozinho, ora em dupla, ora em grupo, ora

em projeto interativo que envolve todos os alunos na construgdo de um produto final.

O convite esta feito! Bom estudo!

AS autoras

A apresentagéo sobre o livro didatico é uma forma de “vender o produto”, pois é
nela que estardo os objetivos tracados pelos autores, 0s possiveis contelidos que serdo
abordados, a possibilidade de encontrarmos ou ndo reflexfes sobre os contetdos
apresentados nele e a instigacdo de fazer o leitor a prosseguir com a leitura. Mas sera
que a partir da apresentacdo teremos certeza de que o livro didatico cumprird com todas

€ssas coisas?

Podemos observar na apresentacdo acima, que sua finalidade é o objetivo
principal dos PCN, formar cidaddo leitores e produtores de textos, isto &, leitores
criticos. E, a partir disso, outros objetivos secundarios surgem. Apoés isso, as autoras
passam a mostrar o que os alunos irdo encontrar nos livros, como géneros textuais, a
perspectiva sociointeracionista da linguagem e a préatica de analise linguistica que traz

reflexdo sobre os usos e formas da lingua.
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Vale ressaltar, que a principio ndo vemos nenhum enfoque sobre a
sistematizacdo da linguagem, no que tange ao ndcleo cru da lingua e muitos menos que
encontraremos os textos fragmentados ou utilizados como pretexto para o ensino de
gramatica normativa. Assim, verificaremos agora se tudo que estd proposto nesta
apresentacdo realmente acontece como ensino de linguagem. Passaremos entdo a
analisar a organizacdo estrutural dos livros e como estdo distribuidos os conteudos e
principalmente se o objetivo principal dos livros — contribuir na formacéo de leitor e
produtor de textos — concretiza-se nas atividades propostas em seu interior e na sua
composicdo estrutural interna, por meio de atividades que incitem questionamentos
acerca dos textos ou se trata-se apenas de uma maguiagem externa para admissao junto
ao PNLD.

6.1 Organizacdo Estrutural e Distribuicdo dos Conteudos dos Livros
Didaticos

Nesta secdo, faremos observacdes sobre o que os livros didaticos trazem logo de
inicio a respeito da LP. Na coletanea, os livros possuem uma parte chamada “Conheca

seu livro de Lingua Portuguesa”, nela estdo inseridos os conteddos de linguagem que

permearao as unidades. Sao quatro temas que desdobram-se em outros temas.

O primeiro ¢ chamada de “Abertura da unidade”. Nela esta inserida o subitem
“Ponto de partida” que trabalha com imagem e texto. Em seguida, esta o “Capitulos”
que contempla “Leitura”, “Interpretagdo de texto”, “Compreensao e Construcao do texto
e Linguagem do texto”, “Pratica de Oralidade”, “Lingua; usos e reflexdo”, “Hora de
organizar o que estudamos”, “Conexdes” e “Producdo de texto”, apds estd o
“Fechamento da unidade” o qual possui o “Ponto de chagada” e, por fim, o
“Fechamento do livro” que se baseia no “Projeto de leitura” ¢ na “Unidade

suplementar”.

E interessante observar os titulos expostos aqui, pois remetem & organizacgéo de
conteddos de linguagem vistos nos PCN que tem como base central o texto. Podemos

observar também que os livros ndo estdo divididos em contetdo de “Redagdo”,
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“Gramatica” e “Literatura”, pelo contrario, esses aspectos apresentam-se espalhados

dentro desses titulos.

Vale ressaltar que no titulo “Capitulos” ha subitem com a proposta da analise
linguistica — objetivo central desta pesquisa — chamado “Lingua: usos ¢ reflexdo”. O que
nos da a expectativa de que iremos encontrar o trabalho com a linguagem de modo
diferenciado do ensino tradicional, que focava apenas em sistematizar a linguagem ao

invés de mediar a compreensdo e a reflexdo sobre a lingua.

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a nocao de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua
lingua, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente,
a atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos e de producgéo de textos orais e escritos que devem permitir, por meio da
analise e reflexdo sobre os mdltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de
instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva. (BRASIL, 1998, p. 27)

Sobre os sumarios dos livros didaticos, estruturam-se e organizam-se da mesma
forma. Todos os volumes estdo divididos em quatro unidades, cada unidade possui dois
capitulos, no total de oito capitulos em cada volume, cada unidade é identificada por um
icone amarelo, que se repete nas paginas impares. Cada capitulo tem como base do
estudo um ou mais textos de leitura no género a ser explorado, a interpretacdo de texto é
dividida em momentos de compreenséo, construcdo do texto e linguagem do texto para

desenvolver com mais eficécia as habilidades de leituras.

Na secdo pratica de oralidade entende-se que o aluno ird conhecer e produzir
diversos géneros orais, de acordo com o tema ou género em estudo, em lingua: usos e
reflexdo se estuda as estruturas linguisticas do género em foco, é a secdo que mais nos
interessa, pois estd inserida a pratica de analise linguistica. A secdo conexdes podera
trazer textos em diferentes linguagens verbais e ndo verbais a fim de que se encontre as
ligacOes do texto trabalhado no capitulo com outros contextos de producdo e, por fim,
na secdo producdo de texto, podemos encontrar producdes de textos orais e escritos

aplicados ao que foi estudado no capitulo.

Um tragco bem comum nos volumes analisados € que a maioria inicia com um

texto para leitura. Mas sera que esses textos estdo sendo utilizados para tratar do
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trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto? Ou apenas para uso de ensino

da gramatica normativa?

Para Geraldi (2002), as leituras apresentadas pela maioria dos livros didaticos,
normalmente, ndo respondem a nenhum interesse mais imediato daqueles que sobre 0s
textos se debrucam. Para o autor, € necessario pensar nas praticas de ensino na leitura,
exercicio produtivo que leve dessa pratica uma producdo de sentido. De acordo com 0s
PCN, os textos submetem-se as regras linguisticas dos géneros do discurso em que esta
organizado. No 3° e 4° ciclo do Ensino Fundamental, os alunos ou desistem de ler por
ndo conseguirem responder as demandas postas pela escola, ou passam a ter autonomia

frente aos desafios impostos pela leitura.

Desse modo, a pratica de analise linguistica se dard nas préaticas de leitura e
escuta de textos em exercicios que centram o estudo do texto de forma universal.
Segundo Geraldi (2002), deve-se valorizar a forma do texto como um todo e ndo apenas
fragmentos ou partes dele para utiliza-lo como atividades de reconhecimento de uso
gramatical ou personagens e muito menos somente para responde-lo como questdes de

compreensao e interpretacéo.

A selecdo de textos para leitura ou escuta oferece modelos para o aluno construir
representagcOes cada vez mais sofisticadas sobre o funcionamento da linguagem (modos
de garantir a continuidade tematica nos diferentes géneros, operadores especificos para
estabelecer a progressao logica), articulando-se a pratica de producéo textos e de analise
linguistica. (BRASIL, SEF, 200, p. 27)

Conforme bem observado nos PCN, a prética linguistica de leitura ou escuta
precisa oportunizar a reflexdo nos aspectos linguisticos da linguagem, em seu todo e
ndo somente no nucleo cru da linguagem. Sendo assim, foram observados nos volumes
analisados, uma diversidade de exploracdo de géneros textuais para a pratica de
leitura/escuta através da analise linguistica. As atividades propostas também buscavam
recursos linguisticos dos textos, como 0s recursos coesivos, estilisticos, estéticos e as

variedades linguisticas.
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6.2 UM OLHAR SOBRE A COLECAO DE LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA SELECIONADA

A colecdo Projeto Teléris: Portugués é de autoria de Ana Trinconi Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi e foi editada pela Editora Etica. A autoras Ana
Trinconi Borgatto € pedagoga graduada e licenciada em Letras pela Universidade de
S30 Paulo. E mestre em Letras e p6s-graduada em Estudos Comparados de Literatura de
Lingua Portuguesa pela mesma universidade, é professora universitéaria e professora de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio. Terezinha Bertin é licenciada em
Letras e mestre em Ciéncias da Comunicacéo pela Universidade de S&o Paulo. E pds-
graduada em Comunicacdo e Semidtica pela Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, professora universitaria e professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental e Médio e Vera Marchezi é licenciada em Letras pela Universidade
Estadual Paulista. Mestra em Letras e pds-graduada em Estudos Comparados de
Literatura de Lingua Portuguesa pela USP, professora universitaria e professora de

Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio.

A colecédo € composta por quatro volumes, distribuidos nas quatro séries (6°, 7°,
8° e 9°) do Ensino Fundamental IlI. Os volumes se organizam em quatro unidades,
determinadas tematicamente, com uma estrutura basica que sofre pequenas alteragdes,

segundo os diferentes objetivos das unidades.

Os contetdos em todos os volumes estdo organizados de maneira semelhante.
De modo que se fossem analisados separadamente, poderia ter uma falsa impressao de
que h& uma homogeneidade de temas, 0 que ndo se confirma, pois os titulos que se

repetem ao torno das coletaneas trazem conteudos distintos.

E importante destacar os titulos relacionados a pratica de analise linguistica
“pratica de oralidade”, “outras linguas”, “lingua: usos e reflexdo”. Sa0 alguns dos
exemplos que se repetem em todos os livros didaticos e em seus respectivos capitulos.
No livro do 6° ano, por exemplo, os textos apresentados ora desencadeiam atividades de
reflexdo e interpretacdo, ora sdo direcionados ao universo vivencial do aluno. E claro
também que em alguns momentos o objetivo € apenas verificar se 0 aluno consegue
retornar ao texto, identificar passagens da historia e ensinar algum aspecto linguistico,

como pontuacéo, por exemplo.



28

Os géneros dos discursos sdo bastante explorados no livro, ha momentos que em
apenas uma atividade sdo apresentados trés géneros para o aluno, nesses textos sdo

explorados varios aspectos.

Para reforcar o que foi dito, tome-se como exemplo a unidade 1 deste livro: o0s
textos que estdo focados no tema “lingua; uso e reflexao”, o qual se repete em todos 0s
capitulos, discute sobre varia¢do linguistica. Os textos apresentados sdo de géneros
discursivos diferentes, ap6s o autor destacar algumas observagdes sobre Linguagem
formal e informal, € apresentado dois textos A e B, o primeiro € a fala de um aluno
(representante da classe) dirigindo-se aos colegas, 0 segundo texto, representa a direcdo
da escola dirigindo-se por escrito aos alunos. Ao longo da secdo o autor também faz
uso de uma tirinha do Calvin, da letra de musica Cuitelinho de Milton Nascimento e de
um cartum, todos evidenciam caracteristicas quanto ao conteudo tematico, construcdo

composicional e estilo.

Cada texto € acompanhado de atividades acerca da variacdo linguistica, o que
muda é 0 modo da situacdo comunicativa de cada texto, o que faz o aluno refletir sobre
0 que Antunes (2003) reforca acerca de “saber as regularidades da lingua farad muita
diferenca, pois é quando nos encontramos nas situacdes reais de uso da lingua, seja

dentro ou fora da escola”.

A linguagem apresentada nos textos, nas situacBes interlocutivas ali
apresentadas, varias vezes sdo questionadas através das atividades. Uma das questfes
solicita que o aluno observe qual das duas linguagens ele domina melhor e por que a
domina, se do texto A (fala do aluno) ou se do texto B (mensagem escrita da Direcdo da

escola).

E importante relatar, que o livro ndo menciona diretamente a definicdo dos
géneros discursivos explorados, mas da condi¢cdes ao aluno através da propria
linguagem, dos recursos linguisticos explorados dentro do texto, da construcédo
composicional e de sua estrutura de compreender qual o género do discurso trabalhado
em cada situagdo, como se constitui e quais caracteristicas ele possui. Pois ndo podemos
achar que aluno ndo sabe reconhecer uma tira, uma charge, um cartum, uma letra de
musica, um jornal, uma revista, uma carta, ou uma bula de remédio, entre outras, pelo

contrario, tudo isso faz parte do universo vivencial da maioria deles.
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Sendo assim, o texto como ponto de partida das atividades de pratica de analise
linguistica é bastante explorado no livro do 6° ano. Além do mais, o fato dos géneros
dos discursos ndo serem diretamente caracterizados na descri¢cdo, ndo quer dizer que 0s

textos ndo estejam voltados para de textualidade e ao género do discurso.

Desse modo, umas das questbes da unidade 1, da secdo que trabalha
especificamente com variedade regional, apresenta uma letra de musica “Cuitelinho”,
gravada por Milton Nascimento. Apds apresentar a cancdo, 5 questfes solicitam ao
aluno que volte ao texto para que perceba suas especificidades, sempre ligando as
formas da fala regional. Para reforcar, tome-se como por exemplo algumas atividades

propostas direcionadas a musica “Cuitelinho”.

(QUESTAO 1)

a) Apenas oralmente, leia a letra da musica, fazendo as alteracGes para tornar a
linguagem mais proxima da linguagem formal. Observe o resultado e pense no

efeito produzido: o que ocorreu? Explique.

(QUESTAO 2)

a) Releia os versos a seguir. Eles registram a fala regional:

1) “onde as ondas se espaia”
2) “as garca da meia-volta/ senta na beira da praia”
Leia como eles seriam escritos na linguagem formal:
1) Onde as ondas espalham
2) As garcas ddo meia-volta/ sentam na beira da praia

Converse com seus colegas sobre o uso da linguagem regional na musica: que

diferencas vocés percebem na forma das palavras?
(QUESTAO 3)

a) Observe a combinacdo de certas palavras, como em: espaia/ praia, paraguaia/

bataia, faia/ atrapaia. Agora, converse com seus colegas sobre:

e O efeito que essas combinagdes de som produzem ;
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e Prondncias semelhantes na regido que vocé mora.
(QUESTAO 4)

a) Na letra de “Cuitelinho”, em vez de beira apareceu bera. O desaparecimento do i
na prondncia do grupo ei € muito comum ndo apenas na regido onde a musica

foi encontrada, mas também em nosso falar cotidiano.

Fale cinco palavras que tém o grupo de vogais ei e que VOcé pronuncia como se

tivessem apenas o/e/.

Nesse caso os autores, exploram bem a necessidade de adequacao da linguagem.
O texto representa a variacdo de uma regido, as palavras grifadas mostram a diferenca
na grafia e na forma de pronunciar. A pratica de leitura precisa ser constantemente
explorada através desses recursos linguisticos. E importante também ter o cuidado para
que ndo se passe a impressdo de que tais palavras sdo constru¢@es inadequadas, j& que
0s exercicios 1 e 2 pede para que o aluno reescreva as palavras na forma padrdo da

lingua.

E interessante que todas as questdes instigam o aluno a pensar sobre a forma de
fala apresentada, a tentativa de explorar a linguagem do texto é uma pratica de analise
linguistica que esta sendo realizada no decorrer das atividades propostas. Retomando o
apontamento das diretrizes do MEC (BRASIL, 2001), requer-se muita aten¢gdo com 0
trabalho da analise linguistica, pois as atividades apresentadas ndo podem ser exercicios
mecanicos, mas que tenha uma direcdo diferente do que é proposto pela autora,

tornando-os mais adequados para a exploracao do texto e das habilidades de leitura.

Ainda segundo as mesmas diretrizes (BRASIL, 2001), importa a intencdo do
professor ao trabalhar andlise linguistica, para que o professor perceba o que fazer,
como fazer e o quanto fazer daquilo que é proposto nas atividades dos livros. O
professor pode direcionar as atividades para um sentido diferente ao proposto pelos
autores, quando isso se fizer necessario. Assim ele fard com que o aluno exercite as

habilidades de leitura, compreensao e reflexdao dos textos.

Pode-se observar que em cada questdo dos exercicios acima, ha o que se
melhorar para explora-los mais, o que é fundamental para esse trabalho é a analise feita
do por meio dos conhecimentos linguisticos, os quais dissociam-se das atividades de
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leitura escuta e producdo de textos. Dessa maneira, podemos perceber o papel
fundamental que o professor tem nesse processo, devendo saber selecionar o que é

importante e 0 que é desnecessario.

No livro do 7° ano, na mesma sessdo “Lingua: usos e reflexdo” cuja abordagem
é sobre adjetivo e locucdo adjetiva, as autoras introduzem a proposta com um conto de
Marina Colasanti, que estd no comeco do capitulo 2 do livro, a partir dai séo feitas
perguntas sobre algumas expressdes que aparecem no texto e no decorrer do mesmo vao
sendo substituidas por outras expressdes e palavras. Séo feitas 5 atividades que indagam
0 aluno a observar as expressdes destacadas e perceberem que se trata de um adjetivo e

uma locucdo adjetiva sem ao menos defini-los como tais.

Apos a terceira questdo, é que ira aparecer um hipertexto no livro explicando o
que € um adjetivo e uma locucdo adjetiva, a partir dai vemos uma sequéncia de géneros
textuais que contribuem para compreensdo dos dois assuntos abordados. Sem qualquer
uso de definicdo ou com o objetivo de verificar se 0 aluno sabe classificar um adjetivo e
uma locucdo adjetiva. O livro do 7° ano traz muitas analogias para explicar e
exemplificar o conteldo abordado. Em uma das questdes, cujo género discursivo
trabalhado é a propaganda, as autoras propdem que o aluno pesquise em jornais, revistas
e panfletos andncios que utilizem adjetivos e locugfes adjetivas que exaltem o produto
anunciado, mas que, no entanto, observem e pensem se 0 sentindo deles é apenas
convencer a comprar a ideia, e mais, ainda propdem que aluno apresente aos colegas 0s
géneros discursivos sobre quais pesquisou com sua critica e escute 0s comentarios e as

criticas de seus colegas em relacdo ao que eles pesquisaram.

Nesse sentido, podemos perceber uma proposta para o ensino de gramatica
diferente ao ensino que normalmente temos sobre regras gramaticais. Além da situacao
de interacdo que a atividade propde, ha também um estimulo de criticidade que o aluno

deve possuir, passando assim, a refletir sobre aquilo que estuda.

Ao ensinarmos gramatica, queremos que o aluno domine a lingua, para ter uma
competéncia comunicativa nessa lingua, mas como diz Geraldi (1993, p.16-17) €
preciso entender que dominar uma lingua nao significa apenas incorporar “um conjunto
de itens lexicais (0 vocabulario)”; aprender “um conjunto de regras de estruturacdo de
enunciados” e aprender “um conjunto de maximas ou principios” de como construir um

texto oral (participando de uma conversagdo ou ndo) ou escrito, levando em conta os
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interlocutores possiveis e 0s objetivos que se tem ao se dizer, bem como a propria
situacdo de interagdo como elementos pertinentes nessa construcao e no estabelecimento
do efeito de sentido que acontece na interagdo comunicativa. Aprender a lingua, seja de
forma natural no convivio social, seja de forma sisteméatica em uma sala de aula, implica
sempre reflex&o sobre a linguagem, formulacéo de hipoteses e verificacdo do acerto ou
ndo dessas hipoOteses sobre a constituicdo e funcionamento da lingua. Quando nos
envolvemos em situacdo de interacdo ha sempre reflexdo (explicita ou nédo e, neste caso,
automatica) sobre a lingua, pois temos de fazer corresponder nossas palavras as do outro
para nos fazer entender e para entender o outro (GERALDI, 1993, p.17). Impossivel,
pois, usar a lingua e aprender a lingua sem reflexdo sobre ela. (TRAVAGLIA, 2009, p.
107).

Conforme bem observou Travaglia, a linguagem é uma forma de interacdo e o
seu dominio exige alguma forma de reflexdo, sendo assim, quer abordando adjetivos ou
ndo, a linguagem ndo pode ser tratada como conteudo sistematico, mas ser diferenciada
na sua forma, no seu sentido, nas formas variadas de usos para que assim se desenvolva

a competéncia discursiva do aluno e 0 mesmo passe a refletir sobre a lingua que utiliza.

Para melhor demonstracdo das atividades no livro do 7° ano, destacam-se

algumas atividades propostas.
(Questdo 1)

a) Pesquise em jornais, revistas ou panfletos anuncios que utilizem adjetivos ou

locucdes adjetivas para exaltar o produto anunciado.

Pense se essa adjetivacdo € apenas para convencer a comprar a ideia ou o

produto anunciado e se é possivel perceber a veracidade do que é dito.

Traga anuncio para a sala e, com a orientacdo do professor, apresente-0s aos
colegas com a sua critica. Ouga 0s comentarios e as criticas de seus colegas em

relacdo ao que eles pesquisaram.

(Questao 2)

Leia o texto a seguir.
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Como se pega o bicho-geogréfico

Muito comum entre banhistas nesta época de praias lotadas, a
contaminagdo pelo parasita conhecido como “bicho-geografico” comeca quando
cdes e gatos infectados defecam em terreno quente e Umido. Quando alguém
pisa ou deita na areia contaminada, o bicho — cujo nome cientifico é
Ancylostomas — penetra na pele. “Nao necessario haver ferimentos cutaneos
para que o parasita entre no corpo”, diz o dermatologista Vidal Haddad da
Universidade Estadual Paulista. Em contato com os pés, maos ou costas, 0

parasita fixa-se sob a pele, onde traca linhas sinuosas — dai 0 nome popular.
Discovery Magazine, S&o Paulo: Synapse, n. 5, p.76, dez. 2004.

a) Pode-se afirmar, de acordo com o texto, que a contaminacdo se da pelo

contato com as vezes de qualquer cdo ou gato?
b) Que palavra do texto justifica sua resposta? Classifique-a.
¢) Que caracteristicas do solo favorecem a contaminagao?

d) Como o texto caracteriza 0s nomes do parasita: Ancylostomas e bicho-

geografico?

e) Reescreva as frases substituindo o adjetivo destacado por uma locucédo
adjetiva: Nao é necessario haver ferimentos cutaneos para que o parasita

entre no corpo.

Podemos observar nas atividades acima, que ainda ha uma mistura entre
atividades que propdem reflex&o e atividades que propGem somente a interpretacdo de
textos e identificacdo de determinados fatores gramaticais. O que se percebe é que ha
uma alteracdo no ensino com a inclusdo dos estudos da linguistica, mas que ainda
vemos em algumas atividades o ensino tradicional, como se ainda ndo fosse possivel

desvincular-se totalmente do ensino-aprendizagem de outrora.

Nota-se que na 2 questdo, com o texto “Como se pega o bicho-geografico”, as
autoras prop6em atividades que faz com que o aluno apenas retorne ao texto e verifique
se ele consegue classificar uma determinada palavra que justifica a resposta da questdo
anterior, sem ao menos propor algo que faca com que ele reflita sobre o que faz.

Nesse contexto, é papel fundamental dos professores de Lingua Portuguesa saberem
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escolher os livros didaticos que usardo na sala de aula, verificar o que o Guia dos Livros
Didaticos diz sobre tais livros e quais recomendacBes sdo feitas sobre eles, pois a
finalidade desse guia € fornecer uma analise dos livros didaticos para que assim 0s
professores possam ter uma escolha mais consciente dos livros ja que nele encontram-se
resenhas das colegdes avaliadas, os principios e critérios gerais e especificos das

avaliacdes e a maneira como foi orientado o trabalho de avalia¢do dos especialistas.

Sobre o livro do 9° ano, destaco aqui o trabalho da pratica de oralidade, nesta
sessdo, sdo trabalhados textos com varios assuntos que estdo sendo discutidos na
modernidade. S&o debates que tem a finalidade de fazer o aluno pensar sobre tal
assunto, de modo que o leitor possa concordar ou ndo sobre o que | e expor seu

pensamento daquilo que lhe esta sendo apresentado como “verdade”.

Explora-se, nessa sessdo, o trabalho feito em conjunto, em dupla, trio ou
equipes. Tudo para que haja uma forma de interacdo entre os alunos e para que se
desenvolva a capacidade do discurso, da argumentacéo, isto €, para que eles possam se
ouvir e escutar o outro que fala, cada um dando valor a fala do outro, em atengéo ao que

0s PCN propdem na prética de oralidade com textos orais e escritos.

Para reforgar o que foi dito, toma-se como exemplo o texto “Homens e mulheres

tém direitos iguais: isso é uma realidade?”, e as atividades propostas a partir desse texto.

Homens e mulheres tém direitos iguais: isso é uma realidade?

No dia 8 de margo comemora-se o0 Dia Internacional da Mulher. Escolheu-se
essa data em homenagem as operarias que, em 8 de marco de 1908, morreram
carbonizadas em uma féabrica de Nova lorque quando reivindicavam melhores

condigdes de trabalho.

Na década de 1960, o movimento feminista denunciou a situacdo de
desigualdade entre os sexos. No mundo inteiro, as mulheres passaram a lutar para ter os

mesmos direitos que 0s homens em todas as areas de atividade.

No romance As Aventuras de Ngunga, a mulher € submetida a uma situacao de
inferioridade em relacdo ao homem pois submete a vontade dos pais, que, em troca de

um dote, ddo-na por esposa a um homem bem mais velho que ela.
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Durante muito tempo a mulher foi considerada um ser inferior, que deveria ficar

sob a tutela do pai, ou do marido, ou de um homem mais poderoso.

Essa situacdo passou a mudar com a Declaracdo Universal dos Direitos do

Homem (1948), cujo o artigo 16 afirma:

“Homens e mulheres adultos, sem limitacdo de raca, nacionalidade ou religido, tém o
direito de casar e de constituir uma familia. Durante o casamento e & sua dissolu¢éo, ambos tém
direitos iguais. O casamento s6 pode ser celebrado com o livre consentimento dos futuros

€sposos.

No Brasil, s a partir da Constituicdo de 1988 a mulher ganhou autonomia em

relacdo ao marido e conquistou direitos iguais aos do homem.
%+ Formem dois grupos.
O grupo A devera:

e pesquisar regides do mundo, circunstancias e situacdes em que a mulher ja

alcancou direitos iguais aos do homem, isto é, tem a sua autonomia garantida;

e claborar argumentos para defender a seguinte afirmacao: “A mulher ja alcancou

direitos e autonomia iguais aos do homem”.
O grupo B devera

e pesquisar regides do mundo, circunstancias e situagdes em que se perceba que

ainda ha discriminacdo da mulher ou sua submissdo ao poder masculino;

e claborar argumentos para defender a seguinte afirmacdo: “A mulher ainda ¢

discriminada e submissa ao poder masculino.”

Como se V€, a atividade acima esta propondo que o aluno busque saber mais sobre o
texto trabalhado na sala de aula, para que se obtenha um entendimento mais completo
sobre os direitos de homens e mulheres na sociedade, a fim de que, a partir do que se
pesquisou, o aluno tenha condicdes para construir sua linha de pensamento sobre tal

assunto e assim possa argumentar sobre sua posicao.

Nota-se também que a atividade explora a possibilidade de um debate na sala de

aula entre os alunos, colocando em pratica justamente a pratica de oralidade de textos
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orais e escritos, pois a cada pesquisa feita incidird uma construgéo de texto escrito. Vale
ressaltar que todas essas atividades propostas sdo importantes para a instigacdo de
pensamento e busca do conhecimento Fica bem claro aqui que o objetivo dessa sesséo €
trazer a reflexdo sobre assuntos abordados na sociedade, para que o aluno possa nao

somente obter conhecimento, mas também posicionar-se frente ao que aprende.

Passo agora a tecer as ultimas observagdes feitas na cole¢cdo com o livro do 9° ano.
O que se percebeu no ultimo livro analisado foi uma certa continuidade de conteidos
especificados nos livros anteriormente analisados. O que muda sdo 0s géneros
trabalhados nele, géneros que fazem parte da linguagem dos alunos de 9° ano. Ao longo
do livro séo explorados diversos textos que fazem parte do cotidiano deles como, por
exemplo, uma conversa no Messenger, um conto, um romance, um filme, um cartaz e

algumas tiras.

Além disso, o livro apresenta textos que falam da Amazénia, da propria regido, um
ponto bastante positivo ja que o MEC prop6e que os livros didaticos abordem assuntos
relacionados a prépria regido para que o aluno sinta uma aproximacdo maior com 0s

textos que Ié e sobre 0s quais escreve.

Ainda na sessdo “Lingua: usos e reflexdo” mostraremos o trabalho feito com a
andlise linguistica ao abordar os aspectos da pontuacdo, expressividade e efeitos de
sentido. O género do discurso trabalhado € o poema Fotonovela, de Cacaso e, a partir

dele, seguem algumas questdes a respeito dos recursos expressivos presentes no poema.

Fotonovela
Cacaso
Quando vocé quis eu ndo quis
Qdo eu quis vocé fi quis
Pensando mal quase q fui
Feliz

1. Releia 0 poema de Cacaso e treine uma leitura bem expressiva desse texto.
Alguns alunos poderdo apresentar a leitura em voz alta para os colegas. Observe

essas diversas leituras e analise semelhangas e diferengas entre elas.
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2. Que papel a auséncia de pontuacéo exerceu nas diversas leituras que vocé ouviu

e na leitura que vocé fez?

3. Qual das possibilidades de pontuacdo produziu um sentido bastante diferente

daquele que vocé percebeu na sua primeira leitura?

4. A partir dessas leituras como vocé explica a diferenca entre o texto com os sinais

de pontuacao explicitos e o texto sem 0s sinais?

Pode-se perceber que estas atividades propdem um pensamento diferente sobre
pontuacdo, outras possibilidades de abordar tal assunto. Verifica-se que em cada
questdo o aluno é instigado a refletir sobre tais usos de pontuacdo e os efeitos de
sentidos que produzirdo a cada mudanga de sinais. Uma abordagem semantica da

linguagem, usando outros recursos linguisticos para explorar o sentido de todo texto.

Sabe-se também que ndo hd& como o aluno aprender as regras de usos de
concordancias e pontuacdo todas de uma vez, pois trata-se de um processo de
aprofundamento e consolidacédo de saberes que devem ser experienciados na pratica, no
caso especifico, com a reflexdo sobre as ocorréncias na leitura e na produgédo de textos.
De modo geral, as atividades contemplam momentos em que os alunos sdo solicitados a
observar, comparar, refletir, concluir e sistematizar as ocorréncias de pontuacdo na

linguagem, o que se nos deixa bastante felizes.

Outra observacéo consiste na continuidade dos conteudos ao longo das quatro séries
abordadas, ja que o aluno ndo aprendera de uma s6 vez sobre pontuacdo, tal assunto é
iniciado nos capitulos dos livros dos anos anteriores com abordagem de concordancia,
coeréncia e coesdo, assuntos que ddo inicio a compreensdo dos aspectos de usos de

sinais na lingua, mas que séo consolidados na série especifica a que se destina.

Isso ocorre com outros aspectos gramaticais e usos de linguagem em toda a
coletanea e constitui tambem resultado obtido na pesquisa, j& que um dos objetivos
secundarios a que nos colocamos foi exatamente o de verificar a relacdo de
continuidade ou descontinuidade de contetudos de linguagem abordados nas quatro

séries do Ensino Fundamental I.

Passo agora, para o Ultimo capitulo desta pesquisa, na qual ira explicar brevemente a

perspectiva metodologica que advém toda a pesquisa.
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Considerac0es Finais

Neste relatdrio, sistematizamos o percurso transcorrido ao longo de um ano de
pesquisa sobre as analises dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, que
encerraram o0 objetivo central proposto. Cremos ter atravessado etapas importantes
que nos deram a possibilidade de compreender melhor a abordagem de ensino de

Lingua Portuguesa hoje realizada nas escolas de Manaus, Amazonas.

A analise da colecdo didatica a luz dos aportes tedricos que ensejam a
perspectiva atualmente defendida para a educagdo bésica e das diretrizes
paramétricas que legitimam essa nova abordagem de ensino, permitiu-nos a
apreensdo de que houve ja um avanco consideravel nos materiais didaticos voltados

ao segundo segmento do Ensino Fundamental.

Afirmamos isso, pois foram encontradas nos livros das quatro séries da
coletinea a pratica de analise linguistica contemplada nas atividades e nos
contetudos de linguagem. Além disso, as hipoteses desdobradas nos objetivos
secundarios elencados na pesquisa foram identificadas nos livros em torno dos

conteddos e das atividades propostas pelas autoras.

E claro que ainda h4 muito o que melhorar. A titulo de exemplo, podemos
mencionar atividades voltadas para identificacdo de conteldos gramaticais e
interpretacdo de textos & moda antiga ainda presentes, como verificou-se na
atividade apresentada no livro do 7° ano. Ainda ha dificuldades, por parte de alguns
autores, de entender que o ensino de gramatica deva ser visto e realizado como
objeto de reflexdo e ndo como objeto de memorizagao, identificacdo ou definicdo. E
possivel e necessario pensar sobre a norma, construir hipéteses e verifica-las,
reconstrui-las e sistematizar o que foi aprendido, tudo isso faz parte de uma opcao

pedagdgica de base construtivista.

Reconhecemos que essa mudanca de perspectiva, de objetivos, de conteddos a
serem ensinados nao é tarefa facil para o professor de Lingua Portuguesa, sobretudo
para aqueles que ndo tiveram uma formacdo adequada as exigéncias atuais. Nesse
sentido, o material didatico faz-se ainda mais importante, pois orienta a praxis

docente pouco afinada as necessidades de formagdo contemporanea e, nesse escopo,
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sua qualidade ou ineficiéncia incide ainda maior impacto na formag&o dos alunos da

educacéo basica.

Nessa diretriz, acreditamos que a pesquisa realizada teve sua relevancia uma vez
que serviu para pontuar algumas lacunas no material analisado que precisam de
reparo, mas também por destacar os acertos encontrados que auxiliam a realizacdo
de um processo de ensino e aprendizagem em conformidade com as orientagdes
apresentadas nos diferentes documentos legitimados pelas instancias educacionais

do pais.
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