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RESUMO

Esta monografia vem abordar a realizacdo da pesquisa acerca da temética da relacéo
professor e aluno em sala de aula indigena. Tematica de suma relevancia na perspectiva
de se compreender como se estabelece o processo ensino aprendizagem numa
perspectiva indigena. Conta com um aporte teérico e metodoldgico com base nos
aspectos politicos educacionais legais que embasam a educacdo a nivel nacional e local,
como por exemplo, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo Nacional. Conta, ainda com autores que tratam do estabelecimento
das relacbes entre professores e alunos em diferentes abordagens, ou tendéncias
educacionais como Mizukami (1994), Freire (1996), Haydt (1985), Nil (1963), Antunes
(2020), Baptista (2008), Leite (2006) e Melia, (1979 e 1981). A metodologia
fundamenta-se no enfoque fenoldgico da pesquisa qualitativa por meio da Pesquisa de
Campo realizada no ano de 2017 durante as atividades de coletas de dados das
disciplinas obrigatorias da Préatica da Pesquisa Pedagdgica do curso de Pedagogia do
Instituto de Natureza e cultura, antes da pandemia da covid-19. Como instrumentos de
coletas de dados destacam-se a observacdo em sala de aula e entrevistas semiestruturas
aplicadas com os sujeitos escolares professores e alunos. O resultado versa sobre a
descricdo conceitual acerca do tema, das praticas pedagdgicas docentes na Otica dos
alunos e dos proprios professores sobre o estabelecimento das relagdes para o ensino e a
aprendizagem. Destaca-se, ainda as perspectivas discentes sobre como deve se dar uma
boa relacdo entre professores e alunos no processo educativo escolar de qualidade e
mais significativo. Conclui-se que para ocorrer um processo de ensino e aprendizagem
de maneira satisfatoria, ndo é tdo simples, € preciso se fundamentar nas teorias da
complexidade que exige a educacdo escolar indigena, é preciso se compreender 0s
diferentes fatores e dimensbes que fazem parte desse processo, ou Seja, uma
compreensdo mais ampla e ndo fragmentada do ensino e aprendizagem.

Palavras-chaves: Relagdo professor e aluno. Ensino e aprendizagem. Escola indigena.



RESUMEN

Esta monografia aborda la realizacion de investigaciones sobre el tema de la relacion
maestro-alumno en un aula indigena. Tema de gran relevancia en la perspectiva de
comprender cdmo se establece el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una
perspectiva indigena. Tiene un aporte tedrico y metodoldgico basado en aspectos
politicos educativos legales que sustentan la educacion a nivel nacional y local, como la
Constitucion Federal de Brasil de 1988, la Ley de Lineamientos y Bases para la
Educacion Nacional. También cuenta con autores que abordan el establecimiento de
relaciones entre docentes y alumnos en diferentes enfoques, o tendencias educativas
como Mizukami (1994), Freire (1996), Haydt (1985), Nil (1963), Antunes (2020),
Baptista. (2008), Leite (2006) y Melia (1979 y 1981). La metodologia se basa en el
enfoque fenoldgico de la investigacion cualitativa a través de la Investigacion de Campo
realizada en 2017 durante las actividades de recoleccion de datos de las asignaturas
obligatorias de la Practica de Investigacion Pedagogica del curso de Pedagogia del
Instituto de Naturaleza y Cultura, ante la pandemia del covid-19. . Como instrumentos
de recoleccion de datos, se destacan la observacion en el aula y las entrevistas
semiestructuradas aplicadas con sujetos escolares, docentes y alumnos. El resultado
aborda la descripcién conceptual sobre el tema, las practicas pedagogicas de los
docentes desde la perspectiva de los estudiantes y los propios docentes sobre el
establecimiento de relaciones para la ensefianza y el aprendizaje. También es destacable
la perspectiva de los alumnos sobre como debe darse una buena relacion entre
profesores y alumnos en el proceso educativo escolar de calidad y mas significativo. Se
concluye que para que ocurra un proceso de ensefianza y aprendizaje satisfactorio, no es
tan simple, es necesario basarse en las teorias de complejidad que requiere la educacién
escolar indigena, es necesario comprender los diferentes factores y dimensiones que
forman parte de la este proceso., es decir, una comprension mas amplia y no
fragmentada de la ensefianza y el aprendizaje.

Palabras clave: Relacion profesor-alumno. Ensefiando y aprendiendo. Escuela
indigena.
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INTRODUCAO

Esta monografia vem abordar a realizacdo da pesquisa acerca da tematica da
relacdo professor e aluno em sala de aula indigena. Tematica de suma relevancia na
perspectiva de se compreender como se estabelece o processo ensino aprendizagem
numa perspectiva indigena. Logo suscita a compreensdo dos importantes papeis sociais
dos principais sujeitos alunos e professor no processo educativo

O professor, por sua vez, deve ser compreendido como mediador do trabalho
educativo escolar, deve ter em mente que suas acoes influenciam os alunos de forma
direta e indiretamente, as quais podem repercutir positivamente ou negativamente na
vida escolar do aluno e fora da escola. Portanto, o professor deve ter consciéncia do seu
papel social e deve investir em qualificacdo constantemente, tendo em vista as
mudangas na sociedade e, nesse caso, principalmente nas relagdes sociais.

A educacdo escolar indigena hoje atua a partir do principio da interculturalidade
na perspectiva da qualidade educacional formal. Neste sentido privilegia-se a utilizacédo
de uma educacdo especifica diferenciada que € a bilingue, ou seja, os professores atuam
formando o discente a partir da lingua materna para cultivar os valores culturais
tradicionais e a portuguesa na perspectiva de garantir seus direitos sociais no planeta
terra.

Poucos estudos estdo voltados para se compreender como se da a relacdo entre
professor e aluno em comunidades indigenas, principalmente pesquisas que se voltem
para a percepcdo da propria crianca. Diante do exposto é que definimos a grande
questdo desse estudo que é saber como os alunos do 5° Ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da escola municipal indigena Ebenezer — AM definem a relagédo professor
e aluno em seus processos ensino aprendizagem na perspectiva de uma educagdo de
qualidade?

Nesse aspecto os objetivos da pesquisa versam sobre: geral - analisar a definicdo
da relacdo professor e aluno de acordo com a percepcdo dos discentes do 5° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da escola municipal indigena Ebenezer na
perspectiva de um processo ensino aprendizagem escolar de qualidade que respeite suas

diferencas e seus interesses; especificos - identificar os conceitos teoricos e empiricos
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que embasam uma boa relacao entre professor e aluno na perspectiva de uma educacgéo
indigena; compreender a partir dos alunos as préaticas de relagdes entre professor e aluno
acerca das perspectivas que eles tém de uma boa relacdo que possam leva-los a uma
educacdo escolar de mais qualidade e significativa no ambito escolar; e identificar os
pontos positivos e negativos da relacdo professor X aluno a partir do proprio discente;

A pesquisa conta com um aporte tedrico e metodolégico com base nos aspectos
politicos educacionais legais que embasam a educacdo a nivel nacional e local, como
por exemplo, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo Nacional. Conta, ainda com autores que tratam do estabelecimento das
relag0es entre professores e alunos em diferentes abordagens, ou tendéncias
educacionais como Mizukami (1994), Freire (1996), Haydt (1985), Nil (1963), Antunes
(2020), Baptista (2008), Leite (2006) e Melia, (1979 e 1981).

A abordagem qualitativa, a partir do enfoque fenomenoldgico sdo norteadores
do estudo, priorizando a Pesquisa de Campo realizada durante o desenvolvimento das
Praticas de Pesquisas Pedagdgicas e Estagios Supervisionados na Escola Municipal
Indigena Ebenezer, na comunidade indigena Ticuna de Filadélfia, Benjamin Constant —
AM, como atividades obrigatérias do curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia
do Instituto de Natureza e Cultura.

Vale enfatizar que o levantamento de dados ocorreu no ano de 2017 por meio
dos instrumentos de observacdo em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com
professores e alunos da referida escola.

A prética e observacdo de campo é parte de fundamental importancia no
processo de formacao, constituindo-se como deum treinamento que possibilita vivenciar
a articulacao da teoria e pratica no que se refere a praxis docente. Se deu por meio de
um roteiro de observacdo de sala de aula com registros em diario de campo.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas por meio de um roteiro
previamente estabelecido para os diferentes sujeitos: professores e alunos. As aplicacfes
ocorreram nos hordarios alternativos, ou seja, durantes os intervalos, horario de
planejamento a partir do aceite tanto da Secretaria Municipal de educacdo, quanto da
escola e os sujeitos envolvidos. No caso dos alunos criangas a ciéncia e aceite foram de
comum acordo com 0s pais e das proprias criancas que fizeram a escolha de serem
participantes na pesquisa.

O presente trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos, a saber: o

primeiro capitulo trata de apresentar a reflexdo sobre a temética da relagdo professor e
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aluno, contemplando a justificativa da escolha do tema a partir das provocagdes teoricas
e préticas do curso de Pedagogia

O segundo capitulo vem descrever a observacao realizada na escola campo,
contemplando a descricdo dos alunos indigenas, da escola e das praticas pedagogicas
docentes durante o desenvolvimento das atividades educativas realizadas pelos
professores em sala de aula.

O terceiro apresenta o resultado embasado na voz dos discentes a respeito do
tema, ou seja, a partir da aplicacdo das entrevistas sobre 0S seus anseios, suas
experiéncias de relagdes com os docentes, sobre suas visdes e percepcdes das relacdes

estabelecidas pelos professores no &mbito escolar.
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CAPITULO I

RELACAO PROFESSOR X ALUNO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: CONCEITOS E PERSPECTIVAS NA
EDUCACAO INDIGENA

1.1 JUSTIFICANDO A ESCOLHA DA TEMATICA RELACAO
PROFESSOR X ALUNO NA EDUCACAO INDIGENA

A relacdo professor e aluno permite que os educadores a concretizacdo do
processo ensino aprendizagem. E por meio da relacdo que professor e aluno
estabelecem aproximacdes de trabalho educativo, nesse sentido faz-se necessario um
clima de amizade e colaboragdo matuas.

Para isso o professor deve saber mediar o processo de ensino aprendizagem
com o aluno de forma satisfatoria, além disso, é importante quando o professor assumir
a postura do aluno, e juntos tentar resolver e solucionar problemas. O aluno néo aprende
do dia para o outro, por isso é necessario que o educador tenha bastante paciéncia, e
bem mais que isso, amor pela docéncia.

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacdo social e a mediacdo do
outro tem fundamental importancia. Na escola, pode-se dizer que a interagdo professor-
aluno é imprescindivel para que ocorra 0 sucesso No processo ensino aprendizagem.

Percebe-se que o relacionamento humano €é fundamental na relacdo
comportamental do profissional, desta forma é essencial um bom relacionamento entre
professor e alunos, pois envolve interesses e intencdes assim esta interacdo é relevante,
para que a educagdo seja um dos fatores mais importantes do desenvolvimento
comportamental e de valores das pessoas.

A minha trajetéria na educagdo béasica foi na escola municipal indigena
Ebenezer, entdo, a escola me proporcionou o ensino basico. Dito isto a oportunidade de
aprender sO dependia da minha pessoa e dos meus pais, assim como sou aluno refletia
bastante o queria para minha vida, até aos 14 anos de idade foi quando fiquei no ensino

basico na minha propria comunidade. Apds ter concluido o ensino basico, passei a
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estudar na cidade para frequentar o ensino médio na escola imacula conceicao, a
realidade j& era outra, as dificuldades comecaram a aparecer pelo distanciamento da
escola, que localizava na zona urbana, mas 0s pensamentos negativos ndao me
dominavam, mesmo tendo essa grande dificuldade, meu pensamento era positivo.

Meu nome € Eliton Fernandes Bastos, tenho 40 anos e vou contar um pouco da
minha trajetoria escolar como futuro profissional em rela¢do a educacéo.

Posso dizer que minha infancia foi 6tima, e até hoje estou morando na minha
comunidade Filadélfia, pois tinha toda a natureza e o tempo livre para brincar, aprontar
e chorar também. Meus pais sempre me deixaram livre para aproveitar minha infancia:
eu brincava com meus amigos, jogava bola, subia nas arvores, comia frutas, tomava
banho debaixo da chuva e brigava muito também, mas é normal na vida das criangas.
Quase sempre brigava com 0 menino Adroaldo, hoje é orientador pedagdgico da escola
Ebenezer.

Mas o que mais eu adorava era andar com meus primos jogava bola com eles
na comunidade vizinha que fica perto da nossa comunidade, que eram uma felicidade
S0, pois até hoje sou um eterno apaixonado pelo futebol.

Minha educacdo indireta com a escrita e com a leitura foi muito boa, pois
sempre estiveram em torno de jornais, revistas, mesmo gque meus pais tivessem poucos
estudos sempre fizeram com que eu tivesse oportunidades de vivenciar a escrita. Meus
pais ndo tiveram oportunidade de ficar todos dia em casa, pois tenham roca para eles
plantarem para manter a familia para sobreviver.

Quando eu ia passar minhas férias na roca do meu pai, muitas foram as vezes
que fiquei embaixo de uma arvore, olhando uma revista de jornal em quadrinhos, e
como eu ndo tinha dominio da leitura, eu mesmo dava sentido para a histdria que estava
vendo. Eu e minha irmd faziamos boias de garrafa pet e fugiamos para tomar banho no
acude escondido de meu pai.

Adorava acordar de manh& bem cedinho e sentir aquele cheirinho de fumaca do
fogdo a lenha que meu pai sempre acendia bem cedo, pois a hora que nés levantdvamos
e iamos direto assar milho verde. Sinto muita saudade e fico bastante emocionado em
lembrar-me de coisas maravilhosas que fiz em minha infancia. Uma brincadeira que me
lembro bastante era a de entrar nos acudes e pegar peixinhos para asar, depois a gente
levava para minha mée assar pra n6s comer. Pode até parecer que sdo coisas estranhas,

mas, para mim, tinha muito significado, mais ainda porque eu era muito chato, ndo tinha



17

ninguém que conseguisse fazer amizade comigo, que era meu apelido, ficar quieta ou
dentro de casa: isso era impossivel, eu estava sempre procurando algo para aprontar

Apo0s isso, a caminhada da minha educacdo basica na escola ndo foi facil,
quando eu ja entrei no ensino fundamental a dificuldade ja era outro, por que as aulas ja
comecgou com os professores ndo indigena, entdo isso € a minha grande dificuldade que
eu tive nesse tempo. Por motivo da linguagem deles Mas aprendizagem dos professores
ndo indigena me ajudou bastante em relacdo a sua aprendizagem, e cada professores
motivou os alunos para que os alunos ndo se sintam desanimado e cada vez mais
motivado, para que os alunos indigenas sejam algo na vida de cada um, foi isso a
motivacgdo dos professores indigena ou ndo indigena se motivam os alunos.

Depois de terminar o ensino médio, fiquei um bom tempo sem estudar, entdo
resolvi fazer minha inscricdo para o vestibular na UFAM. Conseguir passar mas nao
estava muito preparado para entrar numa faculdade de fazer o curso de Pedagogia, mas
para a alegria de minha mée e de meu e do meu pai, me incentivaram, porque eu sou 0
primeiro filho que vai fazer uma faculdade pra eles, é por isso me emocionei estou ai
fazendo a minha graduacéo se deus vai permitir vou terminar a minha Faculdade.

Passei e comecei com muito entusiasmo, mesmo que, as vVezes, as pessoas me
perguntavam mas por que Pedagogia “Que coisa sem graca”.

Ao passar os dias, percebi que cursar uma faculdade ndo é facil, mas faz a
gente formar, pensar e criar novos conceitos sobre a educacao de todos e, mais ainda, a
nossa prépria educacéo.

A faculdade nos abre espacos que, muitas vezes, em toda a caminhada da
escola, ndo foram propostos para nos, e isso atualmente acho muito importante, porque
quantas foram as vezes que tinha algo a falar ou até a protestar, e ndo tinha uma chance
sequer para isso acontecer. Era professor ali na frente autoritario, muitas vezes, e nds
alunos ali um atras do outro s6 copiando coisas que ndo tinham saber e nem importancia
naquele momento, Pois, 0 que faltava era dialogicidade com os seres que ali ocupavam
aquele espaco. Quando comecei a faculdade, tinha entusiasmo, agora tenho alegria,
prazer, curiosidade no que estou fazendo, o que me deixa aborrecida é o fato de eu ndo
aproveitar 100% do curso por motivo de tempo, mas tento aproveitar todos o0s
momentos que me oportunizam a conhecer e a aprender. Socializar € uma das coisas
que aprendi no curso, porque antes eu era muito timida ainda sou, mas ndo como antes.

Em toda minha vida tive oportunidades de conhecer e dizer o que gosto e o que

ndo gosto, sou extremamente grato a Deus, por ter tido momentos maravilhosos e ter
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tido pessoas especial em minha vida. Muitas ja ndo estdo mais nele, mas muitas ainda
estdo fazendo parte ainda e com isso sou muito feliz, amo minha familia, meus
momentos de hoje e de alguns que me deixam saudade. Sdo lembrancas que carregarei
comigo sempre.

Penso que consegui mostrar um pouco minha trajetdria escolar, e sei que se sou
0 que sou é pelo simples fato de existir, de conseguir interagir com 0 meio em que estou
inserida, mostrar meus conhecimentos para diversos individuos e em diversos
momentos.

No dia 04 de janeiro de 20016 foi o primeiro dia da aula no INC/UFAM, eu
estava muito ansioso fez, pois j& conhecia almas colegas da nossa turma de pedagogia
além do colega que eu conhecia morava juntos na mesma comunidade que ele passou
também, nesse primeiro dia ndés fomos para o auditério e 14 explicaram o objetivo de
cada curso e as salas dos cursos, e isso foi muito importante para nos, pois éramos
calouros muito dificuldade e ndo tinhamos muito conhecimento com relagdo ao curso.
Aos poucos dias fui conhecendo os colegas do outro municipio que estudaram junto
comigo e me identifiquei bastante pelo meu curso.

Portanto, logo no inicio tive muita dificuldade de chegar até ao INC/UFAM
por que moro na comunidade a 10 km da instituicdo e falta de transporte e financeira,
mais nunca pensei em desistir em inimeras vezes eu tive que sair da minha casa bem
cedo para chegar mais cedo na UFAM pelo fato que meus pais, e nem eu tinha condicéo
de me manter na universidade, foi muito sofrimento, mas ndo desistir dos meus sonhos,
eu tenho que alcangar 0os meu objetivos.

Em relacdo curso de pedagogia me proporcionei porque é muito importante
estudar esse curso, me relacionar e me entender a relacionamento como futuro
profissional na educacdo para levar esse conhecimento na minha comunidade e para 0s
alunos indigena para saber realmente sobre a relacdo professor e aluno, entdo a
pedagogia me ajudou bastante a me compreender na questdo relacdo professor e aluno
na educacao indigena.

Em relacdo a minha tematica relagdo professor e aluno, a disciplina que me
ajudou bastante foi a disciplina da pratica pedagdgica, € suma importancia nessa
questdo relagcdo professor e aluno, me levando na teoria e a pratica na sala de aula,
ensinando para entender melhor, ou seja levar esse conhecimento na area da educacgéo
indigena, para que nés como futuro profissional saber realmente como se dar com 0s

alunos na sala de aula.
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1.2 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: APROXIMACOES CONCEITUAIS

A educacdo escolar indigena € um tema que estd em discussdo e andlise ha
alguns anos, luta-se por uma educacdo indigena diferenciada, em que os valores
culturais, étnicos, e linguisticos dos povos indigenas sejam considerados pela sociedade
ndo-india e pela escola frequentada por estes povos. Tais valores sdo extremamente
importantes no processo de ensino-aprendizagem, pois, para que este processo se
concretize é necessario que os alunos aprendam atraves dos conhecimentos que

adquiriram em sua vivéncia cotidiana na aldeia.

De acordo com Nascimento (2000 p.33) ndo é possivel pensar acerca
do indio brasileiro sem a presenca da instrugdo escolar em suas vidas
e/ou no interior de suas comunidades. O contato com o colonizador
trouxe consigo a escola. Com objetivos explicitos de catequizagéo, de
preparacdo para o trabalho, de integracdo, de assimilagdo e, mais
contemporaneamente, de intercultural idade — ou de bilinguismo,
como alguns ainda chamam -, a escola indigena traz, em seu bojo, em
sua esséncia, um problema que pode ser caracterizado como um
problema politico-social: a qualidade. A qualidade ndo s6 no sentido
restrito do dominio de competéncias tradicionais (ler, escrever,
calcular, definir, conceituar) mas principalmente a qualidade no
sentido de conscientizagdo dos alunos, através do conhecimento, de
sua identidade como indice da afirmagdo ou ndo da diferenca.

A escola indigena deve contar com um curriculo adequado a clientela que

atende. O contelido a ser ministrado na escola, como aponta Brito (2004),

Deve estar voltado para a discussdo da situacdo indigena, de acordo
com a fungdo a ser assumida pela educacdo para o indio. Isto inclui
também o uso de elementos da cultura tradicional na escola, como 0s
mitos, por exemplo. As proposi¢cbes convergem para a utilizacdo
destes relatos como elemento motivador dentro da escola. [...] Os
mitos podem ser utilizados para motivar a aprendizagem escolar,
embora a escola ndo deva substituir os espacos proprios da tradi¢éo
oral, BRITO (2004 p. 113).

Ninguém melhor que o préprio indio para pensar sobre uma educagdo escolar
indigena adequada. Ele é o conhecedor de sua cultura, de suas necessidades, de seus
problemas. O Estado brasileiro, quando pensa em uma “educacao para os indios”, visa,

apenas, a tornar possivel a sua homogeneizagdo, transmitindo conteudos valorizados
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pela sociedade de origem europeia. Analisando o que foi exposto até aqui, uma
condicdo fundamental para se chegar a uma escola adequada para os indios, além, é
claro, da sua participagdo na construgdo do curriculo, é que seja utilizado o ensino
bilingue/multilingue, porque, de acordo com 0 RECNEI,

Os professores devem se preocupar em realizar leituras, esclarecer suas
duvidas, refletir sobre suas atitudes, seus métodos, pois, infelizmente, acredita- se que
se faz necessario o indio valoriza sua lingua em detrimento da lingua portuguesa, para
que se possa buscar o equilibrio inicial, fundamental para se iniciar uma proposta de
educacdo bilingue e intercultura. “Como afirma Melia (1981: p. 09), “a educagdo
indigena, como tal, se apresenta inviavel; a educagdo para o indio um fracasso”.

A educacdo indigena diferenciada, em que os valores culturais, étnicos, e
linguisticos dos povos indigenas sejam considerados pela sociedade ndo-india e pela
escola frequentada por estes povos. Tais valores sdo extremamente importantes no
processo de ensino-aprendizagem, pois, para que este processo se escolar indigena € um
tema que estd em discussdo e andlise hd alguns anos, luta-se por uma educacao
concretize é necessario que os alunos aprendam através dos conhecimentos que
adquiriram em sua vivéncia cotidiana na aldeia.

O processo de escolarizagdo dos povos indigenas iniciou-se na época do Brasil
coldnia, em 1549, com a chegada dos Jesuitas ao pais, para que fizessem um trabalho
que atendesse as necessidades da coroa portuguesa e os interesses da Igreja Catdlica,
dando-se, assim, inicio ao trabalho de evangelizacdo, utilizando-se como meio para
atingir esse objetivo, a escola de ler e escrever que, aparentemente preocupava-se com a
instrugdo do indio e dos filhos dos colonos.

Na prética o que ocorreria era a escolarizacdo dos filhos dos colonos que davam
continuidade aos estudos na Europa, enquanto os indios eram apenas catequizados para
servirem de mdao-de-obra escrava, pois 0s colonizadores ndo 0s consideravam
adequados para a formacdo sacerdotal catdlica, restando-lhes apenas um ensino
profissional e agricola imprescindivel para formar pessoas capacitadas em outras

funcgdes essenciais a vida da colonizag&o.

1.3 ABORDAGEM SOCIOHIOSTORICO, CULTURAL E OS PRINCIPIOS DE UMA
BOA RELACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO
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No Ensino Fundamental foi de suma relevancia este trabalho, na perspectiva de
conhecer melhor a préatica pedagdgica do professor, além de identificar a relacdo
professor aluno, bem como para se compreender como se deve desenvolver o processo
de ensino e aprendizagem na sala de aula.

Para isso, o professor deve saber mediar o processo de ensino aprendizagem
com o aluno de forma satisfatéria, além disso, é importante quando o professor assumir
a postura do aluno, e juntos tentar resolver e solucionar problemas. O aluno ndo aprende
do dia para o outro, por isso & necessario que o educador tenha competéncias
imprescindiveis a sua docéncia, como por exemplo, 0 conhecimento técnico, saber guiar
a aprendizagem dos alunos, compreender bem as habilidades que o aluno precisa
desenvolver para aprender.

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacdo social e a mediacao
sdo importantes. Na escola, pode-se dizer que a interacdo professor-aluno é
imprescindivel para que ocorra 0 SUCeSS0 No processo ensino aprendizagem.

De acordo com as abordagens de Paulo Freire, percebe-se uma vasta
demonstracdo sobre esse tema e uma forte valorizacdo do didlogo como importante

instrumento na constituicdo dos sujeitos,

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutastes
(FREIRE, 2005, p. 91).

A relacdo professor e aluno é um tema que envolve variados aspectos, direta ou
indiretamente ligados ao processo de ensino na escola em todas as suas modalidades.
Cada modalidade de ensino, seja educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e
também ensino superior, possui caracteristicas especificas de cada realidade e depende
muito da maneira de como o professor efetiva vinculos de relacionamento com esse
aluno para que proporcione um ensino ativo, participativo e satisfatorio da disciplina
gue ministra.

O professor é o mediador do saber elaborado e ele cria condicGes para que o seu
aluno construa o conhecimento. O docente, mas que trabalhar com um conteddo
predeterminado, tem que saber das necessidades dos alunos para poder melhor

compreendé-las e possibilitar que seus alunos ndo se sintam ameacados e avancem no



22

processo de aprender. Em suma, ele tem o papel e a responsabilidade de fazer com que 0s
educandos tenham para com ele uma relagdo que enriqueca cada dia o seu modo de
aprender.

N&o podemos pensar nos seres humanos como sujeitos passivos, o trabalho
educativo tem que considerar a transformacao educativa e nao treinamento técnico, pois
para Freire (1996) esta atitude é amesquinhar o que é de fundamentalmente humano no
exercicio educativo, educar é formar. O ensino e aprendizagem ndo existem sem a
participacdo dos dois sujeitos, que sdo os professores e os alunos. O trabalho ndo
depende exclusivamente do professor e nem somente dos alunos. Os papeis sdo
diferentes, mas ambos aprendem no processo, tanto quem estd ensinando quanto quem
esta aprendendo.

Com relacéo a educacdo escolar para os povos indigenas, a LDB faz mencéo a
ela em dois momentos. No Artigo 32, reproduz o direito estabelecido no Capitulo 210,
da Constituicdo Federal e¢ assim se refere: “O ensino fundamental regular serd
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Apdbs passarmos por seis Constituicdes, a sétima, em vigor a partir de 198
exige do Sistema Nacional de Educacdo novas politicas de tratamento, atendendo
particularidades e peculiaridades culturais dos diferentes grupos étnicos, em uma
perspectiva intercultural. Com a Constituicdo de 1988 os diversos povos indigenas
tiveram reconhecidos as suas organizacfes sociais, costumes, linguas, crencas e
tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam. art.231,
“Esses povos conquistam para a escola uma nova funcao social tendo como referéncia
as relacdes entre cultura(s), curriculo e identidade: um novo espaco, um espaco de
fronteiras sociais”.

A educacdo indigena evidenciou os processos de aprendizagem de diferentes
povos, que ndo conhecem o0s padrdes de transmissdo de conhecimentos tradicionais para
a formacdo de jovens e criancas de acordo com as suas concepcdes sobre sociedades e
formacdo da pessoa humanas. As préticas socializadoras das comunidades, em
diversificados momentos, por meios de diferentes agentes ao longo de toda vida sdo

educacionais por naturezas, se valem por oralidades e tem estratégias proprias, pois,

A escola indigena € uma escola pedagogica peculiar, e como tal deve
ser tratadas pelas agéncias governamentais promovendo as
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adequacbes institucionais e legais necessita para garantir
implementacdo de uma politica de governo que priorize assegurar as
sociedade indigena uma educagdo diferenciada, respeitando seu
universo sociocultural seja garantida e realizadas nos sistema de
ensino do pais de maneira articuladas coordenadas.” (MELIA,1979
p.37)

A educacdo escolar proposta pelos jesuitas se afirmou de duas maneiras: na
primeira denominada periodo heroico, os padres moravam nas aldeias junto com o0s
nativos. Eles acreditavam que essas pessoas eram papeis em branco. Nessa etapa, 0S
jesuitas divulgavam a doutrina da Igreja e usavam formas e estratégias, por meio
convencimento, para educar os rebeldes “Aproximavam-se dos indios devagar e, com
mimicas e presentes, iam atraindo os indios para 0 mundo que eles queriam impor nas
suas vidas” (HILSDORF, 2003 p.7)

A escola indigena se caracteriza por ser comunitaria, ou seja, espera-se que
esteja articulada aos anseios de comunidade e a seus projetos de sustentabilidade
territorial e cultural. Dessa forma, a escola e seus profissionais devem ser aliados da
comunidade e trabalhar a partir do dialogo e participacdo comunitaria, definindo desde
0 modelo de gestdo e calendario escolar, devem estar em conformidade as atividades
rituais e produtivas do grupo social, caracterizando assim, a escolas indigenas como
“[...]Jespacos de fronteira, entendidos como espac¢os de transito, articulacdo e troca de
conhecimentos, assim como espacgos de incompreensdes e de redefinicdes indenitarias
dos grupos envolvidos nesse processo, indios e ndo-indios” (TASSINARI 2001 p, 125).

A educacdo escolar indigena € um tema que estd em discussdo e analise ha
alguns anos, luta-se por uma educacdo indigena diferenciada, em que os valores
culturais, étnicos, e linguisticos dos povos indigenas sejam considerados pela sociedade
ndo indigena e pela escola frequentada por estes povos. Tais valores sdo extremamente
importantes no processo de ensino-aprendizagem, pois, para que este processo se
concretize € necessario que os alunos aprendam através dos conhecimentos que
adquiriram em sua vivéncia cotidiana na aldeia.

De acordo com Nascimento (2000 p.33) ndo é possivel pensar acerca do indio brasileiro
sem a presenca da instrucdo escolar em suas vidas e/ou no interior de suas comunidades.
O contato com o colonizador trouxe consigo a escola. Com objetivos explicitos de
catequizacgdo, de preparacdo para o trabalho, de integracdo, de assimilagdo e, mais

contemporaneamente, de intercultural idade — ou de bilinguismo, como alguns ainda
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chamam -, a escola indigena traz, em seu bojo, em sua esséncia, um problema que pode

ser caracterizado como um problema politico-social: a qualidade.

A qualidade ndo s6 no sentido restrito do dominio de competéncias tradicionais ler,
escrever, calcular, definir, conceituar) mas principalmente a qualidade no sentido de
conscientizacdo dos alunos, através do conhecimento, de sua identidade como indice da
afirmacdo ou ndo da diferenca. A escola indigena deve contar com um curriculo

adequado as necessidades dos alunos. O conteudo a ser ministrado na escola,

Deve estar voltado para a discussdo da situacdo indigena, de acordo
com a funcdo a ser assumida pela educacéo para o indio. Isto inclui
também o uso de elementos da cultura tradicional na escola, como 0s
mitos, por exemplo. As proposi¢cdes convergem para a utilizacdo
destes relatos como elemento motivador dentro da escola. [...] Os
mitos podem ser utilizados para motivar a aprendizagem escolar,
embora a escola ndo deva substituir os espacos proprios da tradi¢éo
oral (BRITO, 2004 p. 113).

Ninguem melhor que o proprio indio para pensar sobre uma educacgdo escolar
indigena adequada. Ele é o conhecedor de sua cultura, de suas necessidades, de seus
problemas. O Estado brasileiro, quando pensa em uma “educacao para os indios”, visa,
apenas, a tornar possivel a sua homogeneizacdo, transmitindo contetdos valorizados
pela sociedade de origem europeia. Analisando o que foi exposto até aqui, uma
condicdo fundamental para se chegar a uma escola adequada para os indios, além, é
claro, da sua participacdo na construcdo do curriculo, é que seja utilizado o ensino
bilingue/multilingue, porque, de acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RECNEI

[...] as tradig¢Ges culturais, os conhecimentos acumulados, a educagéo
das geracBes mais novas, as crengas, 0S pensamentos e as praticas
religiosas, as representacGes simbdlicas, a organizacdo politica, o0s
projetos de futuro, enfim, a reproducdo sociocultural das sociedades
indigenas sdo, na maioria dos casos, manifestados através do uso de
mais de uma lingua. Mesmo o0s povos indigenas que sdo hoje
monolingue em lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus
ancestrais como um simbolo poderoso para onde confluem muitos de
seus tracos identificatorios, constituindo, assim, um quadro de
bilinguismo simbdlico importante (BRASIL, 1998, p. 25).

Os professores devem se preocupar em realizar leituras, esclarecer suas

duvidas, refletir sobre suas atitudes, seus métodos, pois, infelizmente, acredita- se que
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se faz necessario o indio valorizar sua lingua em detrimento da lingua portuguesa, para
que se possa buscar o equilibrio inicial, fundamental para se iniciar uma proposta de
educacdo bilingue e intercultural. Como afirma Melia (1981, p. 09), “[...] a educagdo
indigena, como tal, se apresenta inviavel; a educacgéo para o indio um fracasso”.

A educacdo indigena diferenciada, em que os valores culturais, étnicos, e
linguisticos dos povos indigenas sejam considerados pela sociedade nédo-india e pela
escola frequentada por estes povos. Tais valores sdo extremamente importantes no
processo de ensino-aprendizagem, pois, para que o processo escolar indigena seja um
tema de discussdo e andlise, € preciso muita luta por uma educacdo que priorize 0s
conhecimentos da vivéncia cotidiana na aldeia dos alunos.

O processo de escolarizagdo dos povos indigenas iniciou-se na época do Brasil
colbnia, em 1549, com a chegada dos Jesuitas ao pais, para que fizessem um trabalho
que atendesse as necessidades da coroa portuguesa e os interesses da Igreja Catdlica,
dando-se, assim, inicio ao trabalho de evangelizacdo, utilizando-se como meio para
atingir esse objetivo, a escola de ler e escrever que, aparentemente preocupava-se com a
instrucdo do indio e dos filhos dos colonos.

Na préatica 0 que ocorreria era a escolarizacdo dos filhos dos colonos que
davam continuidade aos estudos na Europa, enquanto os indios eram apenas
catequizados para servirem de mé&o-de-obra escrava, pois 0s colonizadores ndo 0s
consideravam adequados para a formacdo sacerdotal catélica, restando-lhes apenas um
ensino profissional e agricola imprescindivel para formar pessoas capacitadas em outras
funcdes essenciais a vida da coldnia.

Esse tema fala sobre as relacdes entre criancas e adultos na Educacao Infantil é
importante, dada a sua relacdo com as tematicas mais gerais do processo de
desenvolvimento das criangas e das finalidades dessa etapa da educacdo. “Para Galvao
(1995), o desenvolvimento do adolescente é marcado por muitos conflitos, que séo
préprios do ser humano, alguns sdo importantes para o0 crescimento, outros provocam
muito desgaste e transtornos emocionais.

Sendo assim, a escola precisa criar um ambiente mais estimulante e afetivo
que possibilite a esse adolescente enxergar-se nesse processo. Por esse motivo, a
mediacgéo do professor é uma contribuicdo que ira ajudar o aluno do segundo segmento
do Ensino Fundamental a dar sentido ao seu existir e ao seu pensar.

No primeiro ano de vida, a atividade principal da crianca — isto é, aquela

através da qual ela entra em contato com 0 mundo que a rodeia, aprende e se desenvolve
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— € a comunicacdo emocional com os adultos que se aproximam dela. Impossibilitada,
nessa idade, de se comunicar através de palavras, a comunicagdo acontece pelo olhar e o
movimento corporal, percebendo emocgdes do adulto por meio do toque, da fala e do
olhar.
Em cada idade da crianca, hd uma forma especifica por meio da qual a crianca
melhor se relaciona com o mundo, e atribui significado e sentido ao que vé e vive. O
estudo da crianga nas diferentes idades mostra que, em cada idade, condicionadas pelo
desenvolvimento organico e pelo conjunto de vivéncias por ela acumuladas, novas
formagdes surgem no processo de desenvolvimento — que ndo existiam na etapa anterior
—, que constituem o resultado de tudo o que ocorreu ao longo desse periodo de
desenvolvimento e compdem, ao final de cada idade, uma nova situagdo social de
desenvolvimento da crianca. Sobre essa base, inicia-se 0 desenvolvimento de uma nova
etapa, pois “[...] o desenvolvimento da crianca, analisado do ponto de vista das relagdes
da criangca com o entorno, do ponto de vista da atividade fundamental em cada etapa,
esta vinculado estreitamente com a histéria do desenvolvimento da consciéncia infantil”
(VYGOTSKY, 1996, p. 338).
Os estudos pioneiros do psicologo suico Jean Piaget alertam para o fato de a
crianga construir progressivamente sua moralidade. Portanto, na educacdo infantil, é
complicado falarmos de indisciplina e violéncia, ja que esses conceitos tratam,
respectivamente, do desrespeito as regras e da intencdo de prejudicar outro ser humano. As
criancas atendidas pela Educacdo Infantil se inserem no mundo da moralidade e
constroem, paulatinamente, as nogdes de certo e errado. Para Vygotsky (1998), “[...] a
crianca nasce em um meio cultural repleto de significacfes social e historicamente
produzidas, definidas e codificadas, que sdo constantemente resinificadas e apropriadas
pelos sujeitos em relacdo, constituindo-se, assim, em motores do desenvolvimento”.
Neste sentido, o desenvolvimento humano para ele se distancia da forma como
é entendido por outras teorias psicoldgicas, por ser visto como um processo cultural que
ocorre necessariamente mediado por um outro social, no contexto da prépria cultura,
forjando-se 0s processos psicoldgicos superiores, sendo a psique humana, nesta
perspectiva, essencialmente social.
Para Packer (1994, p.273) “[...] brincar é uma atividade pratica, na qual a
crianca constrdi e transforma seu mundo, conjuntamente, renegociando e redefinindo a
realidade [...] uma construcdo da realidade, a producdo de um mundo e a transformacéo

do tempo e do lugar em que ele pode acontecer.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (MEC, 1998)
estabeleceu a brincadeira como um de seus principios norteadores, que a define como
um direito da crianca para desenvolver seu pensamento e capacidade de expressdo, além
de situa-la em sua cultura. Atividades de brincadeira na Educacdo Infantil séo praticadas
h& muitos anos, entretanto, torna-se imprescindivel que o professor distinga o que é
brincadeira livre e o que é atividade pedagogica que envolve brincadeira.

Um primeiro aspecto a ser destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, estabelecidas pela Resolugdo da Camara de Educacédo Baésica
do Conselho Nacional de Educacdo — CEB/CNE N° 05, de 17 de dezembro de 2009, é a
concepcdo de crianga e de seu processo de desenvolvimento que deve orientar as
propostas pedagdgicas.

No Art. 4° a crianga, tida como centro do planejamento curricular, é
compreendida como um sujeito histérico e de direitos, que, por meio
das interacOes, relacbes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, assim como constréi sentidos sobre
a hatureza e a sociedade, produzindo cultura. Esse processo de
construcdo de sentido para o mundo fisico e social ocorre através de
diversos comportamentos; entre eles, destacam-se: brincar, imaginar,
fantasiar, desejar, aprender, observar, experimentar, narrar, questionar.

Essa concepcdo sobre a crianga e 0 modo como se desenvolve fortalece o lugar
da instituicdo de Educacdo Infantil como um ambiente privilegiado de trocas e relagdes,
onde as experiéncias particulares vividas no ambiente familiar podem ser ampliadas e
enriquecidas pelas interagfes com outras criancas, com adultos e objetos que ndo fazem
parte do cotidiano das criancas. A participacdo nesse novo ambiente vai também
influenciar o desenvolvimento da propria identidade, sendo esse também um dos
objetivos da educacdo infantil. Ao acentuar a condicdo da crianga como sujeito de
direitos, as Diretrizes chamam a atencdo para a legitimidade da presenca das criangas
nas instituicdes de educacao infantil pelos beneficios que essa experiéncia pode trazer
para elas e ndo somente para que as necessidades de suas familias sejam atendidas. Esse
€ um aspecto central e que a professora deve levar em consideracdo quando pensa nas
interacdes que desenvolve com a crianga nesse espago.

A participagcdo do homem como sujeito na sociedade e na cultura, na historia
se faz na medida de sua conscientizacdo a qual implica a realidade de captar de maneira
mitica e ndo critica. Um professor que esteja engajado numa pratica transformadora

procura desmitificar e questionar o aluno, a cultura dominante, valorizando a linguagem
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e cultura deste, criando condigdes para que cada um deles analise seu contexto e

produza cultura, o

Professor procura criar condi¢fes para que juntamente com os alunos,
a consciéncia ingénua seja superada que possam perceber as
contradicOes das sociedades e grupos em que vivem formando seres
humanos. Para realizar a humanizacdo que supdem a eliminacdo da
opressao desumanizadora, € absolutamente necessario transcender as
situacdes-limites nas quais os homens sdo reduzidos ao estado de
coisa (FREIRE,1974, 88).

Durante os processos, de transi¢do, no entanto, pelos quais essas sociedades
podem passar, e passardo em virtude de mudancas econdmicas, o carater estatico na
sociedade fechada da lugar progressivamente a um dinamismo que se apresenta em
todas as dimensdes da vida social. As contradi¢cbes emergem, provocando conflitos e os
velhos modelos das sociedades fechadas ja ndo sdo mais validos, quando as massas se
constituem em presencas historica que surge. As etapas de transicdo dessas sociedades
sdo caracterizadas por periodos historicos, que sdo 0s mais problematizados e os mais
criativos.

De acordo com Rego (1997, p.71), “o desenvolvimento pleno do ser humano
depende do aprendizado que realiza num determinado grupo cultural, a partir da
interacdo com outros individuos da sua espécie.”

Nessa perspectiva, o individuo é considerado como um ser inserido em um
contexto social, que por ele é influenciado, além de também exercer influéncia. Dessa
forma, no contexto escolar o professor deve partir dos conhecimentos prévios dos
alunos para assim mediar as proximas aprendizagens. O professor ira mediar para que a
crianca posteriormente consiga fazer sozinha o que atualmente faz com a ajuda de
outrem.

Partindo do principio de que a construcdo do conhecimento ocorre a partir do
processo de interacdo entre as pessoas, Moll (2002) afirma que o professor esta sempre
presente no papel de mediador, apoiando as interacfes de aprendizagem sem pretender
provoca-las diretamente nem controlar o aprendizado.

Assim, o professor ndo ird atuar nos contelldos que a crianga ja consegue
realizar sozinha. O professor atuara nos conteudos que a crian¢a, com a media¢do do
professor, terd a capacidade de desenvolver e se tornar algo que ela consiga realizar

sozinha.
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Rego (1997, p. 115 - 116), afirma que

[...] nessa abordagem, o professor deixa de ser visto como agente
exclusivo de informacdo e formagdo dos alunos, uma vez que as
interacBes estabelecidas entre as criancas também tém um papel
fundamental na promocao de avancos no desenvolvimento individual.
A funcdo que desempenha no contexto escolar é de extrema relevancia
ja que é o elemento mediador das interacbes entre os alunos e 0s
objetos de conhecimento. As demonstracGes, explicaces,
justificativas, abstracdes e questionamentos do professor séo
fundamentais no processo educativo. Isto ndo quer dizer que ele deva
“dar sempre a resposta pronta”. Tao importante quanto seu
fornecimento de informacg0es e pistas, € a promocao de situagcdes que
incentivem a curiosidade das criancas que possibilitem a troca de
informacGes entre os alunos e que permitam o aprendizado das fontes
de acesso ao conhecimento.

Na abordagem teoria historico-cultural, acreditamos que o professor exerce um
papel de fundamental importancia nos processos de aprendizagem. Os seres humanos
estdo em constante relagdo uns com os outros e nas situacdes escolares ndo é diferente.
O professor é a pessoa que esta em contato direto e frequente com os alunos e que ira
mediar a aquisicdo de novos conhecimentos. Dessa forma, pensamos que a maneira
como ocorre essa interacdo sera determinante também no interesse dos alunos. Um
professor que se mostra disponivel, interessado, atencioso, desenvolve relactes afetivas
com seus alunos, respeita os limites, oferece apoio nas dificuldades e que demonstra
gostar do que faz, estara colaborando para que os alunos se sintam acolhidos e capazes
para produzirem e avancarem nos conhecimentos, além de fazer com que também

gostem das situacdes vivenciadas no contexto escolar.
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CAPITULO 11

2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES NA OTICA
DISCENTE SOBRE A RELACAO PROFESSOR X ALUNO:
PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS

Este capitulo vem abordar a pratica pedagogica elaborado especificamente na
perspectiva do aluno sobre 0s seus pontos positivos e negativos relacionadas ao tema do
estudo em questdo, a relacdo professor X aluno e o processo ensino aprendizagem. A
temética nos leva a reflexdo de eu a escola pode sim, por meio da acdo pedagdgica,
motivar e sensibilizar tanto alunos, quanto professores a repensarem suas acfes no

ambiente escolar, otimizando o processo ensino aprendizagem. .

21 A ESCOLA INDIGENA EBENEZER EM FILADELFIA:
CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA PESQUISA

A Escola Indigena Ebenezer localizada na Comunidade Indigena Tikuna de
Filadélfia faz parte do contexto histérico da comunidade que surgiu na década de 1960.
Nessa época a escola era do tipo improvisada, feita de palha, ndo tinha apoio do poder
publico para as questdes educacionais, especialmente no que se refere a estrutura e
aquisicdo de materiais pedagdgicos para a escola e profissionais qualificados. O modelo
de ensino era baseado na educac¢édo do colonizador.

As aulas ndo somente baseada na biblia mas pelos missionarios que basearam a
educacdo com a biblia, porque na época tinha somente um professor que auxiliava os
missionario naquela escola de palha que tinha feito pelos missionarios norte-
americanos. Entdo essa escola que tinha feito com a palha era nome denominada uma

igreja batista Ebenézer, que significa: o Senhor nos ajudou a chegar até aqui e por isso
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estamos felizes. E por isso que a escola até os dias atuais tem esse nome, em
homenagem a aquela igrejinha feita de palha pelos missionarios na aldeia.

A partir de 1990 a comunidade de Filadélfia d& inicio as suas reivindicagdes
por melhores condicbes de educacao e de qualificacdo para seu povo. Com o aumento
da demanda de alunos vindo das outras comunidades. Com o crescente numero de
alunos no ensino fundamental tornou-se necesséria a construcdo de uma nova escola
com melhor estrutura. Essa escola foi inaugurada no dia 04 de setembro de 1999. Ha
mais de 20 anos na convivéncia com indigenas Tikuna e acompanhando educandos
dessa etnia nas escolas do municipio e na participacdo de eventos com 0s mesmo, para
esta pesquisadora ficou evidente a preocupacdo e a luta pela melhoria das condigfes de
educacédo na comunidade.

A escola Ebenezer surgi a partir de 1968 que na época a escola era casa de
criadora de uma galinha uma granja que o senhor Odéacio construiu tinha feito na época.
A partir de muitas lutas e muitas tentativas com a questdo da politica do municipio, a
populacdo e liderancas da comunidade e cacique conseguiu na época uma escola de
madeira com duas salas de aula. O passar do tempo a escola foi quebrada e destruida e
depois agente fomos estudar no OGPTB. E OGPTB cedeu com suas salas de aula como
se tivesse pra nos.

No principio a escola Ebenezer somente dava aula de 12 a 42 series, depois foi a
implantacdo do gindsio com o senhor Sansdo como diretor da escola e criaram o ginasio
no OGPTB, dentro dessas dificuldade em 1999 no mandato do prefeito Amauri, criaram
o predio que é hoje a escola Ebenezer e foi construida com seis sala de aula e depois
tem ampliagdo em 2004 com mais quatro sala de aula, entdo no momento tem dez salas
no total com refeitdrio, cozinha, secretaria laboratério de informética, sala dos
professores, trés banheiros para os alunos e um banheiros para os professores.

Entdo tudo isso foi uma luta das liderangcas da comunidade junto com o
movimento indigena e com 0s primeiros caciques que é o senhor Soares Alfredo e
Amilton Vasques, onde estd também primeiro professor indigena Nino Fernandes na
época. Entdo a partir desses movimentos tivemos essa educacdo atualmente na nossa
comunidade.

Atualmente a escola Ebenezer ela trabalha com 31 professores formados em
nivel superior de cada éareas, em matematica, fisica, geografia, histéria, lingua
espanhola, lingua ticuna e ciéncias, e temos professores pedagogo que sdo formados na

area de pedagogia, a escola trabalhar com um secretario, uma gestora, trés pedagogo
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que componha a coordenagdo pedagdgica, quatro merendeira quinze servico gerais dois
vigias matutino e dois vigias noturno, entdo com esse quadro que a escola Ebenezer
trabalha hoje em 2017.

Apesar das inumeras dificuldades enfrentadas nessa longa histéria de contato
com colonizadores, em anos mais recentes os Tikuna conquistaram muitos beneficios
em relagdo aos seus direitos nas leis oficiais do Brasil, através das reinvindicagdes
coletivas das liderangas indigenas e da forca das comunidades.

A Escola indigena Ebenezer localizada na rua tima’ucu na comunidade
Filadélfia na zona rural no municipio de Benjamin Constant, situado no alto Solimdes
onde circula em sua volta varios outras comunidade. Em rela¢&o ao seu funcionamento
a escola trabalha atualmente com turmas de educacéo infantil e de 1° a 5° ao 9° ano do
ensino fundamental, atendendo dois turnos 0 matutino e vespertino.

Dados de 1981 e 1984 estipulavam a populacdo Tikuna em torno de 18 mil
pessoas. O censo de 2010 estabeleceu o povo Tikuna como a maior etnia indigena
brasileira, com aproximadamente 46 mil pessoas. Mas dados da FUNAI/Coordenagao
Regional do Alto Solimdes indicam 62.681 Tikuna nessa regido6, contando com 0s que
moram na capital do estado do Amazonas. No municipio de Benjamin Constant, ha uma
populacdo indigena de aproximadamente 9.803 habitantes, e na comunidade de
Filadélfia reside um total de 1.051 pessoas indigenas.

De acordo com o mito de criacdo dos Tikuna e relatos do pesquisador Jodo

Pacheco de Oliveira Filho,

[...] os Ticuna sdo originarios do lgarapé Eware, situado nas
nascentes do igarapé Sdo Jerdbnimo (Tonatd), tributario da margem
esquerda do rio Solimdes, no trecho entre Tabatinga (na fronteira) e
Sdo Paulo de Olivenga. Ainda hoje é essa a area de mais forte
concentracdo de Ticuna, onde estdo localizadas 42 das 59 aldeias
existentes, ai residindo mais de 12 mil indios.8 Jodo Pacheco (1999, p.
24).

O povo Tikuna da comunidade de Filadélfia é resultante do translado nessa
regido na qual foram se fixando na Terra Indigena de Santo Anténio, no municipio de
Benjamin Constant, onde se formam também as comunidades indigenas de Porto
Cordeirinho, Floresta e Bom Caminho. Essa area indigena é banhada pelo encontro dos
rios Javari e Solimdes ao norte. Relatorios de 1930-31 do Servico de Protecdo ao indio

(SPI) apresentam fotos 9 das ultimas malocas raramente encontradas em alguns poucos

igarapés 10. Tiradas do relatério do SPI de 1930. Com o passar dos tempos e por



33

influéncia das casas dos colonizadores, 0 modelo de moradia dos Tikuna sofre muitas
modificag0es. BENDAZZOLI, 2011, p.46

Estas fotos fazem parte da mostra exibida no Museu Magiita, sob a
responsabilidade do CGTT (Conselho Geral da Tribo Tikuna) em Benjamin Constant,

Amazonas.

Ao longo do tempo a escola foi caracterizada como um espaco catequético,
consequentemente punitivo (FREIRE, 2001), aparelho ideologico do Estado (WEIGEL,
2000). Atualmente, passa por diversas mudancas do ponto de vista juridico no que se
refere a construcdo de um curriculo voltado para a afirmagdo da identidade cultural. O
bilinguismo e a intercultural idade (CF/1988 e LDB-9394/96), ainda ndo alcancaram
contingente significativo de pessoas nas aldeias sem acesso a uma educacdo
diferenciada e de qualidade, que considere as peculiaridades de cada povo e de cada
regido. Na regido do Alto Solimd@es sdo encontradas diversas etnias, entre as quais se

destaca os Ticuna, com maior nimero de pessoas.

Figura 01 — Frente da Escola Ebenezer em Filadélfia

Fonte: Escola Municipal Indigena Ebenezer, 2018

2.2 OS ALUNOS DO 5° ANO DA ESCOLA EBENEZER: QUEM SAO E
DE ONDE VEM?

Os alunos que estudam na escola sdo oriundos da propria comunidade indigena
de Filadélfia, bem como de outras comunidades indigenas proximas como de Santo

Antbnio da etnia Cocama e de outros municipios vizinhos como Atalaia do Norte da
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etnia Mayuruna e Marubo . Os alunos formam a diversidade de cultura na escola, bem
como uma diversidade socioecondémico. Esses alunos séo filhos de professores,
agricultores, pescadores, agentes de satdes.

A partir de 1990 a comunidade de Filadélfia da inicio as suas reivindicacfes
por melhores condicGes de educacéo e de qualificacdo para seu povo.

De acordo com o cacique (60 anos, entrevista, 2017) da comunidade

Com o aumento da demanda de alunos vindo das outras comunidades
Cocama e ndo indigena, para frequentar a quarta série e ndo tendo
condi¢des de estudar na sede do municipio por questdo financeira, 0s
pais dos alunos se mobilizaram em protesto para a implantacdo do
ginasio na década de 90, mas fracassaram por falta de apoio da
administracdo publica municipal.

A criacdo da escola como uma instituicdo de ensino, foi reconhecida pelo
decreto n° 031 de 08 de novembro de 1996, sancionado pelo entdo prefeito da época
sem perspectivas do reconhecimento como uma escola indigena. Ela foi reconhecida
como uma escola de categoria indigena a partir da aprovacdo da Resolucdo Federal n°
03/99, que fixou diretrizes para o funcionamento da escolas indigenas do pais. A escola
comecou a atender todas as demandas de 5% a 82 série do Ensino Fundamental, ou seja,
alunos indigenas.

Com o crescente numero de alunos no ensino fundamental tornou-se necessaria
a construcdo de uma nova escola com melhor estrutura. Essa escola foi inaugurada no
dia 04 de setembro de 1999. H4 mais de 20 anos na convivéncia com indigenas Tikuna
e acompanhando educandos dessa etnia nas escolas do municipio e na participacdo de
eventos com 0s mesmos, para esta pesquisadora ficou evidente a preocupacao e a luta
pela melhoria das condigfes de educagdo na comunidade.

De acordo com a gestora da Escola municipal Ebenezer a escola possui uma
qguantidade equivalente a quatrocentos trinta e quatro alunos matriculado e a escola
possui vinte turmas sendo dez turmas pela parte matutino e dez turma pela parte
vespertino, e destacou também que possui 31 professores prestando servigo na area da
educacédo, como a tabela indica.

Quadro 1 — Quadro demonstrativo da Escola Ebenezer

Cargo/funcéo Turno Turno Efetivo Contratado Total
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matutino vespertino geral
Professor(a) 15 12 20 1 27
Alunos 227 207 434
Pedagoga 02 01 03
Gestora 01 01
Vigias 1(matutino e | 2 (noturno) 01 03 04
vespertino)
Turmas 10 10 20
Total geral 489

Fonte: Pesquisa de Campo, Secretaria da Escola Indigena Ebenezer, 2017.

Em 1980, a educacdo indigena sofreu algumas alteracGes, pautadas nas leis
nacionais que regem o sistema educacional brasileiro, principalmente no que diz
respeito a oferta de ensino fundamental e a organizacdo da educacdo escolar indigena,
direitos adquiridos que vem aumentando a demanda de indigenas nas escolas. No
Amazonas esses indices cresceram consideravelmente a partir de 1990, com a criagao
de varias escolas indigenas.

No Estado do Amazonas, os dados oficiais, a partir do final de 1990,
apresentam um crescimento quantitativo de indigenas matriculados nas escolas do
sistema publico. Em1998, a matricula era equivalente a 13.098 alunos indigenas,
distribuidos em 263 escolas indigenas, com 761 professores indios na pratica docente.
Em 2002, o Estado contava com 27.960 estudantes indigenas, 488 escolas indigenas e

1.293 professores.

2.3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E AS RELACOES PROFESSOR X
ALUNO: PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS

Muitos professores que atuam nas escolas ndo se dao conta da importante
dimensdo que tem o seu papel na vida dos alunos. Nesse sentido, um dos aspectos que
se quer ressaltar neste artigo € a importdncia da formacdo do professor e da
compreensdo que ele deve ter em relagéo a esse assunto. Pois, ndo hd como acontecer na
escola uma educacdo adequada as necessidades dos alunos sem contar com o0

comprometimento ativo do professor no processo educativo.
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As relacdes que permeiam o bom andamento do processo de ensinar e
aprender, no contexto escolar, vao além do simplesmente “passar” o conteudo e do

“adquirir” de forma passiva tais conhecimentos.

E dificil dicotomizar a imagem de um bom professor como pessoa e
como profissional. Para os alunos, as duas coisas se entrelagam. Com
isso, estamos dizendo que dificilmente um aluno apontaria um
professor como bom, ou o melhor de um curso, sem que este tenha
condicBes basicas de conhecimento de sua matéria de ensino
(CUNHA,1995 p.48).

A interacdo professor-alunos é um aspecto fundamental da organizacdo da
situacdo didatica, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de ensino: a
transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos, habitos e habilidades. Entretanto, esse
ndo é o Unico fator determinante da organizacdo do ensino, razdo pela qual ele precisa
ser estudado em conjunto com outros fatores, principalmente e a forma de aula
(atividade individual, atividade coletiva. Atividade em pequenos grupos, atividade fora
da classe etc.) (LIBANEO,1994, p. 249).

O trabalho pedagogico do professor deve considerar sua relacdo com o aluno, a
qual possibilita uma aprendizagem mais harménica e eficaz levando em conta que esta
relacdo é um passo importante para o didlogo dentro da sala de aula e, a escola, como
instituicdo educativa, deve oferecer condicfes para que o didlogo seja uma base comum

para 0 bom andamento do ensino, objetivando o ensinar e o aprender (LOPES, 1996).

[...] Cabe ao professor o desafio de transformar sua prética
pedagogica de modo a garantir um espaco de interagdo em que haja a
possibilidade de participacdo e troca de todos os alunos, sem
privilegiar apenas aqueles que destacam nas iniciativas ou
verbalizagBes. E fundamental nessa interacdo que o professor assuma
ao papel de interlocutor mais experiente, contribuindo efetivamente
para que todos os alunos indistintamente, consigam apropriar-se dos
conhecimentos [...] (LOPES, 1996, p. 111).

Acreditamos que a partir do momento que o aluno tem uma boa relagdo com o
professor, ele terd vinculos também com disciplina. Em muitos casos, o aluno
desenvolve 6dio pela matéria, em virtude das atitudes que o docente tem ou deixa de ter
em sala de aula. Desse modo, os alunos irdo atribuir significados negativos, por
exemplo, deduzir que o professor “ndo se interessa por nds”’, que a matéria ¢ “inutil e

enfadonha”, que nao “vale o esfor¢o”, e que a propria pessoa “ndo tem valor.
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O docente, na sua profissdo, sempre encontrara varios obstaculos para que sua
acdo se torne eficaz, porém ndo é impossivel desenvolver um trabalho bom para com os
alunos. A relacdo professor-aluno, que estamos discutindo nesse capitulo, é aquela em
que professores alunos possam se comunicar e respeitar um ao outro em suas diferencas
e opiniBes. Ndo devemos confundir a tematica abordada com afetividade materna, pois
o termo relagdo é muito amplo e deve-se tomar cuidado com a forma como refletimos
sobre a relagdo professor e aluno, pois esta se da no meio profissional e pode fazer do
trabalho educativo um ambiente de paz para o desenvolvimento dos conhecimentos. O

papel do professor é destacado por Garrido (2006):

[...] o papel de mediador do professor assume diferentes aspectos. E
coordenador e problematizado nos momentos de didlogo em que 0s
alunos organizam e tentam justificar suas ideias. Aproxima, cria
pontes, coloca andaimes, estabelece analogias, semelhanca ou
diferengas entre a cultura “espontinea e informal do aluno, de um
lado, e as teorias e as linguagens formalizadas da cultura elaborada, de
outro, favorecendo o processo interior de ressignificacdo e retificacéo
conceitual. Explicita os processos e procedimentos de construcdo do
conhecimento em sala de aula, tornando- 0s menos misteriosos e mais
compressiveis para os alunos. Ao fazer os alunos pensarem, ao invés
de pensar por eles, o professor estd favorecendo autonomia intelectual
do aluno [...] (GARRIDO, 2006, p. 130).

O trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor supde um caminho que ele
deve percorrer para alcancar 0s objetivos propostos no processo de aprendizagem dos
alunos. Um bom professor procurara a melhor forma de chegar ao aprendizado de seus
alunos elaborando aulas diferenciadas, revendo metodologias utilizados que ndo deram
certo ou criando outros, para que seus alunos tenham uma escolarizagao de qualidade.

O professor deve tentar, de varias maneiras, dar uma aula que proporcione aos
alunos um empenho nas matérias ofertadas criando assim um interesse maior pelos
assuntos abordados. Cabe ao docente planejar aulas que motivem a aprendizagem,
como, por exemplo: criar situacbes de atividades em campo, usar recursos
diferenciados, e, conhecendo os niveis de aprendizado de seus alunos tentar fazer com
que suas explicacbes sobre determinado conteldo sejam as mais claras possiveis,
procurando chamar a atencdo dos aprendizes, buscando a participagdo e curiosidade

pela discusséo proposta.
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Em outras palavras, 0 modo de agir do professor em sala de aula
estabelece um tipo de relagdo com os alunos que colabora (ou nao)
para o envolvimento buscado pela escola. Nesta relacdo professor e
alunos desempenham papéis diferenciados e, ainda em nossos dias
cabe ao primeiro, conforme vimos, tomar maior parte das iniciativas
(MASETTO,1994, p. 56).

O trabalho pedagogico do professor deve considerar sua relacdo com o aluno, a
qual possibilita uma aprendizagem mais harménica e eficaz levando em conta que esta
relagdo é um passo importante para o dialogo dentro da sala de aula e, a escola, como
instituicdo educativa, deve oferecer condicfes para que o didlogo seja uma base comum

para o bom andamento do ensino, objetivando o ensinar e o aprender (LOPES, 1996).

[...] Cabe ao professor o desafio de transformar sua prética
pedagogica de modo a garantir um espaco de interagdo em que haja a
possibilidade de participagdo e troca de todos os alunos, sem
privilegiar apenas aqueles que destacam nas iniciativas ou
verbalizacBes. E fundamental nessa interacdo que o professor assuma
ao papel de interlocutor mais experiente, contribuindo efetivamente
para que todos os alunos indistintamente, consigam apropriar-se dos
conhecimentos [...] (LOPES, 1996, p. 111).

Acreditamos que a partir do momento que o aluno tem uma boa relacdo com o
professor, ele terd vinculos também com disciplina. Em muitos casos, o aluno
desenvolve 6dio pela matéria, em virtude das atitudes que o docente tem ou deixa de ter
em sala de aula. Desse modo, os alunos irdo atribuir significados negativos, por
exemplo, deduzir que o professor ndo se interessa por nés, que a matéria é inatil e
enfadonha, que ndo vale o esforco, e que a propria pessoa nao tem valor.

O docente, na sua profissdo, sempre encontrara varios obstaculos para que sua
acdo se torne eficaz, porém ndo é impossivel desenvolver um trabalho bom para com os
alunos. A relacdo professor-aluno, que estamos discutindo nesse capitulo, é aquela em
que professores alunos possam se comunicar e respeitar um ao outro em suas diferencas
e opiniBes. Ndo devemos confundir a tematica abordada com afetividade materna, pois
o0 termo relagdo é muito amplo e deve-se tomar cuidado com a forma como refletimos
sobre a relacdo professor e aluno, pois esta se da no meio profissional e pode fazer do
trabalho educativo um ambiente de paz para o desenvolvimento dos conhecimentos. O

papel do professor é destacado por Garrido (2006):
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[...] o papel de mediador do professor assume diferentes aspectos. E
coordenador e problematizado nos momentos de didlogo em que 0s
alunos organizam e tentam justificar suas ideias. Aproxima, cria
pontes, coloca andaimes, estabelece analogias, semelhanca ou
diferencas entre a cultura “espontianea e informal do aluno, de um
lado, e as teorias e as linguagens formalizadas da cultura elaborada, de
outro, favorecendo o processo interior de ressignificacdo e retificacio
conceitual. Explicita os processos e procedimentos de construcao do
conhecimento em sala de aula, tornando- 0s menos misteriosos e mais
compressiveis para os alunos. Ao fazer os alunos pensarem, ao invés
de pensar por eles, o professor estd favorecendo autonomia intelectual
do aluno [...] (GARRIDO, 2006, p. 130).

O trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor supde um caminho que ele
deve percorrer para alcancar 0s objetivos propostos no processo de aprendizagem dos
alunos. Um bom professor procurard a melhor forma de chegar ao aprendizado de seus
alunos elaborando aulas diferenciadas, revendo metodologias utilizados que ndo deram
certo ou criando outros, para que seus alunos tenham uma escolarizacao de qualidade.

O professor deve tentar, de varias maneiras, dar uma aula que proporcione aos
alunos um empenho nas matérias ofertadas criando assim um interesse maior pelos
assuntos abordados. Cabe ao docente planejar aulas que motivem a aprendizagem,
como, por exemplo: criar situacbes de atividades em campo, usar recursos
diferenciados, e, conhecendo os niveis de aprendizado de seus alunos tentar fazer com
que suas explicacbes sobre determinado conteldo sejam as mais claras possiveis,
procurando chamar a atencdo dos aprendizes, buscando a participacdo e curiosidade

pela discussdo proposta.

Em outras palavras, 0 modo de agir do professor em sala de aula
estabelece um tipo de relagdo com os alunos que colabora (ou n&o)
para o envolvimento buscado pela escola. Nesta relacdo professor e
alunos desempenham papéis diferenciados e, ainda em nossos dias
cabe ao primeiro, conforme vimos, tomar maior parte das iniciativas
(MASETTO,1994, p. 56).

A partir da observacdo e entrevistas realizadas neste estudo, foi possivel
perceber a presenca da afetividade positiva tanto nas relagdes entre professor e aluno,
como na pratica pedagogica assumida pelos docentes, expressa nas seguintes posturas:
no planejamento da disciplina, levando em consideracdo os limites e possibilidades dos
alunos; na escolha dos procedimentos de ensino, ao buscar a melhor forma de explicar o

conteudo; na avaliagdo, acompanhando o aluno de todo processo de ensino e
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aprendizagem; no compartilhamento das responsabilidades que as situacdes
pedagogicas exigem.

Estabelecer uma relacdo de afetividade positiva entre professor e aluno é um
aspecto importante que deve estar presente no contexto da sala de aula, uma vez que,
como diz Wallon (1986 apud NASCIMENTO, 2004), as dimensBes cognitivas e
afetivas perpassam-se e influenciam de forma inseparavel toda e qualquer atividade
humana.

Tomando por base essas no¢des walonianas, percebeu-se que, de modo geral,
nas, as relacdes entre professor-aluno sdo marcadas por uma afetividade positiva, ou
seja, por sentimentos de prazer, de satisfacdo e bem-estar. Essas relagdes ndo séo
apenas vivenciadas téte-a-téte com o aluno, mas se mostram a partir das decisdes que o
professor assume antes mesmo de entrar em sala de aula, como é o caso, por exemplo,
da elaboracdo do planejamento da disciplina (LEITE, 2006).

Ao analisarmos a postura do professor em sala de aula e a experiéncia de
aprendizagem do aluno, entendemos, nesta pesquisa, que o professor exerce um
importante papel de mediacdo, que poderd favorecer ou ndo a construcdo do
conhecimento pelo aluno.

Essa postura do professor na sala de aula parece afetar diretamente na
experiéncia de aprendizagem do aluno; seja de maneira positiva ou negativa. Como
lembra Leite (2006, p. 26), "A natureza da experiéncia afetiva (se prazerosa ou aversiva), nos
seus extremos depende da qualidade da mediacdo vivenciada pelo sujeito, na relacdo com o
objeto.”, sendo esta favorecida pela historia de relagdo do professor com o seu objeto de ensino
e pelo investimento que realiza na mediagdo entre aluno e este objeto através da postura que
assume em sala de aula.

No que se refere a esta postura do professor em sala de aula, percebeu-se nas
sessOes de observacdo, que os professores investigados, de modo geral, procuravam
criar um clima de respeito entre eles e os alunos; demonstrando interesse com suas
aprendizagens e buscando ouvi-los, de modo a valorizar os conhecimentos e vivéncias
trazidas por eles, e também os mobilizando para as leituras dos textos sugeridos.

Relacdes interpessoais positivas entre professor e aluno sdo fundamentais no
processo de aprendizagem. Ambos trocam conhecimento, trocam impressdes de
realidades, trocam informacgodes e acabam crescendo com isto. Muitas vezes o professor
ndo consegue ter uma boa relagdo com a turma por pensar que demonstrar afetividade e

“manter a disciplina” sdo atos incompativeis.
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Estabelecer vinculos afetivos, de forma que ndo comprometam e néo
modifiquem a postura e a ética profissional é fundamental para o bom funcionamento
do trabalho e para que o processo de aprendizagem acontecga de forma prazerosa para o

professor e para os alunos. Para Freire (1996, p. 103):

O clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes,
generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se
assumem eticamente, autentica o cardter formador do espaco
pedagogico. Ensinar é trocar informagdes, € contribuir para a
reconstrucao de conhecimentos dos alunos e, principalmente, para que
cresgam como pessoas.

A primeira relacdo que deve ser estabelecida em uma sala de aula é a de respeito
e este se manifesta quando ha um ambiente de trocas, onde cada um tem o seu espaco.
Muitos professores ainda apresentam uma postura muito tradicional, e passam para 0s
alunos a imagem de ser o centro do poder, e que eles sdo apenas coadjuvantes no
processo da aprendizagem. Esses professores pensam que ensinar significa apenas
“passar” conhecimentos, sendo assim, eles acabam tendo dificuldades em lidar com os
alunos. Para Freire (1996, p. 104): “A autoridade docente mandonista, rigida, ndo conta
com nenhuma criatividade do educando. N&o faz parte de sua forma de ser, esperar,
sequer, que o educando revele o gosto de aventurar-se.”

O estabelecimento de uma boa relacdo faz com que o professor adquira um
grau de intimidade maior, tendo a liberdade para cobrar mais de seu aluno sem ser visto
como um professor chato que persegue os estudantes. Os alunos, ao sentirem esse
carinho e confianca que foram depositados pelo professor, se esforcardo para ndo
decepcioné-lo.

Estabelecer boas relacbes com 0s alunos é o primeiro passo para se obter um
bom ambiente de trabalho. Para que as aulas sejam produtivas e interessantes para o
aluno, ele precisa sentir-se a vontade com o professor, e isso ira facilitar a construcao
dos conhecimentos com, relacdo aos conteudos trabalhados.

O professor, dentro da sala de aula deve sempre primar por um bom
relacionamento entre os alunos. As relagdes interpessoais passam por uma expressao de
amor que deve estar baseada no equilibrio e na compreenséao, onde o papel do professor
é atender seus alunos com manifestacdes de afeto sem abrir mao dos limites necessarios

para que se construa uma dinamica de respeito a todos que interagem neste grupo. Os
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alunos precisam ter seus espacos, pois é também na escola que eles aprendem a
defender seus argumentos e firmar suas posicoes.

Alguns professores precisam aprender a ouvir os alunos e juntos buscarem
uma solucgdo para que os problemas que ocorrem quotidianamente sejam resolvidos de
forma tranquila.

Mosquera e Stob&us (2004, p. 97) dizem que:

Frequentemente nos custa muito parar para ouvir 0s outros, estamos
muito mais preocupados em que nos ougam, porém pouco dispostos a
ouvir. O ouvir os outros e aprender a vé-los como sdao realmente é
fundamental para as relacBes interpessoais, em especial para 0s
professores, que devem de estar muito atentos e poder, assim, agir
melhor na realidade.

O diélogo € a estrada necessaria para se chegar ao aluno, pois s6 mostrando
boa vontade, de entendé-lo e respeitd-lo como pessoa humana, se é capaz, de notar a
verdadeira identidade do aluno, atrds de sua mascara didria no qual esconde 0s seus
problemas, ansiedades e preocupacdes, pois 0 adolescente procura demonstrar, através
de palavras e gestos 0 que sente e 0 que necessita naquele momento. Cabe ao professor
ajudar o aluno neste processo de crescimento e reconstrucdo de identidade para se auto
afirmar como ser humano adulto.

Cada aluno tem a sua personalidade, e este fator deve ser levado em
consideracdo. Ndo podemos trabalhar com uma turma sem saber lidar com as diferencas
de cada individuo. Segundo Grillo (2004, p. 79) “Todo aluno traz para sala de aula uma
histéria pessoal, com experiéncias particulares vividas na familia, na sociedade, com
disposicdes e condicOes diversas para realizar seu percurso de estudante, e expectativas

diferenciadas com relagdo a um projeto de vida”.
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CAPITULO 11

3 AS PERSPECTIVAS DISCENTES SOBRE A BOA RELACAO
ENTRE PROFESSOR X ALUNO NA ESCOLA INDIGENA

3.1 QUEREMOS QUE MELHORE O ENSINO DO PROFESSOR!

Os alunos da escola municipal indigena Ebenezer querem melhorar o ensino do
professor na sala de aula, para que os alunos tenham garantidos o seu conhecimento no
processo de ensino de aprendizagem.

Atualmente inumeros estudos tém focalizado aspectos relacionados ao
comportamento de alguns professores e a formacao dos alunos estabelecida através de
uma ligacdo continua, estreita em sala de aula. Uma vez que os docentes tem o poder de
tomar decis@es e influenciar os alunos diretamente e indiretamente. E muitas vezes séo
vistos como emissor da informagdo, organizador de atividade e realimentado por
exceléncia do sistema educacional.

A qualidade do ensino reflete diretamente no envolvimento do aluno com a
aprendizagem. De acordo com a atuacdo em sala de aula ha um tipo de organizacdo do
espaco pedagogico, de interacdo cognitiva e afetiva, de referéncia de estrutura de

aprendizagem (COLL, 1997). Bordenave e Pereira (2002) ressalta a importancia das
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estratégias de ensino do professor para que o aluno tenha diversas formas de interagéo e
construa o conhecimento de acordo com suas experiéncias individuais para interpretar
as informacdes, experiéncias subjetivas, conhecimentos prévios.

Behrens (2009) considera fundamental professores capacitados na sociedade
globalizada onde o conhecimento torna-se rapidamente obsoleto; exigindo habilidades
eficazes para processar as informagGes relevantes, organiza-las e utiliza-las de maneira
coerente e assertiva. A autora esclarece que um dos grandes desafios do professor esta
em construir e reconstruir os caminhos da emocéo, sensibilidade, valores como a paz,
solidariedade, coletividade visando a formacédo de seres humanos éticos para viverem
em uma sociedade verdadeiramente humana. Ao conceber a responsabilidade de se
dedicar a formagdo de cidaddos emancipados, a escolha das estratégias de ensino e as
concepcdes que estdo subjacentes a estas sdo fundamentais.

Bordenave e Pereira (2002) explica que para ensinar precisamos a0 mesmo
tempo planejar, orientar e controlar a aprendizagem do aluno. As estratégias de ensino
necessitam estimular diversas capacidades do sujeito. O aluno precisa liderar atividades
grupais distribuindo responsabilidades. Expor trabalhos e executar tarefas com roteiro
podem ser algumas alternativas importantes desenvolvidas pelo docente para que o
aluno aprenda com significado.

Brophy (1986) esclarece que € preciso considerar as particularidades préprias
dos anos escolares iniciais e mais avancados. Nos anos iniciais de escolarizacdo o
professor deve trabalhar com pequenos grupos e os alunos precisam experimentar de
forma concreta 0 que aprendem. Nos anos mais avangados, as explicagdes dos
professores sdo longas e apresentam conteidos mais complexos. E preciso que as
perguntas sejam feitas de forma clara e objetiva as explicacbes podem ser dadas de
maneira global. Os alunos observam os valores que o professor atribui as respostas.

O professor deve observar a interagdo nos pequenos grupos circulando pela
classe. Considerar as realizacdes dos alunos, intervir quando necessario, verbalizar
palavras que responsabilizam o proprio aluno por seus trabalhos, apresentar alternativas
de atividades para 0s mais rapidos. Os deveres de casa sdo oportunidades para exercitar
0s conteudos dados em sala. Devem ser variados e interessantes (desafiadores)
contribuindo para que a aprendizagem seja significativa. Auxiliar os alunos a definir
metas, avaliar o proprio progresso, ndo estabelecer comparacdes entre alunos (notas).
Encorajar os alunos a fazer escolhas, trabalhar em grupo, sentir-se responsavel por seu

processo de aprendizagem a fim de que se sintam competentes para realizar as tarefas.
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Elogiar e recompensar os estudantes ao atingirem niveis de desempenho baseados em
padrées de melhoria, valorizar o aprendizado atribuindo importancia a utilizacdo dos
incentivos extrinsecos para aprender.

E preciso que o professor apresente atividades desafiadoras aos alunos. Tarefas
que possuam partes relativamente faceis para todos e partes mais dificeis com reais
oportunidades de acertos, verbalizagcbes que expressam crengas na importancia de se
realizar determinada tarefa, atividades diversificadas aos alunos que terminam logo,
permitir escolhas e respeitar o ritmo de cada crianca, alternar atividades individuais e
grupais fornecendo apoio.

Nesse sentido, a interagdo estabelecida caracteriza-se pela sele¢do de contetdo,
organizacdo, sistematizacdo didatica para facilitar o aprendizado dos nossos alunos.
Logo, a relacdo que tracamos entre nds e os discentes depende fundamentalmente da
afetividade, confianca, empatia e respeito entre ambas as partes para que se desenvolva
a leitura, a escrita, a reflexdo, a aprendizagem.

Como Siqueira (2005, p.01),” afirma que os educadores ndo podem permitir
que tais sentimentos interfiram no cumprimento ético de seu dever de professor”. Assim
situacOes diferenciadas que formamos comum determinado aluno, como por exemplo
melhorar a nota deste, para que ele ndo fique de recuperacdo, norteadas as vezes pelo
fator amizade ou empatia, ndo deveria existir nas atitudes de um formador de opinides.

Segundo Freire (1996, p.96) “[...] o bom professor ¢ o que consegue, enquanto
falar, trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento”. Sua aula se
torna um desafio para manter aluno em sintonia com o que estd mediando na sala de
aula. Logo ndo podemos pensar que a construcdo do conhecimento é individual e sim
uma via dupla, onde o professor em sala de aula é um intermediario entre conteido da
aprendizagem e discente.

Considerando que a tarefa do professor tem como caracteristica ser um
trabalho interativo, a dificuldade de trabalhar com os saberes formalizados sugere assim
contribuir para o aperfeicoamento da pratica docente e formacdo de professores.
Frigotto (1991) discute a necessidade de que a reorganizacdo dos cursos de formacao
seja pensada num contexto de transformacgéo de todo o sistema escolar, para que tais
cursos ndo tenham que se converter, simplesmente em um espago de compensacdo de
dificil deixados por uma diferente educacao.

Dessa forma,
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A aprendizagem dos professores ndo comecando primeiro dia de sua
formacdo como professor Comeca em sua infancia, no lar e quando
esse futuro professor vai a escola. O mau sistema escolar forma néo so
maus alunos, como maus professores que, por sua vez, reproduzirdo o
circulo vicioso e empobrecerdo cada vez mais a educacdo
(FRIGOTTO, 1991, p.131).

3.2 AS BRINCADEIRAS NA PERSPECTIVA DA BOA RELACAO
ENTRE PROFESSOR X ALUNO

Durante a observagédo, percebeu-se que as criancas gostavam de brincavam
muito dentro da sala de aula. Entdo os jogos ludicos de matemética foram os mais
perceptiveis. O brincar faz parte do processo de aprendizagem de todo ser humano,
comecando na infancia e podendo se estender a alguns momentos da fase adulta. A
brincadeira pode inserir-se como um objeto do conhecimento da aprendizagem,
possibilitando um conhecimento mais sélido e permanente ao aprendiz. Por isso, 0
brincar na sala de aula é extremamente relevante para a aquisicao da aprendizagem.

Desde que nascemos, aprendemos as regras da vida brincando. Quando a mae
vai dar sopinha ao filho, faz avidozinho, trenzinho, enfim, promove uma brincadeira
para que a crianga aprenda e queira se alimentar. Aprendemos a contar brincando,
contando com nossos pais: “um, dois. Essas experiéncias passam a ser fonte de
aprendizado e estimulo para outras buscas de conhecimento, porgque a crianga comeca
desde muito cedo a mergulhar no universo da brincadeira, da fantasia e do faz de conta.

O professor, como principal responsavel pela organizacdo das situacdes de
aprendizagem, deve saber o valor da brincadeira para o desenvolvimento do aluno. Cabe
a ele oferecer um espaco que mescle brincadeira com as aulas cotidianas, um ambiente
favoravel a aprendizagem escolar e que proporcione alegria, prazer, movimento e

solidariedade no ato de brincar.

O educador ndo precisa ensinar a crianga a brincar, pois este & um ato
gue acontece espontaneamente, mas sim planejar e organizar situacoes
para que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada,
propiciando as criancas a possibilidade de escolher os temas, papéis,
objetos e companheiros com quem brincar. Dessa maneira, poderao
elaborar de forma pessoal e independente suas emocdes, sentimentos,
conhecimentos e regras sociais (RCNEI, 1998, p. 29).
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O professor, como mediador da aprendizagem, deve fazer uso de novas
metodologias, procurando sempre incluir na sua pratica as brincadeiras, pois seu
objetivo é formar educandos atuantes, reflexivos, participativos, autbnomos, criticos,

dindmicos e capazes de enfrentar desafios.

Das pesquisas de Rizzi e Haydt (apud SILVA; SOUSA, 2010, p. 1)
foi levada para o homem primitivo a denomina¢do Homo ludens
indicando a sua capacidade de dedicar-se ao ludico.

Primeiramente, a crianca participava de igual para igual com os adultos do
mundo do trabalho e ndo havia muito tempo para ser utilizado com brincadeiras. A sua
posicdo estava relativamente firmada por ndo haver diferenciagio no papel
desempenhado pela crianga e pelo adulto na sociedade.

A natureza dos jogos infantis s6 se pode compreender pela correlagdo
existente entre eles e a vida da crianga na sociedade [...]; 0s povos
viveram e vivem em diferentes condi¢Ges de acordo com o nivel de
desenvolvimento social, e tais condicdes [...] repercutem na vida das
criangas na sociedade, no lugar que ocupam entre os adultos e, por
essa razdo, no carater de seus jogos (apud LAZARETTI, 2011, p. 5).

Esta breve analise historica da brincadeira € significativa para o professor, pois
permite que ele compreenda a importancia e a influéncia do brincar para as criangas de
todos os tempos. Permite também conhecer como a brincadeira acabou sendo

disseminada entre 0s povos.

As brincadeiras presentes na cultura brasileira, por exemplo, foram
configuradas a partir das brincadeiras trazidas pelos povos que
participaram da formacdo da nossa identidade nacional. Alves (2003),
citando Kishimoto, discorre sobre a influéncia portuguesa: os jogos
tradicionais recebem forte influéncia do folclore, [...] 0s contos, lendas
e histdrias que alimentavam o imaginario portugués se fizeram
presentes em brincadeiras e brinquedos brasileiros. Personagens como
a mula-sem-cabeca, a cuca e 0 bicho-papédo, trazidos pelos
portugueses, foram incorporados em brincadeiras que vao desde a
bola de gude até o pique ou pega-pega (ALVES, 2003, p. 5).

Sdo consideraveis as contribui¢des da cultura africana, por meio dos negros
(que foram trazidos como escravos) e dos indigenas. Assim, a brincadeira hoje constitui
capital histérico com potencial evolutivo que o professor ndo pode deixar relegado em

sua sala de aula.
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O reconhecimento do valor educativo do brincar € de dominio publico; é
indispensavel para a aprendizagem da crianca. Diante disso, os professores devem
inserir a brincadeira no universo escolar, reconhecendo-a como uma via para se
aproximar da crianca, com o objetivo de ensinar brincando.

Crianca e brincadeira fazem uma combinacdo perfeita. E quase impossivel
Imaginar uma crianga que ndo goste de brincar, que ndo se deixa envolver pela
Imaginagédo. Por isso, o brincar consente pensar num ensino e numa aprendizagem mais
envolventes e mais préximos do real, pois leva a fazer uma ligacao entre a realidade e a
fantasia. Por isso, é vital reconhecer a brincadeira como uma estratégia a mais na sala de
aula; devemos, pois, sempre toma-la como mais um instrumento pedagégico, ja que
sabemos que a brincadeira desenvolve os aspectos fisicos e sensoriais, além do

desenvolvimento emocional, social e da personalidade da crianca.

Como disse Carlos Drummond de Andrade (apud FORTUNA, 2000,
p. 1): brincar com as criangas ndo € perder tempo, é ganha-lo. Se é
triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados
enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a
formag&o do homem.

O professor precisa ter claro esse conceito para que possa articular o ludico
com as situacOes de aprendizagem. Um primeiro passo é adequar o tipo de atividade ao
conteido, tempo de aula e caracteristicas da turma. Ele pode “langar mao” da
brincadeira, priorizando o aspecto da espontaneidade, ou o jogo com regras. Tudo
depende dos objetivos estabelecidos. O professor precisa ter cuidado para nao “ficar
preso” demais aos objetivos pedagdgicos. Isso pode resultar numa condugdo excessiva
da brincadeira, na inibicdo da criatividade e da liberdade da criangca e, por fim, na
descaracterizacdo o elemento ludico empregado.

As brincadeiras a serem desenvolvidas com criancas precisam estar de acordo
com a zona de desenvolvimento em que elas se encontram. Isso possibilita maior
eficacia na construcdo da aprendizagem. Uma brincadeira ou um jogo raramente sdo
praticados individualmente, e é nessa troca presente na situacdo de brincar que se

promove o crescimento.

Para conseguir transpor barreiras conceituais e inserir a brincadeira
nas aulas, Freud (apud FORTUNA, 2000, p. 8) sugere ao educador
reconciliar-se com a crianga que existe dentro de si, “ndo para ser
novamente crianga, mas para compreendé-la e, a partir disso, interagir,
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em uma perspectiva criativa e produtiva, com seus alunos. [...] Ndo é
necessario ‘ser crianga’ para usufruir o brincar, pois sua heranga — a
criatividade — subsiste na vida adulta”.

Como formar educadores capazes de cultivar o brincar em suas aulas, formacéo
do educador capaz de jogar passa pela vivéncia de situacdes ludicas, pela observacdo do
brincar, pelo entendimento do significado e dos efeitos da brincadeira no estudante, por
conhecimentos tedricos sobre desenvolvimento da aprendizagem nos seres humanos.
Uma boa formacdo do professor e boas condic¢des de atuacdo séo os facilitadores para
que se resgate 0 espaco de brincar da crianca no dia a dia da escola. Isso ndo é tao facil
como muitos imaginam, pois para conseguir entrar e participar do mundo ludico da
crianca é necessario que o educador tenha conhecimentos, pratica e vontade de ser
parceiro da crianga nesse processo.

3.3 0 PROFISSIONAL DOCENTE NA VISAO DOS ALUNOS

O profissional docente na visao do aluno, é aquele que tem o seu carater de
ensinar os alunos com um ensino de qualidade na sala de aula. Para que os sujeitos
tenham essa visdo que o docente realmente € um profissional, que ensina uma
aprendizagem melhor para seu aluno no processo educativo.

Na visdo dos alunos a valorizacdo docente € um dos caminhos para atrair 0s
jovens para a docéncia veria ser na realidade a profissdo mais valorizada. Portanto, 0 meio
de condigdes de trabalho que contribuam para a sua profissdo como sala com menos alunos,
condicdes fisicas nas escolas, além de profissionais capacitados para lidar com todos aluno

Na realidade o que encontramos em muitas escolas sdo profissionais
desgastados, desmotivados, entre outros. Essas situacOes tem que tomar suas
providencias do seu trabalho como professor e isso, ele leva para a sala de aula e
consequentemente suas aulas véao refletir o seu estado emocional com seu aluno. Muitas
vezes, acontece inimeras vezes em nossas escolas, podem resultar na imagem que 0s
alunos tém sobre a docéncia, que é trabalha demais, estresse, cansago, baixa

remuneragéo, entre outras.

No contexto atual a profissdo de professor ndo é vista com bons olhos pelos
estudantes, devido principalmente a desvalorizagédo deste profissional. Entretanto alguns

estudos tem evidenciado que essa desvalorizagdo € consequéncia dos processos
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historicos da area educacional no Brasil. A forma como temos formado professores em
nosso pais € um dos fatores contribuintes para a desvalorizacdo da mesma e as
pesquisas tem buscado modificar esse quadro, para tanto € necessario conhecer 0s
motivos que levaram a repensar a imagem do professor.

A formacéo e o trabalho docente é uma questdo importante uma vez que o
mesmo deve estar consciente que sua formacao deve ser continua e esté relacionada ao
seu dia-a-dia. O aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria
pessoa, como agente, € a escola como lugar de crescimento profissional permanente”.
Para este estudioso a formacdo continuada se dar de maneira coletiva e depende de
experiéncia, reflexdes como instrumentos de analise.

Devemos repensar como caracterizar o profissional da educacgdo e valoriza-lo
pelo trabalho que é desenvolvido com a maioria dos seres humanos em diversas
realidades mundiais, é fundamental para o avancgo da profissdo que o0s jovens que estdo
em sua fase de decisdo na carreira profissional, optem pela docéncia por se
identificarem com a mesma e ndo por ser sua Ultima opcao.

O docente ndo pode se privar de estudar, grande sdo os desafios que o
profissional enfrenta, mas manter-se atualizado e desenvolver pratica pedagogica é
indispensavel para que haja maior mobilizag¢do na formag&o de professores, é necessario
criar condicbes favoraveis tanto na formacgdo continuada quanto na valorizacdo do

mesmo.

Historicamente, os docentes viveram um processo de deterioracdo da
profissdo que deixou estigmas enraizados na imagem do professor.
Esses estigmas sdo utilizados pela midia constantemente e tém um
grande poder de influéncia, fazendo com que a identidade dos
professores esteja cada vez mais desconstruida e desvalorizada.
(BASTOS, 2012, p. 164).

Em todos os processos de ensino o professor esta educando o aluno, desde o
conhecimento cientifico até ao conhecimento critico. Todo esse conjunto de trabalho do
professor e do aluno auxiliam no processo de construcdo do conhecimento e de
habilidades de acordo com as experiéncias vivenciadas ao longo do processo de ensino
e aprendizagem na escola (LIBANEO, 2013).

Segundo Reali e Mizukami (2007) sd@o competéncias do professor a
organizacdo da aprendizagem e o0 ensino ao aluno. Para Liidke e Boing (2004) a relagéo

dos conhecimentos oferecidos pelas universidades com as exigéncias da préatica escolar,
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pois em seu estudo ele entrevistou professores recém-formados que apontaram o
confronto da formacdo recebida com a realidade encontrada nas escolas, deste modo
dificultando a formacéo profissional. A dicotomia existente entre a formagdo e a
experiéncia, acontece devido a serem tratados isoladamente, como se uma néo
precisasse da outra.

A formacédo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formacgdo docente acontece em continuam, iniciada com a
escolarizacdo basica, que de pois se complementa nos cursos de formacéo inicial, com
instrumentalizacdo do professor para agir na pratica social, para atuar no mundo e no

mercado de trabalho.

O professor tem que utilizar novas metodologias, usar o celular e a internet
como seu aliado e ndo seu inimigo, ensinar 0s jovens que o celular pode ser um fonte de
saber. Mas para que isso ocorra € primordial qualificar o professor e fornecer subsidios
para que ele possa estudar. No intuito de tornar as licenciaturas acessiveis nos anos
2000 o Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC) implementou o inciso quarto do
artigo 47 da Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo (DINIZ-PEREIRA, 2006), que diz:

As instituicdes de educacdo superior oferecerdo, no periodo noturno,
cursos de graduagdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no
periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna nas instituigdes
publicas, garantida a necessaria previsdo orcamentaria (PARECER
CNE/CP 28/2001, p. 31, 2002).

Os aspectos levantados pelos alunos vao ao encontro do que a sociedade espera
que a escola faca, pois para muitos professores atuantes a sua funcédo é a construcdo do
conhecimento do aluno, a construcdo do aluno como cidaddo ou ambas juntas
(BAPTISTA, 2008).

Estas concepcdes estdo relacionadas com a trajetdria do professor, a partir da
sua formacdo até a experiéncia docente. Sdo a partir dos referencias pessoais, de
valores, crencas e do proprio conhecimento adquirido ao longo da vida que auxilia na
formagéo da imagem do professor (MIZUKAMI, 2007).

Para o professor recém-saido da licenciatura é dificil se identificar com a
docéncia, devido as imagens negativas que a sociedade impde a profissdo, nesse sentido
a formacado inicial deve promover o encontro das dificuldades da profissdo aos futuros
professores (GUIMARAES, 2010). Para Alves-Mazzotti (2007) séo essas associacdes
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que mistificam a profissao docente, e que a degradacdo dos lacos familiares, a violéncia
contra o professor, com as incertezas da profissdo leva a muitos jovens a desistirem da

carreira docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ter realizado a pesquisa foi uma experiéncia impar em minha formacao
profissional como indigena. Foi uma oportunidade de relacionar a teoria e pratica da
educacao escolar indigena, frente aos inumeros desafios que se estabelecem no contexto
da realidade escolar.

Agregou a experiéncia de atender a exigéncia de que para ser professor é
preciso ser também ser pesquisador nas palavras de Freire. Com isso, quero dizer que
serviu para aprofundar meus conhecimentos e ampliar a visdo acerca da educacgdo
escolar indigena e da importancia de que professores e alunos estabelecam uma relacdo
de parceria, cumplicidade na perspectiva da qualidade dos processos ensinos e
aprendizagens.

Conclui-se que para ocorrer um processo de ensino e aprendizagem de maneira
satisfatoria, ndo € muito facil, ja que tal processo depende de fatores importantes como a
relagcdo que ocorre dentro de sala de aula entre professor e aluno.

As metodologias do professor, precisam ser inovadas e dinamica, bem como
de investimento na qualificacdo profissional, principalmente em servico, para que 0
professor tenha condi¢bes de ser mais criativo e de conduzir os alunos ao sucesso

escolar.
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E importante compreender que tanto os educadores quanto os educandos s&o 0s
elementos fundamentais no processo de ensino aprendizagem, e para que ele aconteca
de forma satisfatoria € necessario que haja entre ambos uma relacdo de amizade e
confianca, pois para que os conteudos utilizados pelo professor consigam fazer parte do
interesse dos alunos € preciso que esta relacdo tenha a seguranca que se necessita para
que ocorra a aprendizagem, chegando-se assim a um passo importante nesse processo.

A verdade € que muitas vezes o professor tem que adotar o sistema o qual a
escola trabalha, utilizando-se de métodos completamente ultrapassados, sem base e sem
fundamentacbes pedagdgicas que atendam e supra as necessidades dos nossos alunos.

Percebeu-se que as escolas ndo tem apoio acerca de orientacdo pedagdgica nem
por parte da escola, tampouco por parte do governo, apesar da escola afirmar que da
suporte preparatério aos seus profissionais, que a escola tem um rendimento satisfatério
no desenvolvimento educacional dos alunos.

E importante frisar que os alunos desenvolvem uma percepgdo importante
sobre a relacdo dos professores com eles que podem ser pardmetros de mudancas
significativas no processo educativo de qualidade e de sucesso escolar. Os alunos déo
sinais de como eles aprendem e de como os estudos na escola podem ser mais
interessantes para eles principalmente como indigenas.

Seus costumes, tradi¢fes, culturas, apesar de na escola se ter professores
indigenas, sdo negligenciados no curriculo escolar, sdo silenciados, ocultos. Isso se da
pela reproducdo do curriculo escolar comum, ou seja, da educacdo dominante, que

acaba sendo a Unica forma de conhecimento de trabalho pelo professor indigena.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSOR(A)

NOME:
FORMACAO/CURSO:
TEMPO DE ATUACAO:
ESPECIALIZACAO:

1°- COMO O PROFESSOR E RELACIONADO COM SEU ALUNO NA SALA DE
AULA?

2°- O QUE O PROFESSOR OBSERVA NO SEU ALUNO NA HORA DO SEU
ENSINAMENTO?

3°%- O PROFESSOR E AMIGO DOS ALUNO NA SALA DE AULA?
4°- O PROFESSOR E UM MOTIVADOR NA SALA DE AULA?

5°- DE QUE MANEIRA O PROFESSOR RELACIONA COM ALUNO NA SUA
AULA?
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6°- COMO OS ALUNOS RELACIONA COM SEU PROFESSOR NA SALA DE
AULA?
7°-DE QUE FORMA O ALUNO SE RELACIONA COM SEU PROFESSOR?

8°%- OS ALUNOS RESPEITAM O SEU PROFESSOR NA SALA DE AULA?

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA PARA OS(AS) ALUNOS(AS)

NOME:
IDADE:

1°- O PROFESSOR ENSINA SEUS ALUNO DURANTE A SUA AULA

2°- PROFESSOR EXPLICA O CONTEUDO DA SUA DISCIPLINA NA SALA SE
AULA.

3% VOCE GOSTA QUE SEU PROFESSOR ENSINA NA SALA DE AULA
4°%- QUAL O METODO QUE O PROFESSOR USA-LA NA SALA DE AULA
5°- COMO VOCE GOSTA- SE UM PROFESSOR ENSINA SE NA SALA DE AULA

6°- CITE ALGUNS MATERIAS DIDATICA QUE O PROFESSOR ENSINA E USA-
LA NA SALA DE AULA
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBERVACAO EM SALA DE AULA

1° RELACAO PROFESSOR X ALUNO?
2°) COMPORTAMENTO DOS ALUNOS EM SALA DE AULA?
3°) AS TAREFAS REALIZADAS PELAS CRIANCAS EM SALA DE AULA?

4% A PERCEPCAO DAS CRIANCAS SOBRE O PROFESSOR, IMAGEM DO
PROFESSOR PARA ELAS?

5°) AS BRINCADEIRAS EM SALA DE AULA?

6°) AS ATIVIDADES DO PROFESSOR: COMO ELE EXPLICOU, DE QUE
MANEIRA EXPLICA PARA OS ALUNQO?



