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RESUMO

As salas multisseriadas sdo estratégias dos municipios amazénicos para oferecer educacdo as comunidades
ribeirinhas. O objetivo desse trabalho foi analisar o ensino da educagdo do campo na Escola P6lo e anexas Séo
José, em turmasmultianos, do ensino fundamental no meio rural do municipio de Benjamin Constant, Amazonas.
Foram entrevistados os profissionais da educacdo das Escolas Municipais Sao José, Santa Luzia, Esperanca do
Solimfes e Sdo Gabriel, que trabalham com o ensino multianos. As entrevistas foram feitas com oito
professores, dois de cada escola, sendo sete do sexo feminino e um masculino. No levantamento realizado a
respeito da infraestrutura, trés escolas possuem prédio proprio e uma tem o prédio alugado pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Quanto ao funcionamento de turmas multisseriadas, na Escola Municipal S8o José
funciona turmas multisseriadas do Pré | ao 2° ano e 3° ao 5° ano. Na Escola Municipal Sdo Gabriel funcionam do
Pré 1 e Il, e 1°ao0 3° ano. Na Escola Municipal Esperanca do Solimdes funcionam do Pré | e I, e 1° ao 5° ano. Na
Escola Municipal Santa Luzia funcionam turmas multisseriadas do Pré I e 11, 1°, ao 3° ano e 4° e 5° ano. Todos 0s
professores residem na sede do municipio e se deslocam todos os dias para as comunidades ribeirinhas. Sobre a
atuacdo na sua area de formagdo e qual disciplina é responsavel, cinco responderam que atuam em sua area de
formacdo e sdo responsaveis por todas as disciplinas do Ensino Fundamental |, um entrevistado atua no
multiseriado e é responsavel por todas as disciplinas. Ao questionar os professores sobre o0 ensino multisseriado,
todos relataram as dificuldades de lecionar em turmas multisseriadas e de preferir turmas regulares. Quanto ao
Projeto Politico Pedagdgico os entrevistados destacaram, estd em andamento ou ndo existe. Os professores
relataram que suas principais dificuldades em ministrar suas aulas é a falta de material didatico, da precéria
infraestrutura das escolas. Todos participaram de curso de formagdo, porém ndo especificaram qual curso,
entretanto descreveram que participam da jornada pedagdgica oferecida pela SEMED. Conclui-se que 0s
professores precisam de apoio pedagdgico, de cursos para a qualificagdo e preparacdo para trabalhar com as
turmas multisseriadas. Além disso, é necessario reformas nas escolas do campo e material didatico de acordo
com a realidade local.



RESUMEN

Las aulas multigrado son estrategias de los municipios amazdnicos para ofrecer educacién a las comunidades
riberefias. El objetivo de este trabajo fue analizar la ensefianza de la educacion rural en la Escuela Polo y sus
escuelas vecinas en Sao José, en las clases de la escuela primaria plurianual en las areas rurales del municipio de
Benjamin Constant, Amazonas. Se entrevisté a profesionales de la educacion de las Escuelas Municipales Sdo
José, Santa Luzia, Esperanga do Solimdes y Sdo Gabriel, que trabajan con educacién plurianual. Se realizaron
entrevistas con ocho profesores, dos de cada escuela, siete mujeres y un hombre. En la encuesta realizada sobre
infraestructura, tres escuelas tienen su propio edificio y una tiene el edificio alquilado por el Departamento
Municipal de Educacion. En cuanto al funcionamiento de las clases multigrado, en la Escuela Municipal Séo
José hay clases multigrado de Pre 1 a 2 ° grado y de 3 ° a 5 ° grado. En la Escuela Municipal Sdo Gabriel
trabajan desde Pre 1 y 11, y de 1° a 3° afio. En la Escuela Municipal Esperanca do Solimdes trabajan desde Pre |y
11, y de 1° a 5° grado. En la Escuela Municipal de Santa Luzia hay clases multigrado de Pre 1 y II, 1°, 3° y 4%y 5°
grados. Todos los maestros residen en la sede municipal y viajan a las comunidades riberefias todos los dias.
Sobre el desempefio en su area de formacién y cudl disciplina es responsable, cinco respondieron que trabajan en
su &rea de formacidn y son responsables de todas las asignaturas de la Escuela Primaria I, una encuestada trabaja
en el multigrado y es responsable de todas asignaturas. Al interrogar a los profesores sobre la ensefianza
multigrado, todos informaron las dificultades de ensefiar en clases multigrado y prefirieron clases regulares. En
cuanto al Proyecto Politico Pedagdgico, destacaron los entrevistados, est4d en marcha o no existe. Los docentes
informaron que sus principales dificultades para impartir sus clases es la falta de material didactico, la precaria
infraestructura de las escuelas. Todos participaron de un curso de capacitacion, pero no especificaron qué curso,
sin embargo, describieron que participan en el recorrido pedagogico que ofrece la SEMED. Se concluye que los
docentes necesitan apoyo pedagdgico, cursos de calificacion y preparacién para trabajar con clases multigrado.
Ademas, es necesario reformar las escuelas rurales y los materiales didacticos de acuerdo con la realidad local.
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INTRODUCAO

O ensino multisseriado corresponde a um sistema de ensino ofertado para a populagéo
rural. O termo multisseriado corresponde a séries/anos diferentes em uma Unica sala, alunos
com idades diferentes e as aulas ministradas por um unico professor (ARROYO, 2006).
Conforme a lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2010 a denominacdo de multianos (Parecer do
Conselho Nacional de Educacdo e CAmara de Educacdo Béasica — CNE/CEB n° 11/2010).

As escolas multisseriadas sdo realidade em varios municipios brasileiros,
principalmente na Regido Norte, pois na maioria das vezes, torna-se a Unica possibilidade
para criancas, adolescente e jovem terem acesso a educacdo (SILVA, 2017).

O Ministério da Educacdo criou a educacdo multisseriada a partir do Programa Escola
Ativa, como modalidade de ensino, sendo uma alternativa para areas consideradas distantes,
para melhorar a qualidade de ensino e também a formacao de professores (OLIVEIRA et al.,
2017).

As escolas multisseriadas, para alcancarem o padrdo de qualidade determinado
precisam de professores com formacdo pedagogica, infraestrutura adequada, equipamentos
apropriados, materiais didaticos e supervisdo pedagdgica permanente (BRASIL, 2008).

De acordo, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 — LDBEN), Art. 23° e 28°, estabelece que o sistema de ensino deve
promover adaptacfes necessarias para que a educacao basica seja ofertada adequadamente.

Segundo Mendes et al. (2008) é de suma importancia considerar o ambiente em que a
pratica se desenvolve, a partir de um planejamento adequado com a realidade dos alunos e
buscar medidas para melhorar esse tipo de ensino principalmente em comunidades
ribeirinhas.

O professor, por sua vez, deve ser consciente de que a construgdo do curriculo escolar
esteja de acordo com a realidade, resgatando a ideia de que os alunos sdo produtores de
cultura no ambiente em que vivem e promotores de conhecimento, para que o professor e o
aluno ndo percam o que se tem de mais precioso que é sua identidade (SILVA, 2001).

Salas multisseriadas sdo estratégias dos municipios amazonicos para oferecer
educacdo as comunidades ribeirinhas. Porém trabalhos que investigam especificamente essa
modalidade de ensino na microrregido do Alto Solimdes, ainda tem uma caréncia de material.

A escolha do tema deu-se durante o curso, nas disciplinas de Praticas Curriculares nas
Escolas Rurais e Educagdo do Campo que se relacionam com o tema da pesquisa, e por falta
de informacéo de como funciona este tipo de escola, desconhecendo as praticas educativas,

desenvolvidas durante o ano letivo nesse modelo de ensino.
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Uma caracteristica fundamental do campo é a organizacdo das escolas, onde muitas
sdo multisseriadas. Refletir sobre as condigdes de funcionamento e permanéncia destas
escolas, a pratica docente e o projeto politico pedagogico, é de grande relevancia, uma vez
que estas sdo responsaveis por um grande ndmero de matriculas dos alunos no campo
(PEREIRA et al., 2013).

As comunidades ribeirinhas do municipio de Benjamin Constant possuem escolas com
salas multisseriadas. Este trabalho teve como alvo de pesquisa o trabalho dos professores da
zona rural, procurando entender quais atividades sdo pertinentes para o processo de ensino
aprendizagem na comunidade.

Dessa forma, se torna importante conhecer as praticas educativas e analisar como esta
sendo construido o pensamento sobre a docéncia, como o docente transforma as dificuldades
vivenciadas durante a profissdo e como se relaciona com os sujeitos no rural. Acredita-se que
a pesquisa é relevante para o acervo bibliografico a respeito dessa modalidade de ensino na
regido do Alto Solimdes.
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2. REVISAO DE LITERATURA
2.1 Educacéo do Campo e Educacéo Rural

Antes de se discutir educacdo do campo precisa-se compreender que essa ndo é uma
continuidade de educacdo rural. Esta segunda se diferencia pelo fato de levar o ensino as
populagdes rurais, seja ele em salas multisseriadas com professores para atender alunos de
séries e idades diferentes, ou pela dificuldade de deslocamento de muitos professores, por isso
ndo tém formacédo adequada, portanto, uma educacdo fundamentada somente no aprendizado
do ato de ler, escrever e fazer conta (SIMOES; TORRES, 2011).

Segundo o mesmo autor, em 1917, quando aumentou o fluxo de migragéo da zona
rural para a urbana, este comecou a ser entendido como problema, pois o grande nimero de
pessoas analfabetas nos centros urbanos passou a ser visto como barreiras para o
desenvolvimento do pais. Assim sendo, a educacdo rural foi incluida como meio de conter as
migracOes e a escola para essas populaces passou a ser planejada no espago urbano e
aplicada na area rural.

Nos ambitos técnicos e pedagdgicos, a educacdo rural tinha como objetivo reduzir
faltas e desisténcia de alunos, aderindo modelos pedagogicos que se adequassem a realidade
rural, o calendario escolar baseado nas épocas de plantio e de colheita, com o intuito de
respeitar as necessidades das familias. Objetivando assemelhar a populagdo culturalmente e
diminuir o indice de analfabetismo (ANTONIO; LUCINI, 2007).

Contudo, a educacao rural ofertada ndo estava dando conta de atender as necessidades
da populagdo rural, pois, faltavam escolas. Por isso, muitos tinham que se deslocar por
grandes distancias para concluirem seus estudos. Além disso, a proposta pedagdgica, norteada
pela cidade e indUstria como modelos de desenvolvimento, ndo condizia com uma proposta de
educacéo rural (SIMOES; TORRES, 2011).

A partir dos anos de 1980, com movimentos sociais e conflitos desencadeiam-se
mudangas de nomenclatura, de perspectiva e de concepcdo de homem, escola, saberes,
mundo, trabalho e, sobretudo, 0 modo de pensar a educacéo rural, a qual passa a ser educacao
do/no campo. E com a Constituicdo de 1988, a qual institui em suas bases a aprovacao de
politicas de direitos educacionais, enfatiza em seu Artigo 205 e 211 “a responsabilidade da
Unido, dos Estados, Distrito Federal e Municipios em regime de colaboragéo, garantido uma
educacdo de qualidade”, a qual tambem se destina a populagédo do campo, pois a educacao €
um direito de todos e dever do Estado sua oferta (BRASIL, 1988).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo 9394/96 (LDB), a educacgéo do campo passa

a ser entendida como aquela que ocorre nas instituicdes escolares situadas na area rural.



14

Assim, as orientacOes para as escolas do campo segundo a LDB 9394/96 também possuem
lacunas.

Ao contrario da educagdo rural, a educacdo do campo é proposta de diversos
movimentos sociais ligados ao campo, por isso, quando se fala em educacdo do campo é
inevitavel ndo pensar em lutas sociais, trabalhadores como protagonistas e sujeitos das acdes
pedagogicas. Desse modo, 0 campo ndo é somente o contrario de urbano, mas um lugar de
inimeras possibilidades (MACHADO, 2017).

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagdo do
conjunto da sociedade, com lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua
cultura, seu jeito (CALDART, 2011, p.110).

A Educacdo do Campo surgiu como critica a uma forma de ensino dos saberes que ndo
leva em consideracdo as especificidades desses sujeitos, a sua historicidade. Portanto, os
sujeitos do campo participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas,
géneros, etnias. Cada sujeito individual e coletivamente se forma na relacdo de pertinente a
terra e nas formas de organizacéo solidaria (MACHADO, 2017).

Diante disso, entendemos que “uma escola do campo é a que defende os interesses da
agricultura camponesa, que construa conhecimentos, tecnologias na direcdo do
desenvolvimento social e econdmico dessa populagdo” (ARROYO; FERNANDES, 1999). Ou
seja, uma escola ligada ao mundo do trabalho, da cultura, da producéo, também associada a
luta pela terra, ao projeto popular de desenvolvimento para o campo.

2.2 Educacéo do campo

A educacdo é um direito social de todo cidad&o brasileiro, seja residente no campo ou
na cidade, com escolas adequadas, professores qualificados e recursos necessarios para 0
desenovolvimento de um ensino com qualidade. No sentido de garantir esse direito temos a
Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
9.394/96, Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB/2007; Plano Nacional de Educacdo — PNE/2014;
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, 2002; dentre varios
outros.

Entretanto na historiografia da educacdo brasileira as areas em contextos rurais

receberam pouca atencdo do poder publico, configurando um tratamento desigual na maioria
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das vezes. Nesse cenario, os cidaddos, seus professores e suas escolas sdo vistos como

menores, como afirma Ferreira (2010):

O ensino nas areas ditas rurais muitas vezes continua sendo
caracterizado pelo modelo “urbanocéntrico”, com propostas
pedagdgicas urbanas, pensadas e implementadas sem a participacéo
efetiva dos grupos sociais que residem em contextos rurais.
Configura-se, assim, um principio arbitrario de educacdo imposto as
escolas rurais sem considerar os diferentes sujeitos, suas
singularidades, seus valores, suas formas de produzir o conhecimento,
sua temporalidade (FERREIRA, 2010 p. 54).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, os movimentos sociais comegaram a se
mobilizar para lutar por seus direitos sociais. Uma das pautas de reivindicacao era a educacao
que surgiu nesse bojo de luta contra o projeto hegemonico de sociedade do capital. O marco
teorico metodoldgico aconteceu no ano de 1997 com o evento intitulado “I Encontro Nacional
de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (I ENERA)”, organizado pelo MST e com o
apoio da Universidade de Brasilia-UnB, entre outras entidades. Foram colocadas em pauta as
reflexGes e praticas pedagogicas possiveis para 0 meio rural. Nesse encontro surge a ideia de
uma Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo (FORTES et al., 2015).

Em 1998 ocorreu a | Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo e em decorréncia
deste evento criou-se entdo o “movimento por uma Educac¢do Basica do Campo” envolvendo
grupos organizados, pesquisadores e alguns governos do pais, numa articulagdo que
contribuisse para o melhoramento do ensino das séries iniciais do ensino fundamental.

Outro aspecto relevante ocorreu em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n°
10/1998. Foi criado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,
vinculado ao gabinete do Ministério Extraordindrio da Politica Fundiaria. O PRONERA
surgiu a partir de um debate coletivo efetuado no | ENERA. Em 2001, o Programa passa a
fazer parte do INCRA — Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria, no Ministério
do Desenvolvimento Agrario - MDA. Considerando a diversidade de atores sociais
envolvidos no processo de luta pela terra no pais, 0 PRONERA é uma expressdo do
compromisso firmado entre o Governo Federal, as instituigdes de ensino, os movimentos
sociais, os sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras rurais, governos estaduais e municipais.

Na década de 1990, comecou a construgdo da proposta de Educacdo do Campo pelos
Movimentos Sociais, enfatizando que no campo ha conhecimento, cultura, saberes, sujeitos
que trabalham, produzem e constituem um modo de vida, justamente para contestar a
concepcdo de educacdo rural, para mostrar que o campo tem direito a Educagdo e de

qualidade em contraposicéo a saida dos trabalhadores do campo (FERNANDES, 2011).
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De tal modo, a Educacdo do Campo teve inicio a partir dos movimentos sociais com
as manifestacbes do Movimento dos Sem Terra - MST e um dos principais pontos discutidos
foram a necessidades de um ensino voltado para a populacdo do campo com uma educacao do
campo. As escolas rurais que antes eram chamadas de escolas agricolas ndo funcionaram
devido a falta de material e que apesar de serem construidas na zona rural, seus pensamentos
foram construidos com a logica da cidade (SANTOS e VINHA, 2018).

O MST comecou a lutar por escolas, principalmente para cultivar os valores do estudo
e ao direito do acesso a ele. A educacdo do campo passa a ser uma proposta educacional, de
resisténcia, de valorizacdo da identidade do sujeito do campo, onde 0s ensinamentos estejam
adequados a realidade e necessidades dos alunos, como por exemplo um calendério escolar
em acordo o ciclo agricola, entre outras caracteristicas (CALDART, 2004).

A Educacao do campo tem como finalidade a educacdo de criangas, jovens e adultos
que vivem no campo, uma politica publica que possibilita o acesso ao direito a educacdo de
pessoas que vivem fora da area urbana e que precisam ter esse direito garantido na mesma
proporcédo de garantia da populacdo urbana (RODRIGUES e BONFIM, 2017).

Educacdo do campo é uma postura politico-pedagdgico critica, dialética, dialdgica,
postulando uma formacao “técnica e politica” de sujeitos politicamente conscientes, com uma
visdo humanizadora, valoriza o sujeito por meio de sua identidade cultural e compreende o
trabalho como algo que dignifica 0 homem enquanto sujeito histérico e ndo enquanto objeto
ou coisa. E importante lembrar que a educacio do campo é uma das estratégias de resisténcia,
por isso mesmo, é importante ressaltar o protagonismo dos movimentos sociais e sindicais na
conformacdo das politicas publicas e constantes reinvindicacfes acerca da Educacdo do
Campo (CANDAU, 2005).

A insuficiente oferta educacional de vagas ¢ um dos maiores problemas para 0s anos
iniciais do ensino fundamental. A relacdo de matricula no meio rural entre 0s anos iniciais e
finais do ensino fundamental estabelece que, para duas vagas nos anos iniciais, existe uma nos
anos finais. A desproporcédo na distribuigdo percentual das matriculas revela um afunilamento
na oferta educacional do meio rural, dificultando o desenvolvimento escolar daqueles alunos
que esperam continuar os seus estudos em escolas localizadas no campo (MOLINA e
FREITAS, 2011).

Ainda citando Molina e Freitas (2011), esta enraizado nos gestores publicos o
imaginario sobre a inferioridade do espagco rural, propondo a ele o que resta no espago urbano.
Isto funciona ndo s6 com o mobiliario para as escolas do meio rural, mas também com o0s

meios de transporte. Quanto aos educadores, grande parte ndo s@o concursados, hd uma
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constante mudanca desses profissionais no decorrer do ano letivo, baixa remuneracdo e
condic@es de trabalho precérias.

A primeira politica publica direcionada para a populacdo do campo ocorreu no ano de
2002 com a Resolucdo CNE/CEB 01, de 03 de abril, que trata sobre as Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo, concretizando um marco importante para historia da
educacéo brasileira e, em especial, para educa¢do do campo. Todavia, a lentiddo faz com que
as politicas de direito ndo alcancem proporcdes significativas e se efetivem concretamente na
escola do campo para toda sociedade brasileira.

No ambito do governo federal no ano de 2004 foi criada a Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD do Ministério da Educacdo. Nessa
secretaria foi criada a Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo. Este fato significou a
inclusdo na estrutura federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento
das demandas do campo, a partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades. A
SECAD desenvolveu varios projetos e acdes de atendimento escolar: 1) Programa de Apoio a
Formacdo Superior; 2) Programa Escola Ativa; 3) ProJovem Campo.

Em 2008 teve outro avango por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, estipulando
as Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica das Escolas do Campo e o Decreto n° 7.352,
de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e
sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

O PRONERA é a expressdo do compromisso firmado entre o Governo Federal, as
instituicGes de ensino, 0s movimentos sociais, sindicatos dos trabalhadores rurais, governos
estaduais e municipais, considerando a diversidade dos atores sociais envolvidos no processo
de luta por terra e educacdo no pais (BRASIL, 2004).

Segundo Silva (2010), o PRONERA é fruto dos movimentos sociais que surge no pais
com a missdo de expandir os niveis de escolarizacdo formal dos trabalhadores rurais,
fortalecendo o mundo rural como territério da vida coletiva e suas dimensdes econémicas,
sociais, ambientais, culturais e éticas, além de executar politicas de educacdo em todos os
niveis da Reforma Agraéria.

Importante salientar que 0 PRONERA influenciou na elaboracdo de novas politicas
publicas, como por exemplo, o Programa de Apoio a Formacéo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Procampo), com o objetivo de inserir cursos regulares de licenciatura
em educacdo do campo nas instituicbes puablicas de ensino superior a partir do
reconhecimento e da necessidade de formacéo inicial para educadores (SANTQOS, 2017).

Apesar dos avancos na garantia de direito a educacéo, no Brasil, ainda, se ocorre uma
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educacdo excludente, leis corrompidas por uma politica deflagrada. E as escolas para serem
abertas ao exercicio da educagdo precisam ter uma demanda de matriculas referente a cada
ano/série, essa passa a funcionar com a organizacdo de ensino chamada seriacdo. Porém nas
areas do campo para poder juntar uma determinada quantidade de alunos para abrir uma
escola e turmas, o nimero se torna insuficiente para matriculas. E nessas condigdes as escolas
passam a trabalhar com uma organizacdo de ensino chamada multisseriagcdo, muito frequente

na area do campo e existente mundialmente (ALMEIDA, 2018).

2.3 O Ensino multisseriado

No século XX a educacdo era um privilégio que ndo estava destinada a todos. A
populacdo rural tinha pouco acesso a escola, devido as dificuldades por conta da distancia em
relacdo a moradia, condi¢cdes econdmicas e ideoldgicas, com a visdo de que o trabalhador
rural s6 precisava lidar com a terra (TEIXEIRA e LIMA, 2012).

As classes multisseriadas encontraram grandes dificuldades em seu funcionamento no
sistema educacional brasileiro, correram o risco de fechar por ndo haver demanda de alunos.
Marginalizadas pela sociedade, pois sdo vistas como instituicdes de ensino deficientes.
Mesmo com dificuldades ndo deixaram de existir, principalmente nas regides mais afastadas
dos grandes centros urbanos, as escolas isoladas da zona rural, mesmo com a baixa densidade
demografica, resistem aos desafios modernos (SOUZA e SANTOS, 2007).

A multisseriacdo existe tanto em paises desenvolvidos como em paises em
desenvolvimento, tanto em zonas rurais, como em zonas urbanas. Porém sdo estreitos seus
vinculos com o campo e com as regifes menos povoadas (PARENTE, 2014). Essa é uma
organizacdo de ensino com a intencionalidade de atender alunos de diferentes idades e tempos
ou niveis de escolarizacdo série/turma, da educacdo infantil e ensino fundamental de 1° ao 5°
ano, ocupando um sO espaco, a sala de aula, com um unico professor para atender esses
alunos.

No contexto historico, a multisseriagdo é remetida a educagdo no campo, ja que em
sua maioria estdo centradas nas comunidades tidas como isoladas (AZEVEDO e
QUEIROZ, 2010). No inicio, o ensino multisseriado tinha a sua identidade no ato de ensinar
pessoas de diferentes idades e niveis de aprendizagens a0 mesmo tempo, nesse contexto
historico, chegaram a ser consideradas como uma inovagdo no meio da educacgdo no século
XIX, e ainda incentivada pelo Estado (SANTOS e MOURA, 2010).

Para melhoraria do ensino multisseriado foi implementado em 1997 no governo de

Fernando Henrique Cardoso o Programa Escola Ativa — PEA, que tinha o objetivo de ampliar
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0 acesso ao ensino bésico e qualidade do ensino multisseriado na &rea rural, com estratégia de
melhorar a infraestrutura das escolas e a formacéo dos professores (MELLO, 2012).

Segundo a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2004) o projeto PEA serviria as escolas rurais multianos como forma de garantir a
oferta de ensino as populagdes rurais, caracterizadas como populacdes dispersas e de baixa
densidade demogréfica (AZEVEDO, 2010).

A multisseriacdo, segundo Janata e Anhaia (2015), é fruto do Brasil colonia quando os
Jesuitas foram expulsos do Brasil e surgiram as professoras leigas e ambulantes que davam
aulas as criancas filhos dos donos das terras e muitas das vezes aos filhos dos trabalhadores.
Na Lei Geral do Ensino em 1827, os alunos mais avancados davam aulas aos menos
avancados e em 1889 surge o0s grupos escolares e suas seriagdes, porém no campo
permaneciam as escolas isoladas e suas multisseriacdes, vistas até os dias de hoje.

No Brasil, a relacdo entre Educacdo do Campo e a multisseriacdo é a propositura de
ser a organizacdo escolar disponivel para os lugares considerados longinquos, isolados e para
uma pequena parte da populacdo de um determinado municipio, populacdo essa encontrada no
campo (ALMEIDA, 2018).

Segundo Hage (2004) o processo de ensino-aprendizagem no ensino multisseriado é
causado pelas péssimas condi¢cBes da estrutura fisica das escolas, pelas dificuldades em
relacdo ao transporte, a distancia para chegar até a escola e a falta de merenda, tais fatores
acabam interferindo na frequéncia e aproveitamento escolar.

Para 0 mesmo autor, as escolas multisseriadas estdo sendo fechadas pelo processo de
nucleacdes, algumas ainda se perpetuam por oferecerem dentro da comunidade uma educacéo
proxima das moradias dos alunos, principalmente das criancas que estudam no Ensino
Fundamental e anos iniciais. Outro enfrentamento € o nimero de alunos que diminui cada vez
mais devido a transferéncia destes para as escolas-polo.

As turmas multisseriadas representam a heterogeneidade, importantissimo para a
dindmica de aprendizagem dos alunos, pois no fluxo interativo de conhecimentos que se
estabelece entre professor-aluno e aluno-aluno pode possibilitar a constru¢cdo de multiplas
maneiras de se compreender 0s conhecimentos trabalhados (FREITAS, 2010).

Dessa forma, os alunos deixam de ser apenas ouvintes e passam a ser criticos do
conhecimento, vivenciam de maneira distinta o conteudo trabalhado e o professor atua como
mediador do conhecimento, mostrando a importancia da producdo do conhecimento nas
turmas multisseriadas e a construcdo de préatica educacional heterogénea (SILVA e LOPES,
2021).
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As escolas multisseriadas vém sendo impactadas por processos de (multi)seriagdo das
turmas, que tem a serie como referéncia, o curriculo centrista e a logica disciplinar que
acabam por serem reproduzidas nas escolas multisseriadas. Tais praticas sdo herancas de uma
pedagogia colonial, ensinando apenas a exercer o trabalho sob as necessidades do capitalismo,
atendendo a um modelo educacional hegeménico e urbanocéntrico, que pouco considera as
reais necessidades do campo (SILVA e LOPES, 2021).

De acordo com Hage (2014) a (multi)seriacdo se da quando a escola divide as turmas
multisseriadas em grupos por séries escolares, deixando de lado todas as particularidades e
especificidades dessas turmas, adotando o modelo urbano de ensino, ou seja, o (multi)
representando o vinculo que as escolas multisseriadas ainda apresentam com o modelo

seriado de ensino.

2.4 O ensino do professor

O ensino multisseriado no campo se torna um desafio para o professor, esses
profissionais da educacdo carregam a responsabilidade de exercer suas praticas docentes
dentro de salas de aulas com alunos de faixa etaria e anos diferentes (SANTOS, 2015).

Segundo Rocha e Hage (2010), os professores que lidam com as classes multisseriadas
possuem uma formacdo inadequada para esse tipo de trabalho, pois apresentam dificuldades
na organizacdo do processo pedagdgico, na preparacdao dos planos de ensino e na formulacao
da avaliacdo para cada série, sendo necessaria uma orientacdo, formacdo e exemplificacdo
para efeito de melhoria no ensino.

O papel do educador do campo é de colaborar com processo de desenvolvimento de
aprendizagem dos alunos, construir conhecimentos a partir da realidade vivida por eles. E
importante que o educador se adapte a essa realidade, contextualizando com histérias
construidas a partir de suas lutas pela igualdade, educacao cultura e dignidade pela vida
(ZEFERINO e CRUZ, 2014).

Trindade e Werle (2012) ressaltam questdes que vdo desde o deslocamento, o
transporte, moradia na comunidade, salarios, até a multiplicidade de suas func¢Ges para atender
0 dia-a-dia escolar, estdo ligadas as dimensdes objetivas de suas condi¢fes de trabalho.
Educadores capazes de trabalhar com todas as series em uma mesma turma com poucas
condi¢bes, desempenhando, ainda, outras fungGes para além do trabalho docente
(FERREIRA, 2019).

Por muito tempo a pratica educativa era concentrada no professor, no qual este

repassava 0s conteudos e os alunos tinham que memorizar e concordar sem qualquer reflexéo
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ou indagacdo. Esse tipo de informacdo, repassada e memorizada, ndo atende a proposta de um
novo ensino na busca do conhecimento (OLIVEIRA, 2007).

No entanto, é inerente ao docente o processo de ensinar, pois é ele que envolve
disposicdo e a busca de condi¢bes de concretizacdo de ensino e aprendizagem. De tal
maneira, compreende 0 ensinar ndo apenas como um processo técnico e sim algo que tem a
necessidade de apropriacdo (CARVALHO e ROSA, 2013).

Podemos considerar que diversas praticas desenvolvidas por professores que atuam
nas escolas ribeirinhas se valem do conhecimento vivido articulado as especificidades
culturais das populacfes que vivem distantes dos grandes centros urbanos. Em consonancia
com Franco (2016), admitimos que, no meio educacional, as praticas devem transparecer
aspectos do contexto vivido pelos estudantes, pois conhecer a realidade dos estudantes
constitui-se uma estratégia importante para a educacao.

Nas escolas ribeirinhas, essa premissa se constitui como sendo de fundamental
importancia, pois tais praticas advém da necessidade de uma educacdo propria as suas
demandas cotidianas, singularidades culturais e do modo de ser dessas populacdes
(OLIVEIRA; SANTQOS, 2007).

A interacdo entre a comunidade, a escola e as familias que atuam no campo é
importante para o direcionamento dos costumes particulares, dividir experiéncias, mostrar o
respeito as tradicdes aos povos do meio rural, colaborando para a qualidade da educacéao
do campo,sendo o foco principal a formacgéo de pessoas criticas, autbnomas, preparadas para

assumirem as decisdes que os beneficiem no futuro (FRANCA, 2014).
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3. OBJETIVOS
3.1 Geral

v Analisar o ensino da educa¢do do campo na Escola Pdlo e anexas Sdo José, em turmas

multianos do ensino fundamental no meio rural do municipio de Benjamin Constant —~AM.

3.2 Especificos

v' Caracterizar a infraestrutura das escolas publicas do meio rural no municipio de
Benjamin Constant — AM;

v Tracar o perfil do professor (a) que atua no multiano do ensino fundamental;

v Descrever as praticas educativas do professor na sala multiano.
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4. MATERIAL E METODOS

O trabalho foi realizado na escola pélo e anexas da comunidade de S&o José no
municipio de Benjamin Constant, localizado na microrregido do Alto Solimdes, no estado do
Amazonas, ha 1.118 km da capital Manaus, na margem esquerda do rio Solim@es. A
populacdo do municipio é de 42.984 habitantes. O municipio possui 62 comunidades rurais
(IBGE, 2021).

O delineamento da pesquisa foi o estudo de caso, para Yin (2015) é uma investigacdo
empirica de um fenémeno atual dentro de um contexto, sendo que os limites entre o fenémeno
ndo estdo claramente definidos. Os sujeitos sociais da pesquisa foram os profissionais da
educacdo da Escola Pélo Municipal Rural Sdo José, na comunidade ribeirinha de Sao José e
das escolas anexas: Santa Luzia, Esperanca do Solimdes e S&o Gabriel, que residem e/ou
trabalnam com o ensino multisseriado, sem distincdo de sexo, cor, etnia e que se
disponibilizaram a participar espontaneamente da pesquisa.

Para o alcance dos objetivos desta pesquisa foram utilizadas o0s seguintes
procedimentos: (1) Pesquisa bibliografica que é a verificacdo de informacBes publicadas,
realizada com o objetivo de levantar o maximo de informacdes possiveis sobre o tema
proposto; (1) Pesquisa de campo, teve por finalidade observar os fatos e fenémenos que
ocorrem na realidade. Assim, foram realizadas visitas nas quatro escolas para realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com 8 (oito) professores e os dois coordenadores do Polo. O
objetivo foi levantar dados o espaco escolar, sua infraestrutura, as praticas educativas dos
professores, seus anseios, perspectivas e dificuldades na escola. A outra técnica utilizada na
pesquisa foi a observacdo in loco, a fim de perceber os fatos e fendmenos nao previstos. As
observacdes foram anotadas em caderno de campo e registradas por meio da maquina
fotografica (celular) as imagens. Também foi realizado o levantamento de dados secundarios
na Secretaria Municipal de Educacéo.

Apobs a coleta de dados, foi realizada a sistematizacdo e posteriormente a analise.
Optou-se por uma analise descritiva de acordo com Silva e Menezes (2000), visa descrever as
caracteristicas de uma determinada populacdo ou fendémeno, estabelecendo relacdes entre
variaveis.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos das pesquisas que envolvem seres
humanos, em conformidade com a Resolu¢do CNS 510/2016 do Conselho Nacional deSaude.
Serd anexado na submissdo do projeto o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) e a Carta de Anuéncia, com a autorizacdo da comunidade.



24

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
A escola Polo Municipal de Sdo José e os anexos (Escola Municipal Esperanga do
Solimdes, Escola Municipal Sédo Gabriel e Escola Municipal Santa Luzia), ndo apresentam a

COﬂOt&QéO campo em Seu nome.

5.1 Infraestrutura das escolas

A maioria das escolas das comunidades estudadas apresentam estrutura fisica propria
de madeira e zinco. A escola em Santa Luzia possui prédio de alvenaria e a Escola de
Esperanca do Solim@es funicona em uma infraestrutura de residéncia alugada para a
prefeitura (Figura 1), apresentando condi¢Bes insatisfatorias para uma escola, corroborando
com Molina e Freitas (2011) ao afirmarem que escolas localizadas em comunidades
ribeirinhas, em muitas situacdes ndo possuem predio préprio, chegam a funcionar na casa de

um morador local ou em saldo comunitario, barracGes ou igrejas.

Figura 1 — Escolas no campo. A) Escola Municipal Sao José; B) Escola Municipal Sdo Gabriel; C) Escola
Municipal Esperanca do Solimdes; D) Escola Municipal Santa Luzia, municipio de Benjamin Constant, AM.
2021

Fonte: Moraes, 2021.

A infraestrutura descrita corrobora, também, com estudos realizados no Baixo
Amazonas em Parintins, Amazonas por Melo et al. (2019), onde relatam a precariedade da
escola ribeirinha, a estrutura fisica ndo existia mais e as aulas ocorriam no saldo social da

comunidade e mesmo quando havia o predio, a escola ndo tinha refeitorio, espaco para leitura,



25

material didatico adequado, banheiro e nem agua potével para as criancas.

Quanto ao fornecimento de agua potavel os coordenadores afirmaram que a &gua €
fornecida pela SEMED em garraf6es de 20 litros e também é feita 0 armazenamento da chuva
(Figura 2). No entanto, ao observar as escolas percebeu-se que utilizam mais 4gua da chuva e
somente foi visto garrafdes de agua em das escolas. Segundo Herkenhoff (2017) o
armazenamento da &gua da chuva vem como fator complementar de mitigar o problema

guando ha falta de agua.

Figura 2 — A) Armazenamento da chuva; B) GarrafGes de agua fornecidos pela SEMED. 2021.

Fonte: Moraes, 2021.

A estrutura de servigos essenciais, como agua potével, energia elétrica e sanitarios,
pode ser considerada satisfatoria para o conjunto do Brasil. Cerca de 85% das escolas rurais
possuem agua potavel, porém, ao comparar entre regides, a regido Norte apresenta apenas
68,4% de suas escolas rurais com esse servi¢o. Por sua vez, a oferta de energia elétrica, em
funcdo de politicas publicas para ampliar o0 acesso a todos permitiu que 87,5% das escolas
rurais sejam atendidas com este servico. Entretanto, a regido Norte ainda tem elevado déficit
de escolas sem energia elétrica, cerca de 40% das escolas rurais (BRASIL, 2019).

Com relacéo ao saneamento bésico das escolas, foi observado que os banheiros de trés
escolas funcionam fora do prédio escolar e com condig¢Ges precérias e somente o banheiro da

Escola Municipal Santa Luzia esta inserido na area interna da escola (Figura 3).
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Figura 3 — Banheiros das escolas pesquisadas: A) Escola Municipal Sdo Gabriel; B) Escola Municipal Santa
Luzia; C) Escola Municipal Séo José; D) Escola Municipal Esperanca do Solimdes.

Fonte: Moraes, 2021.

A presenca de sanitarios nas escolas tem grande importancia para a dignidade humana,
com resultado satisfatorio em quase todo o Brasil. Porém, as escolas rurais da regido Norte
padecem de estrutura mais deficitaria. Cerca de 20% das escolas dos municipios nortistas ndo
possuem banheiros dentro das dependéncias dos estabelecimentos de ensino rurais (PEREIRA
e CASTRO, 2021).

Quanto ao funcionamento do ensino multisseriado nas escolas, podemos obervar na

tabela abaixo a distribuicéo:
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Quadro 1 — Funcionamento das turmas multisseriadas nas escolas pesquisadas.

Comunidades Turmas Multisseriadas
Séao Gabriel PrélePréll 1° a0 5% ano
Esperanca do Solimdes Pré lePréll 1° a0 5° ano
Santa Luzia Pré lePréll 1° a0 5°ano
Sao José Pre lePre ll 1° a0 5% ano

Fonte: dados de campo.

A escola de Séo José possui cinco salas de aula, uma sala de professores, uma cozinha
e dois banheiros, quanto aos recursos humanos, hd uma merendeira, um servico gerais, onze
professores/as. Em Sdo Gabriel funcionam duas salas de aula, um banheiro, uma cozinha e os
servidores sdo: um servico gerais e trés professores. A Escola Municipal Esperanga do
Solimdes possui duas salas de aula e ndo tem sala de professores, ha duas professoras e um
servico geral. Em Santa Luzia sdo duas salas de aula, um refeitorio que funciona como sala de
aula, uma cozinha e dois banheiros, tem a secretaria que funciona como almoxarifado, local
que também fica o bebedouro e o frizzer para guardar os alimentos. Quanto aos servidores sdo
trés professores e dois servicos gerais.

De acordo com os dados levantados, percebe-se que as escolas necessitam de
infraestrutura mais adequada para seu funcionamento, nenhuma apresentou bibliotecas, sala
de leitura, sala de informética ou laboratérios. De acordo com Soares et al., (2006) as escolas
precisam ensinar além de apenas existirem e o processo de ensino somente se efetiva com
materiais pedagdgicos como bibliotecas/salas de estudos, computadores e acesso a internet,
além do basico como energia elétrica, agua potavel e alimentacdo, principalmente para os
estudantes mais vulneraveis socialmente.

Também foi identificado que trés escolas ndo possuem refeitdrio para os alunos
realizarem suas refeicdes de modo adequado durante a merenda escolar. A merenda é
realizada no corredor ou na area externa. Assim, percebemos as disparidades na realidade da
educacdo no meio rural no municipio de Benjamin Constant que ndo condizem com 0 que esta
prescrito em leis e resolucdes.

O Decreto n° 7.352/4/11/2010 — dispBe sobre a Politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) apresentando aspectos
relacionados a infraestrutura das escolas do campo, sendo responsabilidade da Unido
implementar e garantir a manutencdo e o desenvolvimento da educacdo do campo, como

espaco interno com iluminagdo, insolagdo, ventilagcdo, visdo para 0 espaco externo, rede
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elétrica e seguranca, 4gua potavel, esgotamento sanitério, instalagdes sanitérias, instalacbes
para preparo ou servicos de alimentagdo, ambiente interno e externo para o desenvolvimento
das atividades (BRASIL, 2010).

A situacdo ainda é delicada, visto que o basico de uma escola, como uma biblioteca,
somente e verificado em 15% das escolas rurais do Brasil, um ganho razoavel em 2002,
quando o indice foi de 5,2%. As variaveis de infraestrutura sdo as que apresentam maior
desvio entre as regifes brasileiras. Na regido Sul 51% das escolas rurais possue biblioteca, no
Norte a existéncia desta € artigo de luxo, visto que apenas 9,2% das escolas contam com uma,
no Nordeste apenas 10,1% das escolas rurais tem biblioteca. Apesar das condig¢Oes
extremamente desfavoraveis para os alunos rurais, pois muitas vezes estudar em casa nao é
viavel, a existéncia de bibliotecas ou salas de estudos deveria ser essencial para garantir
igualdade de acesso aos estudantes, sendo que é um recurso pedagogico importante para o
aprendizado (PEREIRA e CASTRO, 2021).

Segundo as informagdes dos coordenadores pedagdgicos, as escolas apresentam boas
condicdes fisicas, no entanto, precisam de reparos necessarios para seu funcionamento, como
as instalacdes elétricas. Contudo, foi observado no discurso dos servidores informacdes
contraditérias em relagdo a infraestrutura adequada das escolas.

Um dos pontos foi relacionado a percepcdo dos coordenadores sobre a influéncia do
ambiente (infraestrutura fisica, materiais pedagdgicos e o entorno da escola) na aprendizagem
dos alunos. O coordenador geral 01 afirmou que a infraestrutura da escola ndo influéncia na
aprendizagem dos sujeitos do campo, e que esse fator vai depender da metodologia de ensino
de cada professor. Enquanto que o coordenador geral 02, afirmou que a infraestrutura afeta
sim o aprendizado, descreveu: “Com certeza, pois 0 aluno se sentird mais estimulado a
frenquentar o ambiente escolar e também se sentira, mais estimulado a aprender (E.S.B, 40
anos)”

Ao relacionarmos o aprendizado do aluno na escola, Soares Neto et al. (2013) relatam
que a infraestrutura disponibilizada pelas esferas publicas locais as escolas, compromete a
qualidade do ensino, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem é complexo e exige a
interacdo de diversos fatores para ser realizado de forma adequada, e os problemas véo além
da infraestrutura, incluindo um corpo docente qualificado, materiais didaticos e equipamentos.
Gouvéa (2017) relata que a infraestrutura vem desde a caréncia de condicGes prediais,
mobiliarios apropriados, ventilacdo e iluminacdo adequadas, até ruidos excessivos e falta de
saneamento basico.

Observando outras estruturas imprescindiveis para 0 processo de ensino
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aprendizagem, como existéncia de quadra de esportes, a situacdo do Brasil é bem precéria,
sendo um dos paises que menos investe em esportes no mundo, e uma das evidéncias dessa
afirmacdo estd na educacédo basica (PEREIRA e CASTRO, 2021). Ressalta-se que as escolas
estudadas ndo possuem quadra esportiva, porém ha um campo de futebol em frente a escola

ou proximo a ela, onde os alunos utilizam no horério livre (Figura 4).

Figura 4 — Alunos e Professora no horario da atividade fisica. Escola Municipal de Sdo Gabriel, municipio de
Benjamin Constant, AM. 2021.
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Fonte: Moraes, 2021.

Esse dado mostra que os alunos ndo possuem um espago adequado para realizarem
atividades de Educacdo Fisica e de recreacdo, algo que é fundamental nos primeiros anos
escolares. Segundo Santos (2014) em muitas comunidades ribeirinhas o cenério comunitario é
representado pela escola, simbolo das lutas da comunidade, o barracdo onde sdo realizadas as
reunides, festas e em muitos casos é a sede da associacdo dos moradores, hd tambem o local
de oracdo representado por uma capela (igreja) e um espago destinado para as atividades
recreativas, o campo de futebol, localizado, em geral, no centro da comunidade e tem o papel
de agregar moradores da comunidade e das localidades vizinhas por meio da interacdo dos
times de futebol que realizam torneios e campeonatos.

Os coordenadores ao serem questionados sobre como seria a estrutura adequada de
uma escola no campo/ribeirinha, afirmaram:

“Seria uma escola com tudo para os alunos se sentir mais felizes, uma escola com
sala de computagdo.” (T.W.S.L, 45 anos Coordenador geral 01, da Escola S&o
José).

“Salas amplas e ventiladas, banheiro incluso na escola, pdtio para atividades com
as criangas, refeitérios, secretaria e uma sala para a coordenacdo.” (E.S.B., 40
anos Coordenador geral 02, da Escola S&o José).

Ao analisar as respostas dos coordenadores, nota-se que a qualidade do ensino esta
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também ligada as condi¢Oes de trabalho, principalmente o espaco onde esse profissional esta
inserido. De acordo com Hypdlito (2012) ndo se pode discutir qualidade de ensino se as
condicdes de trabalho persistem precarias.

As escolas rurais do Estado do Amazonas enfrentam diversos problemas que limitam o
acesso ao ensino de qualidade. Possuem infraestrutura precaria, com espacos constituidos de
uma sala para um elevado numero de alunos, sofrem com auséncia de laboratdrios, bibliotecas
e recursos eletronicos, dificuldades de acesso a energia elétrica, além da precariedade do
abastecimento de a4gua e das condi¢es sanitarias (ALENCAR e COSTA, 2021).

No estudo realizado por Santos (2021) sobre a educagdo no interior do Amazonas,
retrata a falta de saneamento bésico, falta de energia elétrica, de &gua potavel, internet,
telefonia, ventiladores ou ar condicionado, biblioteca e material didatico, corroborando com

0s dados obtidos nesta pesquisa.

5.2. Perfil do professor (a) que atua no multisseriado

Segundo os dados obtidos na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED os
professores sao formados em pedagogia, ciéncias bioldgicas, historia e geografia, apenas trés
professsores possuem poés-graduacdo. Todos residem na zona urbana e se deslocam todos 0s
dias para as comunidades.

Os dados corroboram com a pesquisa de Santos (2018), onde relata que em muitas
escolas no campo, os professores residem em outras localidades, geralmente nas sedes dos
municipios, e muitos ndo possuem identidade com a cultura rural, condicdo imprescindivel
para a garantia da educacdo do campo de acordo com o Movimento por uma Educacdo do
Campo.

Apesar da formacdo superior, os professores ndo possuem uma formacédo especifica
em educacdo do campo em nenhuma das escolas estudadas no municipio de Benjamin
Constant. As a¢des governamentais voltadas & melhoria das condi¢des de educacdo nas areas
rurais sdo orientadas pelas diretrizes da Educacdo do e no campo, contrapondo-se ao modelo
urbano e tecnocrata de educacdo, cuja principal preocupacao é preparar os educandos para o
mercado de trabalho. Na educacédo do campo é proposta a inclusdo de orientacGes a respeito
da cidadania, habitacdo, relacdes sociais, culturais e formacdo étnico-social (FERREIRA;
BRANDAO, 2011).

Outro ponto importante a ser destacado € o deslocamento dos professores até as
escolas, feito somente por via fluvial, o nivel do rio tem uma forte influéncia, principalmente

no periodo de vazante, tanto professores quanto alunos precisam caminhar longos percussos



31

até a escola, pois os barcos ndo conseguem chegar até as margens, ressalta-se também que
nesse mesmo periodo os professores correm risco, devido a possibilidade de colidirem com as

embarcacdes e em bancos de areia (Figura 5).

Figura 5 — Percurso realizado pelos professores até as escolas, A) Escola Municipal Sdo José, B) Escola
Municipal Sdo Gabriel C) Escola Municipal Esperanca do Solim@es, no periodo de seca, municipio de Benjamin
Constant, AM. 2021.

Fonte: Moraes, 2021.

O transporte utilizado para o deslocamento até a escola é o canodo (Figura 6), termo
utilizado na regido para canoas medindo acima de 10m de comprimento que conduz os
professores da cidade para as escolas no meio rural (ANDRADE e FERREIRA, 2020). A fala
da professora retrata o dia-a-dia desses professores.

Os desafios sdo muitos: sair de casa, antes das 06 da manhd, pegar um barco
enfrentar os riscos que a agua oferece, muitos nem sabem nadar (E. F. A., 40 anos,
professora da Escola Municipal Sao José).

Figura 6 — Transporte utilizado pelos professores para realizar o deslocamento da sede do municipio até as
escolas, municipio de Benjamin Constant, AM. 2021.

Fonte: Moraes, 2021.
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Santos (2021) em sua pesquisa realizada por interior do Amazonas relata 0 mesmo tipo
de transporte utilizado para deslocamento dos professores para as comunidades ribeirinhas. O
transporte é disponibilizado pela Prefeitura e a canoa € o principal meio utilizado nos trechos
longos, onde rio e lago tem maior profundidade, porém é comum utilizar os motores rabetas
ou canoas. Destaca-se, também, o periodo de cheia e vazante dos rios onde os professores
ficam sujeitos a riscos, sem os equipamentos de prote¢édo coletiva (EPC) e individual (EPI)
como, por exemplo, bdias, coletes e salva vidas.

Em relacdo ao dia a dia desses professores, Andrade e Ferreira (2020) relatam em sua

pesquisa realizada no municipio de Benjamin Constant que:

O dia a dia do docente do campo é arduo, pois acordam as cinco horas
da manhd, realizam afazeres domésticos e saem para as comunidades
em um canodo que dependendo da distancia podem gastar em média
de 45 (quarenta e cinco) minutos a 1 (uma) hora e retornam para a
cidade em torno das 11h20min, enquanto, que muitos professores
apontaram que ainda, por vezes, tem o turno da tarde em outra escola
na zona urbana (ANDRADE E FERREIRA, 2020, p. 173).

E nesse processo de ir e vir que os professores vdo criando suas identidades
profissionais ligadas ao campo. E ao serem questionados sobre sua formacdo pedagdgica,
responderam que atuam em suas respectivas areas de formacdo. Que o multisseriado foi algo
novo no inicio de carreira e que ndo haviam visto isso na universidade.

A Universidade forma educadores para atuarem somente na area urbana? Qual o papel
da universidade na construcdo de uma formacdo que visibilize, também, o multisseriado?
Como nos afirma Oliveira e Santos (2018) compreende-se a relevancia da grande
responsabilidade das instituicdes de ensino superior na formacdo de educadores, com o
objetivo de atingir uma educacéo que faca a diferenca para todos.

Que essa formacdo seja transformadora, preparando os educadores para atuarem nas
diversas possibilidades existentes na educacdo. Refletindo e repensando as praticas
pedagogicas para a construcdo de mundo de seus alunos. Vivemos uma heterogeneidade, e o
multisseriado no campo chega, na maioria das vezes, como a unica oportunidade de inclusédo
das criancgas na escola.

Novoa (1992) destaca que o papel das institui¢des superiores no processo de formacéao
docente ocupa um lugar central para a (re) producdo do saber e do sistema de normas da
profissdo docente. Surgindo a necessidade de envolver os educadores nas diversas dimensoes
sociais existentes, trazendo a tona a diversidade e as realidades locais.

Na questdo da concepgdo em relacdo a educagdo e ao ensino na escola no campo,
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todos os professores relataram as dificuldades vivenciadas, principalmente no que se refere ao
ensino multisseriado, mostraram seu ponto de vista a cerca desse tema, como O

desmembramento das turmas multisseriadas, reformulamento do ensino e politicas publicas.

Adoro trabalhar com criancas, mais ndo concordo com as turmas que formamos
multisseriado, pois é muito complexo, seria bom se desmembrasse fomandos turmas
unicas (A. A. G., 43 anos, professora da escola Esperanga do Solimdes).

Sobre a escolha de ministrar aulas na comunidade, todos responderam que escolheram
trabalhar na comunidade e ao relatarem suas percepces sobre o ensino multisseriado, as

respostas foram negativas, principalmente no que se refere ao aproveitamento dos alunos.

Sinceramente, é triste admitir, mas é um ensino que ndo tem muito aproveitamento,
pois trabalhar de 2 a 7 turmas/ano, todas ao mesmo tempo, exige muito preparo e
nem todos os professores estdo aptos a lecionar neste tipo de turma (E. F. A., 40
anos, professora da escola Sao José).

No trabalho realizado por Ferreira (2019) sobre o ensino multisseriado e as condigdes
de trabalho na Regido do Alto Solimdes, relatou que existe uma visdo negativa a respeito do
ensino multisseriado, sendo comum o professor, pais e alunos ndo aceitarem esse tipo de
ensino.

Esta visdo esta atrelada ao sistema de ensino urbano e seriado. Assim, 0s sujeitos do
campo (professores, pais/responsaveis, liderancas comuntarias e alunos) nao percebem a
relevancia do multisseriado, cabe entender a questdo da heterogeneidade de alunos nas salas
de aula, onde cada aluno aprende com o outro.

Nas escolas multisseriadas, um Unico professor atua em multiplas séries/ano
simultaneamente, muitas das vezes reunindo alunos da pré-escola e dos anos iniciais do
ensino fundamental em uma mesma sala de aula. Os professores das turmas multisseriadas
enfrentam muitas dificuldades para organizar seu trabalho pedagogico em face do isolamento
que vivenciam e do pouco preparo para lidar com a heterogeneidade de idades, séries e ritmos
de aprendizagem, entre outras que se manifestam com muita intensidade nessas escolas ou
turmas (HAGE, 2011).

Ao questionar os entrevistados sobre os principais problemas enfrentados para lecionar
em uma escola no campo, os principais pontos destacados foram o deslocamento, falta de
material escolar, vazante do rio, falta de comprometimento dos pais, infraestrutura da escola e
dificuldades em trabalhar os contetdos do multisseriado. Ferreira (2019), em pesquisa
realizada na regido do Alto Solimbes encontrou em seu estudo que os principais fatores

incompativeis com o0 ensino no campo sdo os deslocamentos, infraestrutura e dificuldade em
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trabalhar com o multisseriado.

Na pesquisa realizada por Zuin e Dias (2017), a partir dos relatos de professores a
maior dificuldade encontrada quanto a pratica no ensino multisseriado diz respeito a
quantidade de séries numa mesma turma, dadas as mas condicGes de infraestrutura da escola,
no que tange as questdes do tempo quanto as demandas da ardua tarefa de alfabetizar.

De acordo com Andrade e Ferreira (2020) muitos estudos apontam para os desafios de
ser professor na zona rural, a qual demanda funcdes para além do pedagdgico, tais como
diferentes funcbes que enfrentam no dia a dia de seus trabalhos, que vao desde resolver
questBes administrativas na secretaria de educacdo que fica na cidade, afazeres domésticos na
escola, envolvimento com as festividades da comunidade, apoio no enfrentamento de
conflitos entre comunitarios e outros.

E importante ressaltar que esses relatos mostram que apesar dos problemas, 0s
professores continuam acreditar e trabalhar para uma educacédo de qualidade no meio rural.
Outra questdo abordada foi sobre a formagéo para atuar na educagdo do campo, sobre esta
questdo todos declararam que participam da jornada pedagodgica organizada pela Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED, por meio de palestras e cursos de capacitacdo sobre a
educacdo do campo, mas acredita-se que isso ndo é suficiente, deve-se estar atrelado a isso
outros fatores que possam possibilitar o alcance do ensino de qualidade no campo como:
politicas publicas, materiais pedagdgicos, salarios justos, infraestrutura adequada, dentre
outros.

Ferreira (2003) relata quanto ao estimulo a formacéo continuada dos professores, que
vai além do oferecimento de cursos de capacitagdo, pois devem ser providenciados recursos
materiais e financeiros para estimular o professor a uma continua adaptacdo e atualizagdo de
suas préaticas. A falta de formacdo continuada reflete de maneira negativa na pratica do
professor, resultando na repeticdo de velhas praticas, em perda da realidade que esta
constantemente em mudanca. Essa acomodacdo pode ocorrer por inimeros fatores, como
baixo salario, precarias condigdes de trabalho e a propria falta de formagéo. Conceigéo (2010)
enfatiza é necesséario politicas publicas para formacdo continuada de professores que
considerem a forma de vida dos sujeitos do campo, com matrizes que respeitem as raizes
culturais e identitérias desta populacéo.

Segundo Alencar (2021), a realidade observada nas escolas permite entender que as
escolas ribeirinhas ndo estdo apenas a margem dos rios, mas também a margem das politicas
publicas, sendo necessario investir em programas de formacgdo docente para esses locais,

garantindo formacdes especificas que ajudem o professor em sua resiliéncia pedagdgica,



35

orientando a respeito das metodologias disponiveis para realizagdo de seu trabalho, de acordo
com a realidade vivenciada.

Para Rocha e Hage (2010), os professores que trabalham com ensino multisseriado néo
sdo adequadamente preparados para esse tipo de trabalho, pois alguns apresentam
dificuldades na organizacgdo do processo pedagdgico, na elaboracdo dos planos de ensino e na
formulacdo da avaliagdo para cada ano (série), ou seja, é necessario orientacdo, formacao e
exemplificacdo para melhorar a qualidade no ensino.

Quando os professores foram questionados sobre como seria uma escola ideal? As
respostas estdo ligadas, principalmente, as coisas materiais como uma escola de alvenaria,
sala arejada, com energia 24 horas, equipamentos tecnoldgicos (TV, datashow e impressora),
uma melhor infraestrutura da escola, iluminacdo, banheiros, refeitédrios e salas climatizadas.

Diferente do que relata os trabalhos de Silva e Souza (2014), sobre uma escola ideal
do campo seria baseada nos principios da educacdo popular pelos quais 0s movimentos
sociais do campo lutam e almejam, uma escola voltada para os interesses dos sujeitos,
levando em conta sua cultura.

Oliveira e Santos (2018) afirmam que se faz necessario descolonizar a educacdo do
campo, ou seja, construir um pensamento critico, com praxis educativas diferenciadas, como
possibilidade para a construgdo de outro projeto de sociedade e campo, contextualizando a

educacéo, tornando-a emancipadora servindo a vida e ndo ao capital.

5.3 As praéticas educativas

Sabemos que os fatores da precariedade da educacdo no e do campo € a auséncia ou
ineficiéncia de politicas publicas, infraestrutura inadequada e recursos humanos sem
formacdes pedagogicas para atuar no campo.

Segundo Melo et al. (2019) a precariedade da educacdo, principalmente em
comunidades ribeirinhas € um desafio constante para os professores, a auséncia de beneficios
para locomocao até as escolas, baixos salarios e sobrecarga de trabalho, faz com que muitos
desistam de permanecer nas comunidades, e isso tudo traz consequéncias negativas na
aprendizagem dos alunos.

Os professores ao serem indagados se preferem lecionar para discentes de turmas
seriadas ou multisseriadas, foram unanimes em suas respostas ao preferirem o ensino seriado
e trouxeram suas percepgOes sobre o ensino no campo (quadro 2). Percebe-se que o0s
professores ainda ndo tem a dimensdo da riqueza de se trabalhar no multisseriado e na

educacdo no campo.
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Caldart (2002) afirma que a educacdo do campo deve ser tratada em uma perspectiva
de ser desenvolvida considerando “no” campo, o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; “d0” campo, o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a
sua participacdo vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Construir
junto com os sujeitos do campo uma educagdo que atenda a toda a populacdo do campo e
educadores, que a praxis pedagdgica possa emancipar tais sujeitos.

Quadro 2 — Percepgdes sobre o ensino seriado e multisseriado e sobre o ensino no campo dos professores das
comunidades pesquisadas, municipio de Benjamin Constant — AM. 2021.

Professores |Seriado ou Multisseriado Percepc¢ao sobre 0 ensino no campo

Professor 1

Anos regulares, porque facilita
o trabalho do professor por ser
turma Unica.

O professor se desdobra em dobro para dar
conta da turma e muitas das vezes o
professor ndo alcanga seu objetivo.

Professor 2

Alunos regulares séo todos da
mesma idade e facilita o
trabalho do professor.

E um trabalho bastante proveitoso e
satisfatorio.

Professor 3

Com os anos regulares se torna
mais facil porque sé se trabalha
com uma turma.

Preferiu ndo responder

Professor 4

Com série. O trabalho flui
melhor. Vocé consegue
alcancar 0S resultados
propostos em quase sua

totalidade e executa seu plano
com mais facilidade.

E cansativo, desgastante, porém, quando
vocé € um professor comprometido vocé
consegue alcancar seus objetivos. E um
trabalho desafiador, que mede suas
capacidades. E aqui que vocé descobre seu
potencial.

Professor 5

Regulares, pois tenho certeza
que alcancaria um  6timo
resultado.

E muito lamentavel, trabalho arduo com
pouco rendimento.

Professor 6

Anos regulares, por que € bem
mais facil para administrar e
dar atencéo aos alunos.

Sdo guerreiros porque nao é facil ficar
numa sala de aula com turmas da pré-escola
e dos anos iniciais juntos, ndo tem como
atender todos os alunos suas necessidades.

Professor 7

Eu prefiro
regulares

com 0SS anos

N&o é um trabalho facil, pois as escolas ndo
oferecer as condigdes necessarias.

Professor 8

Com os anos regulares

Preferiu ndo responder

Fonte: dados d

e campo.

Corroborando com os relatos dos professores entrevistados, Melo et al. (2019)
relataram que o ensino multisseriado para muitos professores se torna um problema no ato de
ensinar, ja que 0 mesmo precisa dar conta de quatro turmas de diferentes anos escolares em

sala de aula. Segundo Silva e Souza (2014), as turmas multisseriadas, ainda, estdo presentes
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nas praticas pedagadgicas nas escolas do meio rural. Consistindo em alunos de diversas séries
com variacdo de idades tendo aula com um Unico professor, que tem o papel de planejar e
aplicar em sua pratica conteddos diferentes de ensino em um Gnico espaco.

Vale ressaltar que um professor mencionou o trabalho de ensinar no campo como
proveitoso e satisfatorio, dando a entender que exerce a atividade de docéncia com alegria,
corroborando dessa forma com os principios da educagdo do campo, que é almejar o ensino
de qualidade para esses sujeitos, criar raizes nesse territorio para a emancipacao da populacéo
local.

Ao serem questionados sobre como séo suas aulas, os professores afirmaram que séo

dindmicos, buscam trabalhar os contetdos e utilizam o livro didatico como apoio (Quadro 3).

Quadro 3 — Percepcao dos professores sobre as aulas nas escolas pesquisadas. municipio de Benjamin Constant
— AM. 2021.

Professores Respostas

Dinémicas, jogos, livros, brincadeiras, adivinhagdes sorteios

Professor 1 .
e bingos.

Trabalho com bastante dinamica mais lembrando sempre do

Professor 2 )
livro como um suporte.

Professor 3 Utilizo livro e dindmicas.

Procuro trabalhar de forma bem dindmica, na maioria das
aulas, buscando a interdisciplinaridade. Busco também

Professor 4 . « . -
trabalhar os conteldos que sdo pertinentes a todas as séries,
assim ganho mais tempo.

Professor 5 Din&micas e livros

Tento utilizar de tudo um pouco, sempre adaptando a
Professor 6 realidade dos alunos, usando 0s recursos proprios e sempre
exemplificando para seu melhor entendimento.

Professor 7 Faco dinamica e utilizo livro didatico

Professor 8 Minhas aulas sdo dindmicas, utilizo o livro didatico.

Fonte: dados de campo

E importante ressaltar que as praticas pedagdgicas devem ser pensadas para promover
a autonomia dos alunos ribeirinhos e fortalecer suas identidades como sujeitas do campo, para
0 alcance da emancipacdo. De tal forma, Hage (2018) descreve que as préaticas pedagdgicas

dos docentes das escolas ribeirinhas devem ser voltadas para a formacao de cidad&os criticos
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e livres, capazes de ser agentes de transformacdo em suas localidades, desenvolvendo acgdes
educativas que interagem com o cotidiano sociocultural dos sujeitos do campo.

A pratica docente € fundamental no dia-a-dia escolar, devendo ser construida com
intencionalidade, partindo dos professores para 0s alunos por meio de instrumentos como o
planejamento do professor, formas de organizar sua turma, OS espagos para O
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e a construcdo de materiais didaticos pedagogicos
como referéncia na localidade que leciona.

O professor precisa desenvolver habilidades para conseguir explorar estratégias
didaticas com tempo, ritmos e contetdos voltados a alunos de diferentes niveis de
aprendizagem. Essas habilidades se adquirem com pesquisa, buscando coisas novas,
desenvolvendo atividades que envolvam os alunos (SANTOS e SANTOS, 2010).

Segundo Rocha e Hage (2010), os professores ndo sdo totalmente preparados para
trabalhar nessa realidade, apresentam dificuldades em organizar o processo pedagogico nas
classes multisseriadas. Talvez a dificuldade ocorra devido os docentes trabalharem com a
ideia de unido de varias séries e a elaboracdo de tantos planos de ensino para a aprendizagem
diversificada a cada ano.

Um caminho seria a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico — PPP como forma de
determinar a identidade dos sujeitos do campo, construindo assim uma escola que dialogue
localmente com seus sujeitos. Caldart (2004) explica que as escolas do campo vém tentando
criar um projeto préprio com o objetivo de potencializar a relacdo entre o campo e a educacgéo
baseada na construcdo e na reconstrucdo politica da luta dos movimentos por uma educacao
que compartilhe da realidade do campo.

Silva e Lima (2013) complementam ainda que as escolas tém a obrigagéo de planejar e
organizar seu Projeto Politico Pedagdgico, por ser um documento que especifica os objetivos
e as diretrizes a serem desenvolvidos na escola durante o ano letivo. Nesse sentido a escola
precisa ter um grupo pedagdgico empenhado em planejar, organizar e tomar decisfes
reflexivas que possam contribuir para uma educacdo de boa qualidade, comprometida com os
sujeitos sociais.

Ao questionar os professores sobre a escola que trabalham, percebeu-se nitidamente

que ndo estdo satisfeitos quanto as condi¢cdes materiais, estruturais e pedagogicas (Quadro 4).
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Quadro 4 — Respostas sobre o trabalho nas escolas do campo pelos professores nas escolas pesquisadas,
Benjamin Constant — AM. 2021.

N&o estou satisfeita, pois ndo tem materiais didaticos,
Professor 1 energia, escola esta no chédo, ndo temos banheiro, ndo tem
cozinha e outros.

Tou satisfeita ndo, pois minha escola encontra-se em
situacdo precéria para se trabalhar.

Professor 2

Né&o, por que a escola ndo é adequada para trabalhar com
criangas da educacao infantil.

Né&o. Materiais insuficientes e falta ventiladores nas salas.
Ha dias em que o calor torna a aprendizagem inviavel, sem
contar a falta de merenda que aumenta a infrequéncia na
escola.

Professor 3

Professor 4

Em questdo de materiais ainda ndo é o suficiente, assim
também na estrutura por falta de vistorias pela equipe.

Com a situagcdo estrutural sim, mas em relacdo aos
Professor 6 materiais didaticos ndo estou nada satisfeita, por que
raramente temos suporte para trabalhar.

N&o, no momento estamos sem escola, mais a secretaria de
educacdo ja esta vendo essa situacao.

N&o, esta faltando uma escola que atenda as necessidades
que os alunos e professores precisam

Professor 5

Professor 7

Professor 8

Fonte: dados de campo

A partir dos discursos descritos acima, percebe-se que os professores nas escolas
pesquisadas estdo insatisfeitos com o processo de ensino aprendizagem executado nas escolas
da regido, faltam politicas adequadas para dar suporte aos profissionais e melhoria da
infraestrutura utilizada para a educagcéo no meio rural.

Monteiro e Nunes (2010) relatam a importéncia da participagdo de professores na
formacdo continuada a fim de que possam buscar o desenvolvimento profissional para
faciliatr a complexa tarefa de educar os alunos do campo, principalmente em classes
multisseriadas. Segundo Rocha e Hage (2009) em meio as particularidades da educacgdo do
campo, a formacgédo docente deve ser ampliada, visto que as dimensdes educativas presentes
nessa realidade exigem essa formacéo, além de contribuir para transformar a préatica na escola.

Dessa forma, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica do Campo ressaltam
que os cursos de formacgdo para os professores do campo deverdo ter conteudos que
contribuam para a atuacdo desses profissionais (Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro

de 2001). De acordo com Rodrigues (2009), as tentativas de inserir uma formacéo
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diferenciada para o professor do campo ainda permanecem negligenciadas, principalmente no
que se refere ao ensino multisseriado. Zuin e Dias (2017) afirmam que a formag&o inicial se
torna insuficiente para resolver todos os assuntos, por isso a formacdo continuada dara o
suporte para os professores que atuam ou atuardo no ensino multisseriado.

Os professores também foram questionados quanto as avaliagbes de ensino

aprendizagem dos alunos nas turmas multisseriadas:

O Professor um (1) disse que “avalia a participacgéo e interesse dos
alunos”, ja o Professor dois (2) avalia de acordo com o “aprendizado
e interesse dos alunos”. O Professor trés (3) avalia a “participacdo e
observacdo”, o Professor quatro (4) “De tudo um pouco, pois tudo
esta interligado no processo ensino/aprendizagem”. O Professor cinco
(5) utiliza “leitura, escrita e participacdo”, o Professor seis (6) faz a
avaliagio “De acordo com o aprendizado de cada um e o
desenvolvimento ensino-apredizagem dentro do que foi proposto.”. E
0 Professor sete (7) respondeu que “A prética educativa desenvolvida
ajuda muito na comunidade como um todo.”, o Professor 0ito (8) ndo
respondeu.

Ressaltar que a avaliacdo do processo de ensino aprendizagem no campo requer um
contexto diferenciado e os professores reconhecem tal ponto. Luckesi (2011) afirma que o
objetivo da avaliacdo consiste em auxiliar o aluno no seu desenvolvimento pessoal a partir do
processo de ensino aprendizagem e responder a sociedade pela qualidade do trabalho
realizado, seu objetivo também é auxiliar o aluno no seu crescimento e na sua integracao
consigo mesmo, ajudando na assimilagdo dos contetdos significativos, conhecimentos,
habilidades, habitos e convic¢des. Ghedin (2006) ressalta que a funcdo diagndstica da
avaliacdo € essencial, pois permite averiguar se 0s alunos possuem 0s conhecimentos e
habilidades para poderem iniciar novas aprendizagens.

Ramalho et al. (2004), relatam que na atual situacdo, educar € assumir outra
perspectiva daquela que se identifica, o docente é um educador, um agente ativo dentro da
comunidade, capacitado para o dialogo, com a funcdo de educar, compreender a realidade na
qual os sujeitos estdo inseridos e as diversas influéncias dos meios sociais em que eles

convivem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola é o ambiente onde existem as relagbes de troca de conhecimentos e saberes,
esses conhecimentos sdo iguais nos diversos locais de ensino, seja na instituicdo de ensino da
cidade ou no campo, ou em uma turma multisseriada que a partir do momento em que se faz a
unido dos alunos de idades e niveis de aprendizagem diferentes, cria uma interacdo de
conhecimentos que deveria contribuir no processo de ensino aprendizagem dos sujeitos
envolvidos.

Entender a situacdo em que as turmas multisseriadas estdo inseridas contribuiu no
entendimento das préaticas educativas e dos desafios, as responsabilidades dos professores de
ensinar em turmas multisseriadas. Assim, com a pesquisa percebeu-se a necessidade de
incentivos para a formacgdo continuada dos professores para contribuir no desenvolvimento de
metodologias adequadas para atender a realidade da educagdo nas comunidades rurais.

As dificuldades dos professores seja no momento de lecionar, seja no momento de
chegar até a escola. O professor precisa ter material didatico apropriado que valorize o ser do
campo com suas especificidades, bem como a necessidade dos préprios professores criarem
seu proprio material.

H& urgéncia de politicas publicas educacionais para os ribeirinhos de Benjamin
Constant, com escolas adequadas, transporte seguro e valorizacdo desses profissionais,
também, é necessario para os professores apoio pedagdgico que devem ocorrer por meio de
capacitacdo e formacdo continuada.

Concluimos ainda que a educacdo nessas comunidades ribeirinhas ndo é uma
Educacdo para o campo, e sim, uma Educagdo Rural planejada para a area onde vivem, e €
oferecida na mesma modalidade que é oferecida as populaces da zona urbana, percebendo
gue ndo ha nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristica dos ribeirinhos.

As escolas deveriam ter uma identidade construida como espaco para as articulacdes
dos diferentes saberes produzidos pelos sujeitos sociais envolvidos na construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico nas escolas do campo. Contudo, foi identificado escolas localizadas em
comunidades que ndo atendem as especificidades locais.

Apesar das dificuldades registradas na presente pesquisa, ressalto que a turma
multisseriada ndo é um lugar de retrocesso do ensino, mas um lugar possivel de
transformacdes, de ter uma instituicdo educacional que auxilia na permanéncia de

trabalhadores e trabalhadoras no campo.
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