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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “Saberes Tradicionais Refletidos na
Pratica Pedagogica da educacio infantil indigena: uma Abordagem da Praxis dos Professores
Indigenas na Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii” tem como objetivo geral analisar
se a pratica pedagdgica do professor de educacdo infantil indigena articula-se aos saberes
tradicionais dos povos indigenas da escola. Este trabalho foi realizado com o enfoque de
pesquisa de cardter qualitativa, quanto ao seu objetivo a pesquisa foi exploratéria, seus
procedimentos de pesquisa serd de forma bibliografica, documental, pesquisa de campo e
pesquisa participante. Percebeu-se nesta pesquisa que os saberes tradicionais constituem o
fazer pedagégico na educacdo infantil, apesar das imposi¢Ses curriculares que em parte,
desconsiderada os aspectos socioculturais, contudo, o movimento de luta e resisténcia nos
planejamentos e praticas pedagdgicas fica evidentes como esses conhecimentos tradicionais
fazem parte da existéncia das criancas e professores indigenas. Portanto, € necessario se
apropriar dos saberes tradicionais, dos conhecimentos cientificos e das praticas pedagdgicas
das outras sociedades para fazer o melhor uso de todos esses saberes, nas escolas indigenas é
através deste processo que o professor poderd adquirir conhecimentos de ensino
aprendizagem que poderao ser uteis no cotidiano.

Palavras-Chave: Saberes Tradicionais. Praticas Pedagdgicas. Educacdo Infantil. Professor
Indigena.



RESUMEN

El presente Trabajo de Finalizacion de Curso titulado “Saberes Tradicionales Reflejados en la
Préctica Pedagdgica de la Educacién Inicial Indigena: Una Aproximacion a la Praxis de los
Docentes Indigenas de la Escuela Indigena Municipal Aegacii Decatiicii” tiene como objetivo
general analizar si la practica pedagdgica de los Docente de educacién inicial indigena se
vincula a los saberes tradicionales de los pueblos indigenas de la escuela. Este trabajo se
realiz6 con el enfoque de investigacion cualitativa, ya que por su objetivo la investigacion fue
exploratoria, sus procedimientos de investigacién serdn de tipo bibliografico, documental,
investigacion de campo y investigacion participativa. Se percibi6 en esta investigacién que los
conocimientos tradicionales constituyen la préctica pedagdgica en la educacion infantil, a
pesar de las imposiciones curriculares que, en parte, desconociendo los aspectos
socioculturales, sin embargo, se evidencia el movimiento de lucha y resistencia en la
planificacion y las practicas pedagdgicas como estos tradicionales Los saberes hacen parte de
la existencia de los nifios y maestros indigenas. Por lo tanto, es necesario apropiarse de los
conocimientos tradicionales, los conocimientos cientificos y las practicas pedagdgicas de
otras sociedades para aprovechar al mdximo todos estos conocimientos en la vida cotidiana.

Palabras clave: Conocimiento Tradicional. Pricticas pedagdgicas. Educacion Infantil.
Maestra Indigena.
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INTRODUCAO
O presente trata-se do Trabalho de Conclus@o de Curso no Curso de Licenciatura

Plena em Pedagogia, do Instituto de Natureza e Cultura - UFAM, que tem o intuito de
apresentar resultados de um estudo realizado no decorrer da formagao. Este trabalho traz no
seu bojo a intelectualidade do professor-pesquisador que se constitui na pesquisa, no ensino e
na extensdo. Logo, este TCC, além de ser uma exigéncia legal para finalizar o curso, é
também a oportunidade de formacio cientifica e profissional na drea da educagao.

Este tematiza os saberes tradicionais refletidos na pratica pedagdgica do professor
indigena da educacdo infantil na Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii no Municipio
de Tabatinga - Amazonas, localizada na Comunidade Indigena Umariaci II, que se procura
saber sobre o trabalho pedagdgico na sala de aula, como a escola auxilia o professor a
desenvolver os saberes tradicionais na pratica pedagdgica e qual a metodologia que o
professor utiliza para que as criangas venham a serem conhecedoras da real importancia
desses saberes na vida social e cultural.

Esta tematica surge a partir das vivéncias como aluna, que teve o inicio desde o ensino
médio por alguns momentos de convivéncia com colegas indigenas em sala de aula. Esses
momentos especiais contribuiram para experiéncias das metodologias que exploraram os
conhecimentos indigenas, sua diversidade cultural, os seus costumes e culturas, explorando a
realidade vivida por alunos indigenas. Além da curiosidade de saber como os conhecimentos
indigenas tem constituido o trabalho pedagdgico na escola, enquanto espaco de trocas de
saberes.

Sempre tive interesse em saber de como era aplicado os saberes tradicionais na pratica
pedagdgica dos professores indigenas dentro da escola. Durante a vida acad€mica, foram
ofertadas vérias disciplinas, dentre as quais destaco a disciplina de Saberes Tradicionais, que
foi de suma importancia para compreender essa temética no campo social, cultural, politico e
educacional.

Desse modo, a pedagogia indigena deve articular o aprender das criangas aos saberes
tradicionais do seu povo na escola. Um dos desafios postos pelos docentes indigenas é de
serem coerentes com sua cultura, decorrentes de suas concepc¢des de conhecimentos, de
centrar suas prdticas pedagdgicas na relagdo com o territério e na afetividade, de buscar a
inter-relacdo com o meio a constitui¢do da pessoa. Essas diferencas apresentam-se também
como desafio teérico e como uma necessidade para entender os processos proprios de

aprendizagem indigena. Nascimento e Aguilera Urquiza (2010) indicam que precisamos
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pensar sobre os modos como produzimos sentidos para os saberes e as diferencas culturais,
pois o que ha sdo processos diferentes de se ensinar e aprender.

Com isso, este estudo se justifica, pelo fato de que o professor nem sempre tem clareza
das razdes fundamentais pelas quais os materiais ou jogos sdo importantes nos processos de
ensino e aprendizagem do educando. Geralmente, eles ndo questionam se os materiais
concretos sdo necessarios nas praticas de ensino e aprendizagem, e em que momentos devem
ser utilizados os saberes tradicionais.

Neste sentido, o objetivo geral deste trabalho € analisar se, a pratica pedagdgica do
professor de educagdo infantil indigena articula-se aos saberes tradicionais dos povos
indigenas da escola. Para isso os objetivos especificos foram: Verificar nos planejamentos
escolares a presenga ou ndo dos saberes tradicionais indigenas; Identificar na sala de aula da
educacdo infantil elementos dos saberes tradicionais que constituem o fazer pedagdgico;
Analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas com as criancas na educacao infantil indigena,
destacando os saberes tradicionais presentes e descrever uma pratica pedagdgica com criangas
em que os saberes tradicionais articulam-se aos conhecimentos escolares.

A pesquisa surgiu a partir do estdgio supervisionado na educagdo infantil no ano de
2022, do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), realizado na
Escola Municipal Indigena, na comunidade Umariacd II, Municipio de Tabatinga, com a
carga horaria de 120 horas, nos periodos de 11 de margo a 05 de Agosto, com a turma do Pré-
II. Este periodo foi primordial para conhecer a realidade da educacdo infantil indigena
daquela comunidade, assim como foi importante para o processo de aprendizagem em que
adquirimos experiéncias fundamentais para se lecionar uma sala de aula.

A metodologia como parte integrante da pesquisa se configura nos passos por onde o
pesquisador deve caminhar para orientar a conducao da investigagdo. Adotamos a pesquisa
qualitativa, que tem o ambiente natural como fonte direta de coleta de dados, e o pesquisador
como instrumento fundamental. Utilizamos a tipo de pesquisa de campo, valendo-se de
levantamentos bibliograficos, observagdo participante, entrevista estruturada e andlise
documental.

Logo, este trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo fara
contextualizacdo com a fundamentacido tedrica voltada para os saberes tradicionais. O
segundo capitulo tratard da fundamentacdo metodoldgica e procedimental da pesquisa como
parte integrante deste trabalho, como que se configura nos passos por onde o pesquisador
deve caminhar para orientar a conducdo da investigagdo. O terceiro capitulo apresenta os

resultados da pesquisa, os dados coletados e as discussdes sobre as praticas pedagdgicas na
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educacdo indigena infantil, tendo como fundamento a experiéncia vivenciada numa turma do
pré-1I da Educagdo Infantil da Comunidade de Umariagu II. Assim como, apresentaremos
alternativas com base na regéncia desenvolvida no Estidgio Supervisionado da Educacio
Infantil que podem contribuir com o conhecimento da pratica pedagdgica dos professores
indigenas dentro da sua comunidade.

Nas consideragdes finais, serdo destacados os resultados, reflexdes e aprendizagens
frente a importincia dos saberes tradicionais na Educacdo Infantil e ainda, a relevancia da

pesquisa para a formacao do professor pesquisador.
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1 OS FUNDAMENTOS TEQRICOS DOS SABERES TRADICIONAIS NA
EDUCACAO INFANTIL INDIGENA

Neste capitulo trazemos os fundamentos tedricos sobre saberes tradicionais e sua
articulacdo no processo educativo, refletindo sobre os caminhos que a educacio escolar
infantil indigena pode tracar para construir uma educacio diferenciada pautada nos saberes do

povo indigena.

1.1 OS SABERES TRADICIONAIS E SUA RELACAO COM A EDUCACAO

Os saberes tradicionais compdem simultaneamente informacdes, praticas, técnicas,
significados, modos de fazer, criar e saber, que transcende geracdes e transmitidos oralmente
entre os participantes de uma determinada classe, via de regra sdo agregados a
heterogeneidade bioldgica. Que institui parte da sua cultura, suas préticas e seus costumes €
representam nio somente o trabalho destas comunidades.

Os conhecimentos tradicionais existem sem o uso de recursos metodoldgicos
cientificamente definidos. Contudo, possuem for¢a suficiente para manter-se e estabelecer-se
identificando comunidades que adquirem identidade a partir de um processo de
autodenominacao.

A biodiversidade também se soma aos saberes tradicionais, pois é um elemento
adjetivo, imaterial ou intangivel e essencial e de uso sustentdvel. O conhecimento, inovagdes
e praticas tradicionais das comunidades indigenas e locais, sdo elementos que fazem parte da

natureza.

Desde técnicas de recursos naturais até métodos de caca e pesca, conhecimentos
sobre os diversos ecossistemas e sobre propriedades farmacéuticas, alimenticias e
agricolas de espécies e as proprias categorizagdes e classificacdes de espécies de
flora e fauna utilizadas pelas populacdes tradicionais. (SANTILLI, 2005, p. 192).

Os saberes tradicionais estdo inseridos nas comunidades, nos povos ou sociedades
tradicionais, que sdo guardids de um rico e ameagado saber, que compartilham estilos de vida
particulares, fundados na natureza, no conhecimento sobre ela e nas melhores préticas para
conservéa-la e utiliz-la na educagdo, respeitando desse modo sua capacidade de recuperacdo e
conservacao de tais saberes. (DIEGUES, 2001, p. 82). Contudo, esses saberes acabam
perdendo espago para a ciéncia na sociedade hegemonica, que impde uma forma universal de
saber e pensar, o que invisibiliza e desvaloriza esses saberes tradicionais que constituem tal

sociedade.
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Essas sociedades capitalistas cobicam a acumulacdo de riquezas materiais, para isso
desconfiguram o saber oriundo dos povos tradicionais que tem outra légica de vida, pois
acumulam os conhecimentos sobre as matas, as dguas, as terras e tudo que envolve a natureza,
que fazem parte de sua existéncia. Esses saberes transmitidos oralmente de geracdo a geracio,
constituem um legado cultural e coletivo indispensdvel para adquirir conhecimentos

tradicionais e transmitir a presentes e futuras geragdes (GORZ, 2005, p. 12).

Dentro de uma perspectiva marxista (especialmente dos antrop6logos neomarxistas),
as culturas tradicionais estdo associadas a modos de produgdo pré-capitalistas,
préprios de sociedades em que o trabalho ainda ndo se tornou mercadoria, onde ha
grande dependéncia dos recursos naturais e dos ciclos da natureza, em que a
dependéncia do mercado ja existe, mas ndo € total. Essas sociedades desenvolveram
formas particulares de manejo dos recursos naturais que nao visam diretamente o
lucro, mas a reproducdo social e cultural; como também percep¢des e representacdes
em relacdo ao mundo natural marcadas pela ideia de associacdo com a natureza e
dependéncia de seus ciclos (DIEGUES, 2001, p. 82.).

Diegues enfatiza que essas comunidades tradicionais, enquanto grupo organizado que
tem sua cultura tem sua forma prépria de produgio e utilizagdo dos recursos naturais, ndo tem
o trabalho como mercadoria, mas como elementos de sua existéncia.

Do ponto de vista legal, as comunidades e povos tradicionais tem marcado seu
significado no Decreto 6.040/2007 que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento

Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, em seu artigo 3°, inciso I:

Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagdo social, que
ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢do para sua reproducdo
cultural, social, religiosa, ancestral e econOmica, utilizando conhecimentos,
inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢ao;

Também temos a lei de biodiversidade, n® 13.123/2015, que implementa a Convencao
sobre a Diversidade Biolégica (CDB), dispde sobre o acesso ao patrimdnio genético, a
prote¢do e o acesso ao conhecimento tradicional associado e sobre a reparticdo de beneficios

para a conservagdo e uso sustentavel da biodiversidade. Que utiliza do mesmo conceito:

Artigo 2°. IV - comunidade tradicional - grupo culturalmente diferenciado que se
reconhece como tal, possui forma prépria de organizacio social e ocupa e usa
territérios e recursos naturais como condic¢do para a sua reproducdo cultural, social,
religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovacdes e praticas
geradas e transmitidas pela tradi¢do;

Essas legislagdes evidenciam e reconhecem a importdncia das comunidades

tradicionais como populacdes que tem um grande patrimdnio material e imaterial a ser
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considerado nos espagos sociais e educacionais. Os saberes dessas comunidades é um direito
garantido a ser adotado como vélido. Por isso, é importante corroborar esses povos
tradicionais como detentores de informacdes e conhecimentos que garantem a salvaguarda e
transmissdo para muitas geragoes.

A Convengao sobre Diversidade Biol6gica (CDB) garante as Nag¢des autonomia para
lidar com o acesso ao seu patrimdnio genético, mas aponta para o fato de que seria injusto
para os detentores desse patrimdnio ndo terem algum tipo de retorno sobre a sua exploragdo
comercial (REGO, 2008). A MP n° 2.186-16/2001 foi a primeira regulamentacdo sobre o
tema no Brasil. Ela tinha o objetivo de impedir que empresas e individuos se apropriassem
privadamente de recursos genéticos da fauna e da flora através dos conhecimentos
tradicionais associados para transforma-los em produtos lucrativos, sem qualquer retorno para
o pais (SOUZA et al., 2017). A Lei da biodiversidade também se trata em proteger os
conhecimentos tradicionais para garantir que as geragOes futuras possam utilizar tais
conhecimentos.

A respeito da protecdo desses conhecimentos a Constitui¢do Federal (1988) traz a
garantia na 4rea da cultura, educacio, direitos dos povos indigenas e meio ambiente, como

notamos abaixo:

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.

§ 2° A lei dispord sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duragdo plurianual, visando
ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acdes do poder publico que
conduzem a: (Incluido pela Emenda Constitucional n° 48, de 2005)

I defesa e valorizagdo do patrimdnio cultural brasileiro; (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 48, de 2005)

II produgdo, promocdo e difusdo de bens culturais; (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 48, de 2005)

III formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensdes; (Incluido pela Emenda Constitucional n° 48, de 2005)

IV democratizagdo do acesso aos bens de cultura; (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 48, de 2005)

V valorizacdo da diversidade étnica e regional.

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nas quais se incluem:

I - as formas de expressio;

II - os modos de criar, fazer e viver;

III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espagos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;
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V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

Esses dois artigos salientam no aspecto da cultura os direitos as manifestagdes
culturais e a valorizagdo destas nos espagos sociais, que devem ser ratificados no campo
antropoldgico, filoséfico, socioldgico, educacional. Nesse sentido, as prote¢des aos direitos
indigenas e a um ambiente sustentavel estdo especificadas nos artigos abaixo. Chamamos
destaque para a valorizagdo das linguas indigenas no campo educacional como aspecto a ser

corroborado para garantir os saberes tradicionais na escola.

Art. 210. Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utiliza¢@o de suas linguas maternas e processos
proéprios de aprendizagem.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservd-lo para as presentes e
futuras geracdes.§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder
Publico:

IT - preservar a diversidade e a integridade do patrimdnio genético do Pais e
fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa e manipulagdo de material genético;

§ 4° A Floresta AmazoOnica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o Pantanal
Mato-Grossense e a Zona Costeira sdo patrimdnio nacional, e sua utilizagdo far-se-a,
na forma da lei, dentro de condi¢Ges que assegurem a preservagdo do meio
ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais.

Art. 231. S@o reconhecidos aos indios sua organizag¢do social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo & Unido demarci-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

No campo educacional o artigo 210 garante a valorizagdo das culturas indigenas e o
uso da lingua materna como processos proprios de aprendizagem, ou seja, os saberes
tradicionais se transpdem para o espago escolar por meio da lingua, das préaticas
metodoldgicas articuladas a realidade das criancas indigenas. Realidade esta que, apresenta
elementos educativos ndo somente na lingua, mas também nos rituais, na producio
alimenticia, nas brincadeiras, nos trabalhos coletivos, nas suas moradias, nas organizagdes,
entre outros aspectos que devem ser levados em conta na escola.

Ainda no aspecto legal, a Convengao sobre a Prote¢ao e Promogao da Diversidade das
Expressdes Culturais, Decreto n° 6.177/2007, reconhece a relevancia das comunidades e de
seus conhecimentos tradicionais como riqueza material e imaterial, que possibilita a protecao

e promog¢do desses conhecimentos para o desenvolvimento sustentidvel. No aspecto
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educacional, no artigo 10 que trata da educacdo e conscientizacdo ptblica, afirma que as
partes deverao:
a) propiciar e desenvolver a compreensdo da importincia da prote¢cdo e promogao da
diversidade das expressdes culturais, por intermédio, entre outros, de programas de
educacido e maior sensibilizagdo do publico;
b) cooperar com outras Partes e organizages regionais e internacionais para
alcancgar o objetivo do presente artigo;
c) esforcar-se por incentivar a criatividade e fortalecer as capacidades de producio,
mediante o estabelecimento de programas de educagdo, treinamento e intercambio

na drea das industrias culturais. Tais medidas deverdo ser aplicadas de modo a ndo
terem impacto negativo sobre as formas tradicionais de producio.

Desse modo, é preciso que haja programas e projetos educacionais articulados
nacional e internacionalmente que proporcionem a promogdo e protecio das formas
tradicionais de produzir conhecimentos. Por isso, os saberes tradicionais perpassam o
contexto social e a educagdo,

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional (1996) enfatiza essa concepgdo no
artigo 26, em que determina que os curriculos da educagdo bdsica, além de ter base comum,
devem compor da parte diversificada em que as particularidades regionais e locais devem ser
consideradas. Nos leva a entender que o processo de ensino deve garantir a contribui¢cdo dos
sabres tradicionais das diferentes culturas e etnias, a qual se destaca a indigena, africana e
europeia.

Diante disso, os saberes tradicionais podem ser assegurados numa educagio
intercultural que integre o ensino nas comunidades indigenas a partir dos conhecimentos
ancestrais que podem compor o curriculo, destacando a inclusdo de conteidos

correspondentes a um material didético especifico e diferenciado.

12 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA A PARTIR DOS SABERES TRADICIONAIS:
A GARANTIA DOS CONHECIMENTOS TRADICIONAIS NOS CONHECIMENTOS
ESCOLARES

A origem histérica da educag@o escolar indigena iniciou-se apds a colonizagcdo do
Brasil, pois se trata da histdria escolar junto aos habitantes nativos brasileiros, e geralmente os
pesquisadores historiadores dividem em dois momentos histéricos. O primeiro momento
comega no logo no inicio da colonizac¢do, que € marcado pelo objetivo de assimilagdo dos

povos indigenas. O segundo momento comegou no inicio dos anos 70 e juntamente com a
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nossa Constituicdo Federal vigente, que reconheceu o respeito a diversidade e propds um
novo modelo de normas para educagio escolar no pais.

De acordo com Balandier:

A educacdo escolar indigena no Brasil tem uma longa trajetdria, tecida desde os
primérdios da colonizacdo e cujo modelo predominante, alheio as cosmologias
indigenas, foi imposto com o explicito intuito colonizador, integracionista e
civilizador. No entanto, coerentes com seus modos de vida, os povos indigenas
afirmaram, desde os primeiros contatos com os europeus, um modelo préprio de
educacdo que se mostrou inadequado para as préticas escolares, visto que nas
sociedades tradicionais, entre as quais situamos as sociedades indigenas, "as teorias
do mundo, do homem e da sociedade sdo globais e unificadoras". Nessas sociedades,
o saber € acessivel a todos, "dividido a partir de graus de iniciagcdo que o eleva, e ndo
a partir de uma setoriza¢do de conhecimentos que o fragmenta". (1997, p.156).

A educacdo escolar indigena iniciou com o objetivo do assimilacionismo de uma
cultura diferente, ou seja, da cultura europeia, com o intuito de humanizar por meio da
doutrinagdo jesuitica. Os povos indigenas sofreram bastante neste periodo colonial, pois os
jesuitas implantaram e organizaram um padrdo de ensino cuja intengdo era catequizar os
indigenas, ensinando novas culturas e nova lingua como forma de controle e dominacdo do
territério brasileiro. A educagdo indigena nesse periodo era realmente a conversao religiosa e
o dominio sobre os indigenas para uso da mao de obra para todo tipo de trabalho na época.

Nesta perspectiva, Freigat (1986, p. 48) afirma:

A acdo educativa dos Jesuitas voltada para os filhos dos colonos e para os indios
estava vinculada com a questdo religiosa, cujos principios catequéticos objetivavam
persuadir esse grupo da sociedade, que a obediéncia, a serviddo e o conformismo
constituiam a base para a conversdo ao cristianismo. Tal inculcacdo foi possivel e
facil, vez que até o comeco da Repiiblica a politica educacional era feita quase que
exclusivamente no ambito da sociedade civil, por uma instituicdo todo-poderosa, a
Igreja.

E importante lembrarmos que antes da chegada dos europeus ao Brasil a educacgio
indigena era de forma pratica e espontanea, informal, que visava o preparo do individuo para
vida e a0 mesmo tempo para participar da vida do grupo. Ou seja, eram constantemente
educados para o prazer de viver, tendo liberdade e autonomia para fazer o que desejavam. O
aprendizado indigena desenvolvia-se por meio da prépria experiéncia dos indigenas, sendo
que os educadores eram os proprios membros da tribo.

Segundo Freire (2004, p.15), nos ensina que:

Nessa sociedade sem escola, onde ndo havia situagbes sociais exclusivamente
pedagdgica, a transmissdo de saberes era feita no intercambio cotidiano, por
contexto pessoais e diretos. A aprendizagem se dava em todo momento e em
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qualquer lugar. Na divisdo do trabalho, ndo havia um especialista — o docente —
dissociado das condi¢des materiais de existéncia do grupo. Posto que era sempre
possivel algo em qualquer individuo tipo de relacdo social. [...]

Os modos de vida e seus saberes constituiam a sua existéncia e seu processo de ensino
e aprendizagem. Mas, “a politica indigenista portuguesa foi mais cruel e desumana do que o
necessario para conquistar os povos indigenas e estabelecer o seu controle colonial”.
(GOMES 1991, p. 78). Posto isso, a educagdo escolar indigena ¢ marcada pela violéncia e
subordinac¢do que os invasores impuseram para garantir seu poder, sua forma de fazer ci€ncia
e garantir a universalizacdo do conhecimento, invisibilizando os saberes tradicionais dos
povos indigenas.

Esse processo de colonizagdo fez com que os indigenas negassem sua identidade, seus
proprios costumes, “esquecessem’ suas origens, as raizes culturais, os hdbitos alimentares, as
crencas e medicina natural. Nesse sentido, a op¢do pedagdgica distanciava o indigena da sua
propria lingua e cultura, utilizando a educacdo escolar como meio de transi¢do da cultura
indigena para a assimila¢do e aceitagdo da cultura envolvente, ou seja, da cultura do ndo
indio, principalmente quanto a utiliza¢do da lingua portuguesa.

A submersdo da cultura nao indigena ocorria quando o indigena deixava de se
comunicar com seu povo na lingua indigena, especifica daquela comunidade para falar em
portugués, deixava de cantar suas musicas, que muitas vezes davam origens aos rituais como
os de nascimento ou de morte, deixando no esquecimento algumas caracteristicas culturais
marcantes, alguns tragos culturais significativos que os tornam diferentes e visiveis devido a
caracterizacdo impar das vérias etnias que compde a cultura brasileira.

Esse periodo da histéria houve escraviddo e exterminio dos povos indigenas, tudo em
nome do povoamento e da colonizacdo do Brasil juntamente com a catequizacdo dos indios,
em suma, o dominio conquistado através da violéncia fisica, psicolégica e moral, enaltecendo
a coroa portuguesa e a Companhia de Jesuitas.

Na Repiiblica, em nenhum momento configurou a questdo indigena o que deixou por
mais um longo tempo as comunidades indigenas desassistidas. “A Constituicdo de 1891, nao
atribuiu nenhuma lei aos indios” Observa-se que até a Constituicdo de 1934 ndo houve
referéncia quanto a questdo que envolve a educacio escolar indigena. A Constituicdo Federal
de 1937 de 1946, também tratam da posse da terra como Unico item que aborda sobre a
questdo indigena, portanto, ndo ha indicios de que houvesse alguma preocupacdo quanto a
Educacio Escolar Indigena, pois a tinica preocupagéo era encontrar um mecanismo eficaz que

facilitasse o dominio, a escraviddo, ou simplesmente algo que facilitasse o desaparecimento
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desses povos, o que poderia ser até mesmo em nome de Deus, através da catequizacio,
obrigando-os a esquecer de sua lingua materna, apresentando-lhes uma nova maneira de falar.
(GOMES, 1991, p. 83).

Contudo, a Convengdo 107 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT/1957) cita
no art. 21, a garantia de educa¢do em todos os niveis; no art. 22, a realizacdo de estudos
antropolégicos prévios a elaboragdo de programas escolares; no art. 23, a alfabetizagdo em
lingua materna seguida de educacdo bilingue e no art. 25, e uma campanha de combate ao
preconceito. No entanto nos artigos 24 e 26 OIT (1957), continua com sua norma
integracionista em sua norma vigente:

Art. 24. O ensino primdrio deverd ter por objetivo dar as criangas pertencentes as
populagdes interessadas conhecimentos gerais e aptiddoes que as auxiliem a se
integrar na comunidade nacional. [...]

Art. 26 -1. Os governos deverdo tomar medidas [...] com o objetivo de lhes fazer

conhecer seus direitos e obrigacdes especialmente no que diz respeito ao trabalho e
0S Servigos sociais.

A Constituicdo Federal de 1967 e o Ato Institucional n° 1, que outorgou a Constitui¢do
Federal de 1969, apresentam artigos equivalentes aos das Constituicdes anteriores, porém com
uma modificacdo importante, as terras indigenas passam a ser consideradas terras da Unido.
Essa apresentagdo historica evidencia a auséncia de leis e documentos que tornassem visiveis
a educagdo escolar indigena em nosso pais. (BRASIL, 1967).

Na década de 1970 foram criadas as escolas alternativas, principalmente os de modelo
freireana, desatreladas do espagco do Estado e das institui¢gdes, pois, as escolas oficiais foram
vistas com cautela, e ndo com ceticismo. E foi marcada pelo chamado “indigenismo
alternativo”. Nesse periodo, os primeiros movimentos indigenas, foram tidos como estratégias
de oposi¢ao e superacdo do paradigma integracionista.

A situacdo de dominagdo cultural a qual esses povos estiveram submetidos ao longo
de séculos resultou em uma visdao negativa do indio em relagdo a sua prépria cultura. Na
década de 1970, muitos indigenas passaram a negar sua origem, devido ao constante descaso
da sociedade para com a sua cultura e a auséncia de respeito dos individuos ndo indios com as

diferencas étnicas. Segundo Luciano (2006, p. 31):

[...] a cultura ocidental foi considerada como universal e as demais culturas
deveriam assemelhar-se a esta, considerada como superior. Logo, chamar alguém
de indigena nesse periodo era considerado uma ofensa, ja que possufam um
sentimento de inferioridade imposto pelos colonizadores durante o processo de
colonizagdo. E necessirio enfatizar que a negacdo da identidade étnica pelos
indigenas era ilusoria, ja que “ninguém consegue esconder aparéncia, fisico, usos,
costumes e modos de vida e de pensamento”.
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Em 1973 tem-se o Estatuto do fndio, Lei N° 6.001, documento que retrata a ideia de
integracdo cultural do indio a cultura do homem branco. Esta Lei regula a situacdo juridica
dos indios ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o propdsito de preservar a sua
cultura e integri-los, progressiva e harmonicamente, a comunhio nacional.

Nos anos 80 as escolas indigenas estavam ligadas as seguintes concepcoes: de
organizacdo indigena, de reflexdo académica e militdncia indigenista. Essa convencdo
resultou na organizacdo de “Nucleos de Educagdo” ou “Nucleos de Estudos Indigenas”, que
ocorreu em varios estados. Sendo que em alguns estados, como o de Mato Grosso, esses
ndcleos deram origem aos atuais Conselhos de Educacdo Escolar Indigena, como de
composi¢do paritaria e féruns multiinstitucionais e esta politica de Educac¢do Escolar
Indigena, é definida em seus respectivos estados.

De acordo Aratdjo (2006) a Constituicdo de 1988 trouxe uma série de inovacdes no
tratamento da questdo indigena, incorporando a mais moderna concep¢do de igualdade e
indicando parametros para a relagdo do Estado e da sociedade brasileira com os indios.
(ARAUJO 2006, p. 38). Por meio desta legislagdo, estabeleceu-se uma nova percepgio a
respeito destes povos no territério brasileiro, reconhecendo que sdo organizados culturalmente
de maneira distinta. Assim, a Constituicio Federal de 1988 pode ser considerada como
precursora da valorizag@o indigena, tendo em vista que esta foi a primeira a reconhecer seus
direitos e determinar as diretrizes para implementacdo das leis instituidas desde entdo. Além
disso, a partir deste determinante legal, garantiu-se o direito territorial indigena.

Como afirmamos no primeiro subtdpico deste trabalho a Constitui¢do Federal traz em
seus artigos 210 e 231 referéncias aos povos e a educagdo escolar indigena. A Constitui¢ao de
1988 torna importante a utilizacdo da lingua indigena, oportunizando as vdrias etnias que
iniciem uma retomada no uso dela, mantendo acesso o traco cultural mais significativo entre
os povos indigenas que € diversidade sociolinguistica. Confere ainda, visibilidade aos povos
indigenas independente da etnia a que pertencem, fortalecendo imensamente a utilizacdo da
lingua indigena, respeitando e garantindo a utiliza¢do dos processos préprios de aprendizagem
desses povos, em uma tentativa de remodelac¢do da educagdo escolar indigena em nosso pafs.

Nos anos 90, o processo da educac@o escolar indigena caracterizou-se pelo periodo de
realizacdo das metas propostas. Porém, nem o poder publico estava preparado tecnicamente
para assumir essa tarefa, sendo que ndo havia uma legislacio especifica para direciona-los a
tais procedimentos corretos. No entanto, as pressdes vinham de setores da academia, do poder

publico, dos grupos de apoio e principalmente das comunidades indigenas. O MEC e o



23

Governo Federal passaram a coordenar uma série de iniciativas de implementar na educacio
escolar indigena, que resultou na atual arquitetura juridica e administrativa.

No ano de 1991 foi publicado o Decreto n° 26/91 que transferiu da FUNAI para o
MEC a responsabilidade pela coordenagao e aos estados e municipios a responsabilidade pela
execuc¢do das agdes de Educacdo Escolar Indigena. E no mesmo ano foi publicado a Portaria
Interministerial nos 559/91 e em 1992 foi criada a Portaria/MEC n° 60/92.

Em 1993 foi elaborada a Politica Nacional de Educacgdo Escolar Indigena, pelo qual os
povos indigenas ganharam visibilidade, fato que nos leva a dois campos de estudos
sociopoliticos e educacionais. Primeiro porque a educacio escolar nos remete a uma discussio
ampla sobre direitos territoriais, politicos e culturais conquistados pelos indigenas a partir da
Constitui¢do Federal de 1988, norteando a sua relagao com o Estado e a sociedade envolvente
em geral. E ainda em 1993 foi criada a portaria de n° 490/93, instituindo e normatizando o
Comité Nacional de Educacdo Indigena, forum que viria subsidiar a elaboragao dos planos
operacionais e as agdes educacionais nos estados e municipios. Em 1994 foi elaborado pelo
Comité Assessor e a publicac¢do pelo MEC, do documento “Diretrizes para a Politica Nacional
de Educagdo Escolar Indigena”, a partir do qual delimitaram os principais horizontes da
educacgdo escolar indigena.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), se
estabelece as normas especificas para a oferta de educagdo escolar para os povos indigenas.
No Artigo 3° norteia os principios da educag@o nacional, estabelecendo a pluralidade de
concepgoes e ideias pedagdgicas, reconhecendo que a pratica pedagdgica desenvolvida em
sala de aula poderd estar fundamentada em diferentes concepcdes pedagdgicas, até na
pedagogia indigena. Fato que diminuiu a distdncia existente entre a pratica docente do
professor ndo indio que vinha até a aldeia somente para ministrar algumas aulas e retornar
para o contexto urbano, prejudicando imensamente o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem do aluno indigena, muitas vezes desqualificando-o diante dos resultados
obtidos devido a dissociagdo da realidade vivida pelo aluno e o universo do professor nio
indio. (BRASIL, 1996).

Além disso, evidencia no Art. 79, §2°, inciso III, que é preciso desenvolver curriculos
e programas especificos, neles incluidos os contetdos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; e inciso IV, que cita elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado. (BRASIL, 1996). Ou seja, para garantir a educagdo diferenciada é
necessario construir um curriculo especifico e materiais que considerem a realidade indigena

e os saberes construidos.
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Apds 08 anos de tramitacdo, da Disposicdo 169 da Organizacido Internacional do
Trabalho, foi aprovada pela Comissao de Constituicao e Justica do Senado Federal, em 6 de
dezembro de 2000, estabelecendo os direitos dos povos indigenas e tribais (PIT), entre eles o
da Educacdo Escolar Indigena em todos os niveis e nas mesmas condi¢cdes que o restante da
comunidade nacional.

Além da LDB 9394/96, somam-se a estes documentos, o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, criado em 2002, em uma tentativa de encurtar distancias
entre o discurso proferido e evidenciado em toda a legislacido publicada e a real situacdo em
que se encontra a educagio escolar indigena em nosso pais. (BRASIL, 1996).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 2002, p. 14),
traz uma sintese sobre a distingdo entre escolas indigenas e ndo indigenas refletindo sobre as
novas intengdes educativas que devem orientar as politicas publicas educacionais para as
escolas indigenas nacionais e finalmente apresentar principios minimos necessarios, em cada
area de estudo do curriculo para que seja evidenciado quais sdo os objetivos que se quer
alcancar durante as atividades pedagdgicas ministradas em sala de aula pelos professores
indigenas. Ele também objetiva oferecer subsidios para a elaboracdo e implementagdo de
programas de educagio escolar que melhor atender aos anseios e interesses das comunidades
indigenas e a formacdo de educadores capazes de assumir essas tarefas e de técnicos aptos a
apoia-las e viabiliza-las (BRASIL, 2002).

E possivel compreender que, apesar dos avangos legais na garantia a educacio escola
indigena, a visdo que limita e inferioriza a cultura indigena resultou em uma série de
ambiguidades que persistem até os dias atuais. Nesse contexto os saberes tradicionais também
foram omitidos na educagdo escolar, sendo invisibilizado nos curriculos e nas préticas
pedagdbgicas.

De acordo com Luciano (2006), atualmente, os indigenas lidam com o desafio de lutar
pela valorizacdo e autoafirmacfo de sua identidade, paralelamente a luta por seus direitos de
cidaddo. Muito se caminhou desde a década de 1980, quando da emergéncia do movimento
indigena em recuperar a valoriza¢do de sua identidade sociocultural. Em decorréncia houve
evidente reconhecimento dos indigenas como falantes de suas linguas origindrias e praticantes
de suas tradi¢des e culturas. Dessa forma, o individuo que negava suas origens e buscava ser
cada vez mais semelhante do homem branco, ou seja, aqueles que se autodenominaram
caboclos, para ndo serem chamados de indios, passaram a ser cada vez mais desvalorizados, e
consequentemente, houve a discriminacdo desses sujeitos por parte dos proprios povos

indigenas. O reconhecimento e a valorizacdo da identidade indigena, anteriormente negada
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por muitos individuos, resultam na conscientizagdo e disseminacdo da luta por seus direitos.
Dessa forma, identifica-se atualmente que o indigena passou a ter “orgulho de ser nativo, de
ser origindrio, de ser portador de civilizagdo propria e de pertencer a uma ancestralidade
particular” (LUCIANO, 2006, p. 33).

Percebe-se entdo que vivenciamos um processo de valorizagdo da cultura indigena por
seus proprios entes e que reverbera na forma como sdo entendidos pelos ndo indios. O
indigena passou a valorizar e reafirmar sua identidade étnica e cultural, reivindicando seus
direitos como cidadaos da sociedade e o reconhecimento de suas terras, 0 que proporcionou

conquistas politicas, culturais, econdmicas e sociais. Ainda segundo Luciano (2006, p. 39):

Os povos indigenas do Brasil vivem atualmente um momento especial de sua
histéria no periodo pds-colonizagdo. Apds 500 anos de massacre, escraviddo,
dominagio e repressdo cultural, hoje respiram um ar menos repressivo, o suficiente
para que, de norte a sua do pais, eles possam reiniciar e retomar seus projetos sociais
étnicos e identitdrios. Culturas e tradi¢des estdo sendo resgatadas, revalorizadas e
revividas. Terras tradicionais estdo sendo reivindicadas, apropriadas ou reocupadas
pelos verdadeiros donos originarios. Linguas vém sendo reaprendidas e praticadas
na aldeia, na escola, nas cidades. Rituais e cerimonias tradicionais ha muito tempo
ndo praticados estdo voltando a fazer parte da vida cotidiana dos povos indigenas
nas aldeias ou nas grandes cidades brasileiras.

Nestas ultimas décadas, multiplicaram-se e aperfeicoaram-se os instrumentos juridicos
e administrativos concernentes a criacio, a implementacdo e ao reconhecimento das escolas
indigenas. No entanto, as mudangas tiveram um alcance maior apenas nos aspectos
operacionais e metodolégicos e ndo parecem ter rompido totalmente com o modelo conceitual
anterior.

Ultimamente as politicas publicas t€m avangado, ainda que a passos lentos, quanto ao
direito das minorias e o respeito a diversidade cultural, religiosa e sexual. O esfor¢o tem sido
enorme para alguns segmentos da sociedade civil e organizacdes indigenas quanto a conseguir
avancos nas politicas publicas referentes as sociedades indigenas, porém hi enorme
resisténcia por parte de outros. No entanto, embora existam dificuldades em reconhecer o
direito indigena, é importante considerar as legislagdes impostas como um avango no que diz
respeito a valorizagdo de sua identidade. Atualmente, embora ainda existam reflexos desta
percepgao, percebe-se que houve uma considerdvel mudanga, jA4 que a valorizacdo da
identidade indigena se deu, sobretudo, por meio da consolidacido de determinantes legais que
defende os direitos dos povos indigenas.

Nesta perspectiva, as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena (2007, p.25) em sua

constitui¢@o cria um cendrio de valoriza¢do e manuten¢do das linguas indigenas no espago da
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aprendizagem escolar, reconhecendo as instituigdes escolares e mecanismos de cada povo
indigena de conduzir a formacdo de seus membros a partir de seus valores e tradighes
(BRASIL, 2007).

Desse modo, a escola indigena, que por muito tempo foi espaco de producdo e
socializacdo do conhecimento ocidental, hoje também busca consolidar em suas préticas o
transito dos conhecimentos tradicionais de seu povo, reafirmando o desejo da comunidade em
ser reconhecida como sujeitos histéricos e epist€émicos diferentes. Dessa forma, Nascimento e
Aguilera Urquiza afirmam que:

[...] quando se fala em educacdo escolar indigena, normalmente temos por um lado:
curriculo indigena, professor indigena, lingua e saberes indigenas e, por outro lado:
educacdo e disciplinas escolares, sistemas de ensino, contetddos legitimados em
“grades curriculares”, etc. Duas l6gicas de produgdo de conhecimento, de leitura da

realidade que pressupdem o encontro de identidades e diferencas [...]. (2010, p.
115).

Urquiza revela que ao tratar da educagédo escolar indigena, é preciso reconhecer que hi
uma légica hegemonica no sistema de ensino, mas também as singularidades que envolvem os
processos de aprendizagem indigena envoltos no curriculo, na lingua, nos saberes
tradicionais. Essas singularidades que os docentes podem utilizar para pensar a articulacdo
dos saberes tradicionais aos conhecimentos escolares, por meio das misicas, dos grafismos,
dentre outros, os quais podem ser desenvolvidos de forma peculiar e cada um com sua forma
propria de educar.

O Parecer CNE/CEB n° 14/99, reconhece que a escola indigena é uma experiéncia
pedagdgica peculiar e como tal deve ser tratada pelas agéncias governamentais, promovendo
as adequagdes institucionais e legais necessarias para garantir a implementacio de uma
politica de governo que priorize as sociedades indigenas uma educacdo diferenciada,
respeitando seu universo sociocultural. (BRASIL, 1999).

O direito diferenciado a uma educagao escolar voltada para os interesses e necessidade
das comunidades indigenas também € assegurado pelo Decreto n° 6.861/2009, que define a
organizacdo da Educac@o Escolar Indigena em territério etnoeducacionais. Nele e proposto
um modelo diferenciado de gestdo de visa fortalecer o regime de colaboracdo na oferta da
Educacdo Escolar Indigena pelos sistemas de ensino. Em seu art. 1° determina que a
Educacdo Escolar Indigena serd organizada com a participacdo dos povos indigenas,
observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e suas especificidades.

(BRASIL, 1999).
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A educagio escolar indigena deve, portanto, ser o processo que mantém a reprodugdo
e a sobrevivéncia da cultura, atitudes, crencas e hdabitos considerados necessarios para
existéncia dos povos indigenas. Assim como, a garantia dos modos de ser, estar e produzir
saber, propiciando manutengcdo de suas vivéncias socioculturais e possibilitando a sua
transmissao para as novas geragoes.

E fundamental que exista, o respeito a diferenca e a valorizagio da pedagogia
indigena, resultando assim no reconhecimento da identidade sociocultural do indigena. De
acordo com Freire (2008), em qualquer modalidade educativa, deve existir na educagdo o
respeito a identidade cultural, mas também o reconhecimento de cada individuo em assumir
suas culturas, tradigdes. Mas, essa € uma realidade que € incoerente com uma pratica
pedagdgica autoritdria que evidencia somente um tipo de individuo e de pratica educativa,
como se todos os individuos aprendessem da mesma forma e no mesmo ritmo.

Outro aspecto importante a ser enfatizado é a importancia da socializagdo no processo
educativo. Segundo Freire (1996), todos os alunos, independente de sua cultura, precisam
reconhecer-se como seres sociais e histéricos, pensantes, comunicantes, transformadores,

criadores, realizadores de sonhos.

1.3 A PRATICA PEDAGOGICA DO/A PROFESSOR/A DA EDUCACAO INFANTIL
INDIGENA: REFLEXOES SOBRE OS SABERES TRADICIONAIS NO FAZER
PEDAGOGICO

Ressalta-se, contudo, que a educagdo escolar indigena tornou-se uma das maiores
preocupacdes relacionadas a luta dos indigenas em garantir seus direitos, porém, sempre
possuindo diversas criticas referentes aos processos pedagdgicos adotados pela escola formal.
Virias questdes sdo destacadas, tais como a auséncia de articulacio entre a realidade do aluno
indigena e da escola, jid que geralmente o programa pedagdgico é inadequado ao que o
educando vivencia cotidianamente. Percebe-se que ndo ha supervisdo pedagdgica eficaz nas
escolas, além da dificuldade de permanéncia dos professores nas comunidades indigenas,
devido a auséncia de moradias dignas, transportes, alimentagdo. Outra questdo importante
refere-se aos materiais didaticos, que além de serem insuficientes e inadequados, ndo seguem
uma programagao sistematica.

Porém, o que se percebe atualmente € que em muitas escolas ndo indigenas, ndo ha
praticas pedagdgicas que valorizem a sociedade indigena e que priorize o aluno a

compreender quem € o indigena na atualidade, suas tradi¢gdes, costumes e valores. A realidade
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dos alunos indigenas, muitas vezes, ndo € considerada nas escolas ndo indigenas e, nas escolas
indigenas, € reproduzido o modelo escolar do homem branco. Tem-se entdo um paradoxo.
Percebe-se, diante dessa situagdo, que a escola é influenciada por uma ideologia
monoculturalista, que seja tnica para todos, sendo estabelecida pela modernidade como a
“mais homogénea e a menos ambivalente possivel. Ou seja, em outras palavras: uma
sociedade a mais previsivel e segura possivel”. (VEIGA-NETO, 2003, p. 10).

Apesar do monomodelo, quanto a escola, de acordo com Luciano (2006), as culturas e
os interesses indigenas vém sendo cada vez mais respeitados pela pratica educacional no pafs.
Porém, € necessario que existam ainda avangos nos mecanismos administrativos, politicos,
socioculturais e financeiros, para que haja a efetiva garantia dos direitos dos povos indigenas
de desenvolverem processos politico-pedagégicos autdbnomos, para que haja a consolidagdo
da identidade indigena.

As leis sdo normas que garantem a equidade de oportunidades na educacao, devendo o
professor busca conhecimentos por meio de cursos organizados pelo seu Estado em parceria
com as prefeituras, ou por meio de encontros organizados pelos proprios indigenas em seus
territorios.

E fundamental que exista, na educagdo escolar indigena, o respeito a diferenca e a
valorizacdo da pedagogia indigena, resultando assim no reconhecimento da identidade
sociocultural do indio. De acordo com Freire (2008), em qualquer modalidade educativa, deve
existir na educagdo o respeito a identidade cultural, mas também o reconhecimento de cada
individuo em assumir suas culturas, tradicoes. Mas, essa € uma realidade que é incoerente
com uma pratica pedagdgica autoritdria que evidencia somente um tipo de individuo e de
pratica educativa, como se todos os individuos aprendessem da mesma forma e no mesmo
ritmo. QOutro aspecto importante a ser enfatizado é a importancia da socializacdo no processo
educativo. Segundo Freire (1996), todos os alunos, independentemente de sua cultura,
precisam reconhecer-se como seres sociais e histéricos, pensantes, comunicantes,
transformadores, criadores, realizadores de sonhos.

De acordo com Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar indigena na
Educagao basica:

Artigo 3° Constituem objetivos da Educagdo Escolar Indigena proporcionar aos
indigenas, suas comunidades e povos:

I - a recuperacdo de suas memodrias histéricas; a reafirmagdo de suas identidades
étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

IT - o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.
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Paragrafo dnico. A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num espago de
construgdo de relagdes interétnicas orientadas para a manutengido da pluralidade
cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepg¢des pedagdgicas e pela
afirmacg@o dos povos indigenas como sujeitos de direitos.

A Diretriz cita no artigo supracitado que proporciona objetivos para a educacdo
indigena, que certamente esses objetivos se iniciardo desde o principio da educacdo infantil
indigena, pois, para se recuperar a memoria ou ensinar a sua cultura, isso devera ser feito
desde o ensino infantil.

As criancas desde o seu nascimento ji aprende sobre a sua cultura, as primeiras
palavras que ele ouvi sdo em sua lingua materna, ele aprende sobre a sua identidade técnica e
sobre o seu valor cultural em sua casa. A educacdo infantil indigena estd garantida em
algumas de nossas legislagdes, principalmente na nossa constituicdo vigente, que garante uma
educacio diferenciada para os povos indigenas manter a sua cultura.

A educacdo infantil indigena busca os seu espaco nos principios democréticos de uma
escola, com a valorizagdo de seus saberes e faz se necessarios estabelecer metas e acdo que
abranjam os eixos administrativos, pedagdgicos e financeiros, fundamentados na Lei Darcy
Ribeiro (9394/96) e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (8.069/90) e outras legislagdes.

A disciplina escolar é um tema de grande complexidade que ndo pode permanecer no
ambito das andlises centralizadas apenas nas atribui¢des de responsabilidade do trabalho
docente e da organizagao escolar. (KIMURA, 2008, p. 20).

No ambito da disciplina escolar se faz necessario que haja um circulo de relagées que
abranjam os individuos participantes do ambiente escolar, professor-escola e professor-aluno.
O que pode ser percebido, é que no referente a relacdo professor-escola, ainda nao ha um bom
entendimento entre as partes, o que se explica pelo fato de o professor ser novato no corpo
docente da escola e ainda nao estar familiarizado com o novo ambiente de trabalho.

Com relagdo a autonomia dos povos indigenas na escolha da educacdo de suas
criangas, de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, em seu art. 8°, § 2°, as propostas

pedagdgicas para os povos que optaram pela educagao infantil sdo:

a) Proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crencas, valores,
concepgdes de mundo e as memdrias de seu povo;

b) Reafirmar a identidade ética e a lingua materna como elementos de
constitui¢do das criangas;

c) Dar continuidade a educagdo tradicional oferecida a familia e articular-se as
préticas socioculturais de educacio e cuidado coletivos da comunidade. Além disso,
tais propostas devem garantir o acesso das criangas ndo apenas aos conhecimentos
tradicionais de seus grupos sociais de origem, mas também aos conhecimentos de
outros grupos ou culturas.
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O processo formativo a docéncia proposto pela pesquisa busca a articulag@o da teoria e
pritica para o desenvolvimento do ensino aprendizagem, sendo que a transformacdo da
pratica dos professores deve se dar a partir de uma reflexibilidade que possibilita avaliar e se
auto avaliar, refletir e auto refletir, para entdo, produzir praxis educativas.

Desse modo, Ghedin (2006, p. 226) afirma que:

[...] toma por base e assume como principio formativo a reflexdo na agfo e sobre a
reflexdo na agdo, em que o conhecimento faz parte da acdo, em uma apropriagdo de
teorias que possam oferecer uma perspectiva de analise e compreensdo de contextos
histéricos, sociais, culturais, éticos, politicos, estéticos, técnicos, organizacionais e
dos préprios sujeitos como profissionais, a fim de transformar a escola em espaco de
constru¢do da identidade profissional vinculada a producdo do conhecimento com
autonomia do professor.

O compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos preceitos da educagéo
diferenciada e especifica. Nesta educacdo infantil todos estdo envolvidos, direta e
indiretamente, com a educacdo das criangas indigenas, tais como pais, maes, avds, 0s mais
velhos, professores, gestores escolares e liderangas comunitarias.

A educacgdo infantil indigena deverd ser cuidadosamente planejada e avaliada no que
se refere ao respeito aos conhecimentos, as culturas, as linguas, aos modelos de ensino e
aprendizagem, dentre outros aspectos.

Durante muitos anos as populacdes indigenas, tinham um modelo de educacio que nao
respeitava a sua cultura, seus valores, sua historia, que, para esse povo, 0 que os tornam
homens sdo seus atos no decorrer do tempo na sua transformagio e do mundo em que vivem.

Nesse sentido Favero (1983, p.83) acentua que:

O homem estando no mundo estabelece relagio com a natureza, compreende-a e
desenvolve um trabalho de transformagio desse mundo. E nesse sentido que ele cria
um outro mundo, o mundo da cultura do qual, pela sua situagdo de criador, ele é
sujeito. E € como sujeito que ele deve participar do mundo da cultura e da natureza.
Reduzi-lo a simples objeto receptador de cultura é estabelecer uma relagdo de
dominagio, negando e sufocando toda a sua capacidade criadora.

Aqui procuramos descrever as praticas pedagdgicas em sua relagdo dentro da
perspectiva sociointeracionista. Levando em conta a pluralidade de relagdes existente na
escola diferenciada na realidade de seu contexto se faz necessdrio enfatizar o rigor com que se
dé a investigacdo. Como assevera Macedo “Faz-se necessdrio frisar que a fenomenologia se
opde de modo direto ao positivismo, sem, entretanto rejeitar a inten¢do de rigor com que o

positivismo interpela a realidade.” (2016, p. 15-16).
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Nas dltimas décadas, tem sido cada vez mais dificil ensinar aos nossos alunos. Sao
muitas as transformagdes sociais, a globalizacdo por meio das tecnologias de informacio e
comunicagdo, o acelerado desenvolvimento cientifico, a universaliza¢do da economia que tem
contribuido para mudanca nos padrdes de producio e de relagao social.

Atualmente vivemos em uma sociedade que estd em mudanga, e exige uma educacio
pautada em praticas inovadoras para os alunos. E preciso buscar novas formas de levar a
aprendizagem e definir rumos na sociedade. De acordo com o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI):

Os principios contidos nas leis ddo abertura para a constru¢do de uma nova escola,
que respeite o desejo dos povos indigenas por uma educagdo que valorize suas
préticas culturais e lhes dé acesso a conhecimentos e praticas de outros grupos e
sociedades. Uma normatizagio excessiva ou muito detalhada pode, ao invés de abrir
caminhos, inibir o surgimento de novas e importantes praticas pedagdgicas e falhar
no atendimento a demandas particulares colocadas por esses povos. A proposta da
escola indigena diferenciada representa, sem divida alguma, uma grande novidade
no sistema educacional do pais, exigindo das instituicdes e Orgdos responsdveis a
definicdo de novas dinamicas, concep¢des e mecanismos, tanto para que essas

escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no sistema,
quanto respeitadas em suas particularidades. (BRASIL, 1998, p.34).

A ideia de ‘resgatar a cultura’, como um procedimento pelo qual se tenta devolver a
comunidade indigena suas raizes que estdo se tornando distante para muitos indios. Enfim,
percebe-se claramente que a escola tem como objetivo levar as criangas a reviver as tradi¢des
do povo indigena em sua diversidade. Dessa forma, vale enfatizar Gersem, “[...] € necessario
formar e valorizar profissionais voltados para a prépria comunidade, visando a nossa
autonomia e para que as escolas sirvam como instrumento para a permanéncia dos jovens em

nossas aldeias e ndo como portas de saida.” (1996, p. 10).
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2 METODOLOGIA

2.1 FUNDAMENTACAO TEORICA E PROCEDIMENTAL DA PESQUISA

A metodologia como parte integrante de um projeto de pesquisa se configura nos
passos por onde o pesquisador deve caminhar para orientar a condugdo da investigacdo, nesta
compressao.

O estudo deste trabalho foi realizado com o enfoque de pesquisa classificada quanto a
sua natureza em uma pesquisa de cariter qualitativa, quanto ao seu objetivos a pesquisa foi
exploratdria, seus procedimentos de pesquisa serd de forma bibliografica, documental,
pesquisa de campo, pesquisa participante, pois, sabe-se que nessa abordagem ha alguma
subjetividade e nuances quanto o uso dos saberes tradicionais na prética pedagégica.

Para a realizagdo deste trabalho, adotamos a pesquisa qualitativa, que tem o ambiente
natural como fonte direta de coleta de dados, e o pesquisador como instrumento fundamental.
Oliveira define a pesquisa qualitativa como: “Sendo um processo de reflexdo e andlise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto
de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacdo.” (OLIVEIRA, 2009, p.
37).

Nesse contexto, a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador visitar o local da
pesquisa quantas vezes forem necessdrias para coletar dados que sejam pertinentes ao seu
trabalho. Quanto maior for o contato do pesquisador com o informante, mais facilitard seu
trabalho. E através do contato prolongado com os sujeitos que o pesquisador adquire maior
confianca deles, e poderd fazer com que se sintam a vontade para expressarem suas opinioes e

ideias; o que contribuiu significativamente para o desenvolvimento do trabalho realizado.

A abordagem feita para a coleta de dados se subsidiou em forma de entrevista direta
pessoal, onde através de um roteiro previamente de entrevista, feito com cada um
dos participantes, para que assim ocorra um didlogo, como fonte de comunicagao,
por isso ¢ muito importante o ato de planejar, “entrevista ¢ uma conversagao
efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistador,
verbalmente, a informagdo necessaria” (LAKATOS, MARCONI, 2010, p.205).

A segunda forma de classificar uma pesquisa cientifica é quanto a sua natureza, nesta
pesquisa, serd classificado em tipo de pesquisa basica pura, pois, ela € de forma direta, a
pesquisa basica objetiva gerar conhecimentos cientificos novos para avango da ci€ncia sem

alguma aplicacdo prética prevista, também é uma pesquisa puramente tedrica, que requer

obrigatoriamente uma revisao bibliografica.
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A pesquisa cientifica também deve ser classificada quanto aos seus objetivos, assim
como as demais, essa classificacio depende do objeto, da metodologia empregada e do
problema de pesquisa, Isso significa dizer que nio se deve escolher de forma aleatéria. Mas
ter um fim especifico.

A pesquisa exploratéria tem o objetivo de proporcionar maior familiaridade com um
problema. Para tanto, envolve levantamentos bibliograficos, entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema, além da andlise de exemplos. Assumindo, em
geral, a forma de pesquisas bibliograficas e estudos de caso.

S@o finalidades de uma pesquisa exploratéria, sobretudo quando bibliografica,
proporcionar maiores informagdes sobre determinado assunto; facilitar a delimitagdo de um
tema de trabalho; definir objetivos ou formular hip6teses de uma pesquisa ou descobrir novo
tipo de enfoque para o trabalho que se tem em mente. Através das pesquisas exploratorias se
avalia a possibilidade de desenvolver uma boa pesquisa sobre determinado assunto. Portanto,
a pesquisa exploratéria, na maioria dos casos, constitui um trabalho preliminar ou
preparatdrio para outro tipo de pesquisa. (ANDRADE, 2017.).

Quanto a pesquisa cientifica e aos procedimentos muitas vezes as suas escolhas s@o
demoradas e complexas, pois, tem um nimero de opcdes abrangentes, foram adotados alguns
métodos neste trabalho de pesquisa, como pesquisa bibliografica, a documental, a de campo, a
de levantamento e a participante.

A pesquisa bibliogréfica é elaborada a partir de material ja publicado, como jornais,
artigos periddicos, internet, livros, etc. Pode dizer que € de carater de pesquisa, tipo de revisao
bibliogréfica ou levantamento bibliogréfico.

Neste mesmo sentido, Gil (2007, p. 44) explica que os exemplos mais caracteristicos
desse tipo de pesquisa s@o: investigacdes sobre ideologias ou pesquisas que se propdem a
andlise das diversas posi¢des sobre um problema.

A pesquisa proposta valeu-se de materiais bibliograficos, artigos publicados, livros e
materiais disponibilizados na internet. A técnica bibliografica visa encontrar as fontes
primarias e secunddrias e os materiais cientificos e tecnoldgicos necessarios para realizacio
do trabalho técnico-cientifico (OLIVEIRA, 2002). Esta pesquisa de trabalho tem como uma
de sua caracteristica a pesquisa bibliografica, pois, este trabalho foi fundamentado em
diversas posicOes ideoldgicas sobre os saberes tradicionais na pratica pedagdgica.

A pesquisa documental € elaborada a partir de materiais que ndo receberam tratamento
analitico, comumente, esse tipo de pesquisa € usado juntamente com a pesquisa bibliografica.

Assim, cria-se um vinculo entre o discurso tedrico e a realidade apresentada no documento de
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carater ndo cientifico. Neste caso, recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Foi feito levantamento documental na escola com os professores, apoio pedagdgico e
o gestor da escola, sobre os planos de aula, planejamento semanal, horarios, dinimicas do
trabalho na escola. Assim como também tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola, sendo um documento de suma importincia para a escola e a comunidade, onde é
citado como eles buscam novas alternativas para inovar na educagio escolar indigena.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € um documento se constitui o plano anual que
serd vivenciado no dia-a-dia, onde haja em trocas de conhecimento e experiéncia nas vérias
sugestdes e interacdes que sempre fazem a referida escola.

Realizamos a pesquisa de campo, caracterizada pela possibilidade de coletar os dados
no campo de pesquisa junto as pessoas, somando a pesquisa bibliografica ou documental,
depende da jun¢do de recursos de diferentes tipos de pesquisa, como, por exemplo, a pesquisa
ex-post-facto, pesquisa-acio, pesquisa participante, entre outras. Segundo Gonsalves (2001, p.
67) a pesquisa de campo ¢é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente
com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto.

O pesquisador vai a campo para investigar e buscar as informagdes necessarias para a
realizacio da sua observacdo de pesquisa, pois, cita Gonsalves a pesquisa exige um encontro
minucioso do objeto de pesquisa.

A pesquisa em campo foi realizada na Escola Municipal Indigena localizada na Rua
Sao Pedro, S/N, na comunidade Umariacu II, Municipio de Tabatinga, com a carga horaria de
120 horas, nos periodos de 11 de margo a 08 de abril, com a turma do Pré II, na Educagio
Infantil, com o objetivo analisar a realidade das instituicdes de Educacdo Infantil,
identificando as praticas, os desafios, as singularidades dos sujeitos da educacio e do processo
pedagdgico que se efetiva na instituicao.

As técnicas de coleta de dados que utilizamos foram a de observacdo participante,
entrevista e levantamento documental. A técnica de observacdo foi participante em que o
pesquisador participou do cotidiano do objeto em estudo, também foram observados os
comportamentos das criangas no ambiente escolar, o espago fisico da escola, e foram
observadas as metodologias aplicadas pelo docente no fazer pedagdgico das disciplinas, de
como eram feito os planejamento, os planos didrios e foi observado se os saberes tradicionais

em si, eram usados na metodologia da escola infantil Aegacii Decatiicii.
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Essa observagdo participante na educag@o infantil com vista a contribuir na
identificacdo dos pontos positivos e negativos no trabalho pedagégico articulado aos saberes
tradicionais, tanto da turma participante da pesquisa quanto da institui¢do como um todo.

As observagdes foram anotadas e registradas no celular. Apods realizacdo das
observagdes, foi proposto pela pesquisadora um momento lidico com brincadeiras e jogos
para observar o desenvolvimento do aluno em sala de aula. A andlise de dados se deu de
maneira descritiva, onde traz questdes pertinentes aos objetivos desta pesquisa.

Outra técnica utilizada foi a entrevista estruturada. “A entrevista € uma comunicagio
verbal entre duas ou mais pessoas. Com uma estruturagdo previamente determinada, a
entrevista é realizada com a intengdo de obter informagdes de pesquisa. E uma das técnicas de
coleta de dados mais usadas nas ciéncias sociais”. (DENCKER, 2000; GIL, 2006).

Para essa pesquisa foi utilizado a entrevista direta e estruturada, para obten¢do da

coleta de dados, pois terd o maior niimero de respostas obtidas. De acordo com Gil:

As entrevistas mais estruturadas sdo aquelas que predeterminam em maior grau as
respostas a serem obtidas, [...] e as menos estruturadas sdo desenvolvidas de forma
mais espontinea, sem que estejam sujeitas a um modelo preestabelecido de
interrogagdo. (2006, p. 119).

A entrevista foi realizada com o professor, que € da comunidade indigena Umariagu II,
pertencente ao municipio de Tabatinga/AM. A coleta de dados foi efetuada por meio da
aplicagdo de perguntas previamente elaborados pelo pesquisador, especificos para o

entrevistado.

2.2 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O publico alvo da pesquisa foi o “professor”, que é formado no Curso de Normal
Superior, pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), com mais de 15 anos de
experiéncia na drea da educacdo, apesar de ndo vermos muitos homens atuando na érea da
educacdo infantil, na area indigena € comum ter bastantes professores do sexo masculino
formado e trabalhando na area da educacio infantil.

O professor (sujeito da pesquisa) mostrou ser bastante habilidoso na area do ensino e
muito dindmico, apesar da escola ndo fornecer um lugar propicio para o ensino adequado para

uma crianga, o professor demonstra ser capaz de superar todas as dificuldades, sempre

propondo suas metodologias de ensino aprendizagem para se adequar na atualidade.
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2.3 O TERRITORIO INDIGENA COMO CAMPO DE SABERES E DE PESQUISA

Figura (01) - Comunidade Umariagu II

GICARS, 2021.

A pesquisa foi realizada na escola de educacdo infantil da comunidade indigena
Umariagu II, do Municipio de Tabatinga, Estado do Amazonas na margem esquerda do rio
Solimdes, ha 6 km, fazendo fronteira com trés paises vizinhos: Brasil, Colombia e Peru.

A palavra “UMARIACU” ¢é denominada o nome oficial da atual Terra Indigena
ocupado pelas duas comunidades Umariagu I e II. O primeiro nome do igarapé Umariagu foi
atribuido pelos préprios Tikuna, o nome original do igarapé era (Yoratii ou Yoreté), nome de
certa planta nativa existente na mata ciliar das margens do igarapé, a fruta dessa planta servia
de alimentos para peixes que viviam em abundincia no exuberante igarapé. Essas palavras
provavelmente originou-se do tupi-guarani, lingua falada pelos Ticuna na época, quando a
comunidade comegou a se formar, apenas com sete casas tipicas e ocas para os rituais de
festas, em suas proximidades na atual regido, temos o Aeroporto Internacional de Tabatinga, a
Comara e o cemitério comunitirio. Onde foram encontrados vdarios vestigios que
testemunharam o cendrio dos nossos antepassados.

Aqui temos duas informacdes sobre o significado da palavra Umariagi: O primeiro
nome de igarapé Umariacti dado pelos primeiros moradores da regido. A palavra Umariacu é
proveniente de dois termos (“MARIA” nome de uma moga, a filha de um dos primeiros
moradores da aldeia, foragido de Guerra de Leticia contra o Peru a qual foi falecida e
enforcada no igarapé o qual recebeu a homenagem Umariagti e “ACU” (que significa grande),
em nheengatii isso significa “Maria Grande”). E a segunda informagdo dos primeiros
moradores da aldeia cita que a palavra (Umariagu significa abundéancias da fruta umari umas
das frutas tipicas do local), sendo fontes de economias, simbolo da mitologia e ainda histérias
de casamentos dos grandes her6is pescadores do povo Magiita. Sendo esta historia, a de dois

irmaos Yo’i e Ipi (deuses do povo Ticuna), no qual casaram-se com Tetchiarii Ngui (a moga
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mais linda que se transformou de ultima fruta de umarizeiro), nas margens de igarapé Eware o
lugar consagrado pelos Ticuna onde se origina o povo.

Em todas as pesquisas realizadas entre os Tukuna é perceptivel que apesar das
mudangas motivadas por agentes externos, este povo mantém viva sua cultura. Segundo
Gluber, apesar das motivadas pelas frentes de expansdo, agé€ncias de contato e missoes
religiosas, os Ticuna manté€m vivos, ainda hoje, sua cultura, Incorporando mais facilmente as
priticas econOmicas e tecnologias do que abandonando seus costumes e valores. Apesar de
trés séculos de contato, os Tukuna mantém a sua lingua e embora grande parte do grupo fala
portugués e o espanhol, a comunicag@o interna é sempre realizada em seu proprio idioma.
Segundo informagdo pesquisada pelo Jodo Pacheco de Oliveira Filho, tem demostrado em
seus trabalhos a importancia da manuten¢do da lingua pelos Tukuna, enquanto fator de
identidade e que de fato existe um modo proprio de relacionamento com a tradi¢do, onde os
costumes devem ser rigorosamente explicados por acontecimentos dos passados e descritos
através de sequencias miticas.

O mito de origem, que explica a criagdo do mundo, o género humano (tukuna e ndo
tukuna), também evidencia a organizacdo social do grupo, baseada em descendéncia
unilinear, cujo pertencimento se faz pela linha paterna. Ao nascer, cada tukuna € inserido em
um cld ou nag¢do que forma duas metades exogadmicos. As nagdes de pena e as nagdes sem
pena. O pertencimento a uma nacdo nio implica, no entanto, em nenhuma relacdo de
parentesco e descendéncia entre os membros da nagdo e o animal, ave ou planta que a
nomina. A funcdo do cld ou nacdo limita-se a auxiliar na regulagdo do casamento,
estabelecendo a proibi¢@o de contrair matrimonio ndo apenas dentro do mesmo cld, mas ainda
da mesma metade a que cada cla pertence (Oliveira Filho, 1988, p. 108).

Para Nimuendaju, os Tukuna nunca tiveram uma chefia centralizada, embora algumas
de suas informacdes indiquem a existéncias de personagens especiais, com reconhecimento
por diversos clds e também lideres com capacidades especiais, poderes magicos, inteligéncia e
condi¢des de relacionamento com os naos indios. (Nimuendajd, Curt. The Tukuna. California:
University of California Pres, USA, 1952:65). Diferentemente, Oliveira Filho (op. cit)
reconhece trés liderancas ndo religiosas: o inatu, ou chefe do grupo doméstico e que possui
autoridade quase absoluta sobre ele; o toeru, lider vicinal e que exerce apenas uma lideranga
de reconhecimento, conseguida por persuasdo e exemplos e o capitao, lideranca que veio dos
ndo indios e que, no passado, era sempre escolhido pelo chefe de posto. Atualmente, os 1° e 2°

capitdes de cada aldeamento sdo eleitos pela populacdo adulta de cada um deles.
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Os Tukuna sdo tradicionalmente agricultores e tem nestas atividades sua maior fonte
de subsisténcia. A organizacdo do trabalho agricola pode ser realizada de diversas maneiras,
sendo predominante a que utiliza o grupo doméstico. Usa-se também convocar parentes e
vizinhos e mais recentemente a formacdo de grupos de trabalho, como uma forma de
mobilizacdo de mao-de-obra para a agricultura.

A agricultura dos Tukuna de Umariaci nio difere muito da de outros grupos da
Amazodnia. No geral, abrem pequenos rogados nas partes secas da drea, ou seja, nos tabuleiros
(4reas de terra firme e fértil, geralmente plana em seu topo) ou nas terras secas altas-terras das
cabaceiras dos igarapés. Nesses locais cultivam uma grande variedade de plantas para fins
diversos. A mandioca €, no entanto, o principal produto de subsisténcia do grupo e da qual
conseguem algum excedente, na forma de farinha, para venda a terceiros.

O Tukuna nio abandonam de vez as rogas, elas sdo transformadas em capoeira que
além de continuar fornecendo alguns tipos de produtos para consumo do grupo, como a
exemplo de jenipapo, castanha do Pari, mamaio, caju e muitos outros frutos, sdo também
fontes de alimentos para animais e aves diversos. Assim, antigas rocas abandonadas sdo na
verdade areas de caca e coleta.

A escassez de terra para cultivo e a baixa fertilidade do solo tem levado, no entanto, o
grupo a fazer rogas fora da Area Indigena Umariact, identificada em 1984. Naquele espago
ndo existe mais dreas de mata virgem ou, que estejam totalmente recuperadas, para o
desenvolvimento da agricultura de coivara, ja que o pousio tem sido de 2 a 4 anos, o que ndo
permite a recomposi¢do da terra. O fato é preocupante e de consequéncias imprevisiveis para
a sobrevivéncia fisica e cultura dos Tukuna de Umariacu, para a questdo fundiaria da regido,
bem como para o meio ambiente regional. Diversos estudos cientificos sob a 6tica da ecologia
cultural tém mostrado os usos da agricultura de coivara, seu significado e importancia para a
exploragdo racional da Amazonia, tem demonstrado também o perigo que representa nao
atentemos para as praticas adequadas de exploracdo com usos intensivos do solo, que o
empobrece definitivamente.

Entende-se, pois que combalida subsisténcia dos Tukuna de Umaria¢i s6 ndo entrou
em colapso porque nos udltimos sete (7) anos os indios intensificaram a abertura de rogados
novos nas suas dareas de uso tradicional, arrecadadas pelo Ministério do Exército e
Aerondutica, e ainda pelo fato de 49 familias terem aberto rogas, nos tltimos quatro anos, em
territério peruano.

Com muitos outros grupos indigenas brasileiros, os Tukuna também cultivam nas

praias vérias culturas de ciclo vegetativo curto e de uso tradicional na cultura do grupo. A
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fertilidade de tais locais e renovadas periodicamente por camadas de humos depositadas pelas
cheias do rio Solimdes. Também algumas praticas peculiares a estes cultivos, com o plantio
sob lamina d’agua, tem facilitado os tratos das plantas cultivadas nessas areas. Ao contrario
das rogas de terra firme, os cultivos de praias permitem plantares e colher sem maiorias tratos
cultural, a exemplo de capinas, destoca e coveamento. Os principais produtos cultivados
nestas areas sdo arroz, abobora, melancia e feijao de praia. Para muitas familias Tukuna dos
aldeamentos Umariaci e Sdo Salvador, os cultivos nestas praias sdo os unicos por elas
praticados e, por isto mesmo, imprescindivel, levando a uma obrigatoriedade de englobar na
terra indigena tais areas.

Tem também importancia na subsisténcia do povo Ticuna é a pesca, a coleta e a caca.
A primeira € realizada no rio Solimdes e nos igarapés Umariagu, Tacana, Preto e lago Gargal,
no interior da terra indigena Eware I. A coleta de material para o artesanato € realizada as
aldeias e em menor escala no centro da floresta de uma a trés horas rumo ao norte. A caca se
mostra, atualmente, como atividade secundaria € realizada em terra firme no interior da area
ou na Terra Indigena Eware I, tanto a escassez de terra firme para a pratica agricola quanto a
necessidade de obterem caga e material para o artesanato, e, em alguns periodos do ano a
pesca, leva os Tukuna de Umariagt a utilizarem a terra indigena Eware 1. Assim sendo, a
ligacdo terrestre entre as duas areas é imprescindivel tanto a reprodugéo cultural do grupo,
quanto a manuten¢ao das atividades basicas de subsisténcia.

A maio-de-obra Tukuna de Umariac, em especial a masculina, ao que se pode
observar, encontra-se, na atualidade, subaproveitada, disponivel a qualquer empreendimento
que a requeira, desde e que em atividades aceitas pelo grupo. Tal situacdo deve-se a falta de
mercado de trabalho na regido, e, sobretudo, a escassez de area para cultivo das tradicionais
rocas de mandiocas ou mesmos de outras culturas que venham a ser requeridas pelo mercado.

No que se refere a comercializacdo dos excedentes de produgdo, esse € feito nas
cidades de Tabatinga e Leticia. Nestas, os Tukuna conseguem melhor preco na venda da
farinha de mandioca, do peixe e do artesanato, principalmente, as bolsas e redes de tucum.
Ainda que em menor escala, praticam ainda o comercio com os regatdes, que fornecem
produtos manufaturados em troca dos bens produzidos pelos Indios. Esse contato é puramente
comercial e, via de regra, os Indios sio bastante explorados.

Atualmente a populacdo de Umariagu II, estima-se com aproximadamente 5.255
habitantes, sendo no ano de 2020, com total de 600 residéncias cadastradas no sistema com 18

ruas, segundo a informacdo do SIASE-Polo Base de Umariagu II. Possui um Polo Base (Posto
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de Saude), duas escolas Estaduais Indigenas (Almirante Tamandaré e Elécia Campos-
Metchacuna) e duas escolas municipais indigenas (Aegacii Decatiicii e Jodo Cruz).

Ha também duas igrejas da religido Cruzada (Santa Cruz), uma igreja Evangélica
Constantino Nery, uma igreja [IEADAM, uma igreja Metodista Weysleiana e uma igreja de
Cristo. Contamos também com um Palco Central no Parador Ticuna, instituicdes do governo
e ONGs como ACIU — Associacdo de cultura indigena de Umariagu, associa¢do de Seguranga
da comunidade, Associacdo de Clube Esportivo Indigena Feminino de Umaria¢i-CEIFU,
Associacdo de produtos de agricultores rural da comunidade Umariagi II, Associagdo de
Moto Taxi, batalhdo de Defesa Civil (voluntirio), Mini mercados comerciais, mercado
comunitirio Turima, mercado provisério dos Ticuna em Tabatinga, que oferecem diversas
variedades para o turismo local. No ano 2021 também surgiu uma Organizacdo de Triciclo
Metare Magiita de Umariagu, que ainda estd em processo de andamento pelo seu
reconhecimento em juridico, mas ja estavam organizando em relagdo de seu funcionamento
em via publico para transportar os passageiros da prépria comunidade Umariaci I e II e
obedecendo as regras de transitos. “Atualmente no ano de 2022 a comunidade estd sob a
gestdo do cacique Rokson Araidjo Cruz e seu vice Manoel Nery, eleito do dia 22 de fevereiro
de 2021”. (PPP da Escola Aegacii Decatiicii, p. 25-29).

No aspecto educacional, a pesquisa foi realizada na Escola Municipal Indigena Infantil
AEGACU DECATUCU, inaugurada no dia, 19 de Marco de 1999, pelo prefeito em exercicio,
Raimundo Nonato Batista de Souza, mais conhecido como “Boi” na qual a escola recebeu
este nome Escola Municipal “AEGACU DECATUCU” em homenagem ao primeiro cacique
que usava a boina com a decoracdo amarela e brilhosa doada pelo coronel do batalhdo de
infantaria de selva da Amazonas na época.

A referida escola foi selecionada para pesquisa por ser uma escola mantida pela
Prefeitura Municipal de Tabatinga, regida pela Secretaria de Educacdo e Cultura e tendo de
manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Basico (FUNDEB), bem como pelo fato de a
pesquisadora ter realizado o estdgio na mesma, onde teve a oportunidade observar o dia a dia
do aluno e o trabalho dos professores.

E no que se refere a equipe de trabalho, a mesma € composta por: um gestor, trés
assistentes auxiliar, onze professores de educagdo infantil, trés porteiros, trés vigias, uma
merendeira, dez serventes, sete professores de educacdo fundamental, duas professoras de
auxiliar de professor, uma monitora, um professor mediador para alunos com necessidades

especiais e um apoio pedagogico.
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3 A PRATICA DOS SABERES TRADICIONAIS NA EDUCACAO INFANTIL
INDIGENA: UMA ANALISE NA ESCOLA AEGACU DECATUCU DE UMARIACU
11, TABATINGA-AM

O cerne deste trabalho é de contribuir para uma prética que favorecam a aprendizagem
das criancas na educacdo infantil, de forma a respeitar as suas peculiaridades, a partir de
estratégias ludicas, atrativas. Por conseguinte, buscamos dimensionar reflexdes das
experiéncias vivenciadas no chdo da escola e articuld-las com os conhecimentos académicos,

de modo a fundamentar os eixos formativos em parceria entre teoria e pratica.

31 DA ORGANIZACAO DIDATICA A PRATICA PEDAGOGICA: QUE
CONHECIMENTOS ESTAO PRESENTES NOS PLANEJAMENTOS?

A escola, campo de pesquisa, faz parte da rede municipal de educag¢do de Tabatinga-
Am. Por isso, toda organizacdo didatica é orientada pela respectiva secretaria, tendo como
base para o planejamento a Base Nacional Comum Curricular.

A Escola Municipal Indigena Infantil Aegacii Decatiicii foi a primeira escola da Rede
Municipal constituida na comunidade indigena Ticuna de Umariacu II. Desde a sua fundagio
a equipe pedagdgica, juntamente com os docentes em sala de aula e os corpos administrativos,
buscam valorizar sua cultura, lingua, comida tradicional, histéria do passado, a histéria dos
peixes, historia da 4rvore e a histéria mistica do povo Ticuna. Isso tudo articulado a formas
proprias de educar no territorio indigena.

Neste sentido, destacamos o que diz as DCNEEI (2012):

Artigo 5° Na organizacio da escola indigena devera ser considerada a participacdo
de representantes da comunidade, na definicdo do modelo de organizacdo e gestao,
bem como:

I — suas estruturas sociais;

II — suas praticas socioculturais, religiosas e econdmicas;

III — suas formas de producgdo de conhecimento, processos proprios e métodos de
ensino-aprendizagem:;

IV — 0 uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto
sociocultural de cada povo indigena;

V — a necessidade de edificacio de escolas com caracteristicas e padroes
construtivos de comum acordo com as comunidades usudrias, ou da predisposi¢do
de espagos formativos que atendam aos interesses das comunidades indigenas.

Essas formas préprias de educar sdo desenvolvidas de forma intercultural e deveriam
contar com a colaboragdo e atuacdo de especialistas em saberes tradicionais: como o0s
tocadores de instrumentos musicais, cantadores de narrativas miticas, pajés, xamas, rezadores,

raizeiros, parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e outras funcdes prOprias e
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necessdrias ao bem viver dos povos indigenas. Contudo, no decorrer da pesquisa ndo foi
possivel notar se essas formas proprias de educar com os ancidos e conhecedores dos saberes
ancestrais se faziam presente ou nfo, ji que em nenhum momento do planejamento e das
praticas pedagdgicas viu-se essa participacao.

No que diz respeito a essa organizacdo, a instituicdo tinha o plano de atividades
curriculares baseado na BNCC, que a secretaria de educagdo municipal (SEMED)
encaminhava para o trabalho pedagédgico, e esse plano deveria ser vinculada ao projeto
politico pedagdgico, a fim de atender a educagdo infantil indigena e sua realidade.

Neste sentido, a escola trabalha na educacdo infantil com seis areas de conhecimento
nos campos de experiéncias e sete eixos de trabalho que estdo alinhados a BNCC. Nesta

organizagdo do curriculo, os professores na educagdo infantil planejam suas atividades de

acordo com tempo das turmas.

Aqui apresentamos os componentes curriculares da escola:

Quadro (01) — Componentes Curriculares.

COMPONENTES
CURRICULARES

BNCC DIREITOS DE CAMPOS DE CRECHE (0 A 3 ANOS) PRE-ESCOLA 4 A5
APRENDIZA EXPERIENCIAS ANOS)
GEM MATERNAL 1 [ MATERNAL2 |  PREI | PREI
Crianca bem pequena Crianca pequena
Eu o outro e Nos Identidade, cuidado de si e do Identidade, cuidado de si e
Identidade e Autonomia outro, semelhanga e diferencas, do outro, semelhanga e
EIXO Brincar autonomia. diferencas, autonomia.
Brincadeiras
Corpo, Gestos e Regras de convivéncia, jogo e Regras de convivéncia, jogo
Conhecer-se Movimentos. brincadeiras, socializagao e e brincadeiras, socializacdo e
Movimento/ Musica cooperagao. cooperagao.
Escuta, Fala, Linguagem e expressao, Linguagem e expressao,
Conviver Pensamento e vocabulario, escritas, vocabulario, escritas,
Imaginacio. letramento, géneros textuais. letramento, géneros textuais.
Linguagem Oral e Escrita
Expressar Tracos, Sons, cores e Obras de artes, cores, musica Obras de artes, cores, musica
EIXO Formas. desenho. desenho.
Interagdes Artes Visuais
Explorar
Participar

Fonte: Projeto Politico Pedagégico da escola — 2022.

Na Educacao Indigena Infantil o processo educativo da crianga ¢é diferenciado, pois ela

nasce e vivencia as praticas socioculturais de seu povo. Essa vivéncia na infancia deve ser

apropriada nos saberes, conhecimentos empiricos, priticas culturais e curriculares que a
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instituicdo de ensino propde, alguns desses saberes estdo propostos no plano de aula de aula
da escola Aegacii Decatiicii.

Nota-se que a Matriz Curricular da Educagéo Infantil esta organizada por Campos de
Experiéncias. Estes Campos se constituem num arranjo curricular que acolhe as experiéncias
e as situacdes concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacados nas areas
do conhecimento. O primeiro Campo de Experiéncia deles trabalha O Eu, o Outro e o Nés
(EO), no qual devem ser alocadas as nocdes de identidade. Ha ainda, o Campo das
Experiéncias do Corpo, Gestos e Movimentos (CG), que se refere as habilidades do corpo. Ja
o terceiro a Escuta, a Fala, o Pensamento e a Imagina¢do (EF) que trata do estimulo ao
desenvolvimento das linguagens oral e escrita, enfatizando o didlogo entre os pequenos. A
quarta abordam Tragos, Sons, Cores e formas (TS), incluindo linguagens variadas como a
musical, a visual, a cenografica entre outra o quinto.

Essa organizac@o curricular atende ao que a BNCC indica para o trabalho com a
educacgdo infantil, mas nio traz elementos que possam apoiar a educacdo diferenciada que se
deseja na educag@o escolar indigena. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educag@o Escolar Indigena (2013, p.409) em seu artigo 15, pardgrafo 4 diz que o curriculo
“pode ser organizado por eixos tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes
conceituais, em que os conteidos das diversas disciplinas podem ser trabalhados numa
perspectiva interdisciplinar”.

Na pesquisa percebe-se que o curriculo que orienta o planejamento e praticas
pedagégicas trabalha na perspectiva disciplinar por campo de experiéncia, o que poderia ser
reorganizado no planejamento a partir da articulacdo interdisciplinar para a realizacdo de
préticas pedagégicas diferenciadas e pautadas nos saberes tradicionais da realidade vivida das
criancas indigenas. Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Escolar Indigena (2013, p. 410) indicam no artigo 15 que:

§ 6° Na organizagdo curricular das escolas indigenas, devem ser observados os
critérios:

I — de reconhecimento das especificidades das escolas indigenas quanto aos seus
aspectos comunitdrios, bilingues e multilingues, de interculturalidade e
diferenciacéo;

IT — de flexibilidade na organizagdo dos tempos e espagos curriculares, tanto no que
se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada, de modo a garantir a
inclusdo dos saberes e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades
indigenas, tais como linguas indigenas, crengas, memorias, saberes ligados a

identidade étnica, as suas organizagdes sociais, as relagdes humanas, as
manifestacdes artisticas, as praticas desportivas;
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Nesta perspectiva, o Projeto Politico Pedagégico da Escola Indigena Infantil Aegacii
Decatiicii cita que o ensino dos saberes tradicionais estd inserido em todos os aspectos, na
forma de relagGes entre escola e comunidade, e podem produzir seu préprio material
pedagdgico, assegurado assim, aos alunos da escola Ticuna uma educacio diferenciada, com
destaque ao estudo e a valorizacdo da lingua materna, da arte, da cultura, da histéria e dos
demais saberes que fazem parte da vida da comunidade, possibilitando ao mesmo tempo, o
acesso aos conhecimentos universais.

Significa dizer que, a escola ao tempo em que adota a BNCC nos parimetros
disciplinares, também tem buscado garantir a educagdo intercultural e diferenciada trazendo
seus saberes para o PPP que direciona os trabalhos na escola. Mas, Paro (2001, p. 60) retrata a
importancia da participacdo efetiva da “comunidade” nas decisdes e agdes na instituicdo que
existe para lhe servir, mas que, nas palavras do proprio autor, “deixa serissimas dividas a
respeito do real servigo que estd prestando a sociedade”, talvez pela auséncia dessa
comunidade na escola.

Vejamos um trecho do PPP da Escola Aegacii Decatiicii, em que enfatiza como os
saberes tradicionais estdo inseridos na instituigao:

Buscou-se justificar, que o PPPI da escola é um instrumento da suma importante que
norteia para o melhoramento da educagdo na escola infantil local, propondo os
proprios modos de se educar, com objeto de cultivar os conhecimentos dos saberes

tradicional milenar, articulando, ou seja, fazendo seu préprio calendério escolar
indigena, de acordo os itens citado abaixo:

. Construir seu préprio material pedagdgico.

. Onde os préprios membros da comunidade escolar podem escolher o seu
gestor

. Garantir os membros do conselho escolar se escolhido pela comunidade em
geral.

. Assegurar aos alunos da escola Ticuna uma educacdo diferenciada, com

destaque ao estudo e a valorizagdo da lingua materna, da arte e da cultura, da historia
e dos demais saberes que fazem parte da vida da comunidade, possibilitando ao
mesmo tempo, 0 acesso aos conhecimentos universais.

. Incentivar e fortalecer as relagGes entre escola e comunidade, desencadeando
acoes integradas que focalizem temas importantes para sobrevivéncia do povo
ticuna, tais como meio ambiente, saide e cultura.

. Promover semindrio e oficina para discussdes e estudo da legislagdo referente
a escola indigena, meio ambiente, sadde, direito indigena, cidadania entre outro.

. Instituir medidas que assegurem uma politica regional de educacio voltada
para a realidade e necessidade da escola ticuna.

. Promover encontros, semindrios e reunides para discutir a situacdo da escola
ticuna e colaborar com a Secretdria Municipal de Educa¢do com as orientacoes
quanto a legislacdo e as diretrizes, nacional e estadual da educagdo escolar indigena.

Alguns desses itens citados acima sobre os saberes tradicionais, ndo sdo cumpridos na

escola, assim como, por exemplo, o escolher o seu proprio Gestor, atualmente que escolhe o
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gestor da escola € através da indicacdo do prefeito. A constru¢dao do préprio material ocorre
quando ¢ feito o planejamento escolar, pois, os saberes tradicionais estdo presentes em todas
as disciplinas.

A garantia dos direitos educacionais indigenas esta neste PPP da escola, que tenta
construir um projeto da educacdo escolar diferenciada em contraposicdo da educacdo
assimilacionista e integracionista que anteriormente tinha como finalidade apagar as
diferencas culturais do nosso pais. Tenta ainda, dar autonomia para o ensino aprendizagem da
sua escola, introduzindo sua identidade e o pertencimento étnico da cultura indigena Ticuna,
ensina os alunos na sua lingua materna ticuna, assim como orienta aplicar os processos
proprios de ensino aprendizagem com materiais didaticos especificos e valorizando a pratica
dos saberes tradicionais no ensino aprendizagem dos alunos indigenas ticuna que estudam na
escola.

Neste PPP indica que as criangas aprendem sobre linguagens (lingua portuguesa e
conhecimentos tradicionais; arte, cultura e mitologia; préticas corporais e esportivas);
matematica (matematica e conhecimentos tradicionais); ciéncias (ciéncias e saberes
indigenas); ciéncias humanas (historias e historiografia indigena, geografia e contextos
locais) e formas proprias de educar (oralidade, trabalho, lazer expressdes) que sdo as areas
do conhecimento que escolhemos para a nossa matriz curricular. Nestas areas tem os
componentes curriculares que valorizam o nosso conhecimento e também atendem a Base
Nacional Curricular, mas somente a partir dos anos iniciais.

Contudo, entende-se que esses conhecimentos devem vim articulados no curriculo
desde a educacdo infantil, pois as criangas pequenas também trazem sua bagagem cultural
indigena que poderia ser conduzida melhor nos espacos escolares e apropriada na sua
aprendizagem.

A escola indigena deve ser diferenciada, intercultural e bilingue/multilingue, mas para
que permanecam com suas linguas, culturas e tradi¢des € preciso construir um planejamento
pautado nessas bandeiras de luta do povo indigena. Aos reconhecer que os indigenas
poderiam utilizar suas linguas maternas e seus processos de aprendizagem na educacgdo
escolar, instituido a possibilidade que a escola contribui para o processo de afirmacio ética e
cultural desse povo.

Quando nos referimos sobre o planejamento escolar, estamos nos referindo as
antecipacdes das agOes, para poder criar planos para que elas possam ser executadas da
melhor forma, com o intuito de adquirir um resultado. Para Vasconcellos (1995), planejar é

“antecipar mentalmente uma acdo ou um conjunto de acdes a serem realizadas, ¢ agir de
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acordo como o previsto”. Ele afirma ainda que “planejar ndo € apenas algo que se faz antes de
agir, é também agir em fungao daquilo que se pensa”.

O planejamento escolar € um encadeamento de sistematizagdo e coordenacdo da agdo
docente, feito com o propdsito de associar as atividades escolares ao decorrer do ano. E
acontece a partir de um processo de discernimento que envolve a comunidade escolar, criando
um plano de ag¢do que vai presidir a proposta pedagdgica, nas quais envolverdo as atividades
educacionais, a matriz curricular e as metodologias de ensino.

O planejamento da Escola Indigena Infantil Aegacii Decatiicii segundo o apoio
pedagbgico ocorre de forma semanal, todos os docentes se retinem coletivamente na sala da
direcdo em busca da melhor metodologia e diditica para o ensino aprendizagem. A
construcdo do planejamento funciona da seguinte forma, cada professor se retine com outro
professor que leciona a mesma série, feito isso, os professores ddo inicio ao planejamento
escolar. O planejamento é baseado na realidade do aluno, sempre realizado com o apoio do
pedagogo, segundo os professores é muito importante fazer um planejamento, sempre voltado
para os interesses e as necessidades dos alunos e da comunidade.

O pedagogo e os professores veem o planejamento escolar, ndo apenas como uma
organizagdo de atividades da vida pessoal, como também da vida profissional. Pois, para os
professores € de suma importancia que se busquem objetivos a serem alcangados e que sejam
desenvolvidas as praticas pedagogicas de cada profissional.

Na figura 02 vemos um dos planejamentos coletivos que a escola realizou, com todos
os funciondrios da escola, do administrativo ao professor que atua em sala de aula, dando

orientacdes diddticas para o trabalho com as criangas.

Figura 02 — Planejamento Escolar

Fonte: COELHO, Maria Satde Faba (2022).
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O processamento de elaboracio de planejamento da escola Aegacii, sempre comega
com a aplicagdo de uma avaliacdo diagndstica aplicada a cada aluno, essas avaliacdes sdo
elaboradas com base nas habilidades e competéncias tragadas nas normas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que é um oficio normativo para as redes de ensino, sendo
referéncia na elaboragdo dos curriculos escolares e propostas pedagégicas no ensino infantil,
fundamental e médio no Brasil. Uma vez por més o planejamento é acompanhado pela equipe
pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagao.

Foi observado que o planejamento € feito pelos professores e com apoio dos
pedagogos e gestor, que acompanham na elaboracdo do plano de aula, que € um plano
semanal. Na escola Aegacii todo planejamento escolar é voltado para os saberes tradicionais.
Apesar de, na grade curricular ndo aparecer os saberes tradicionais, estes estdo presentes em
todas as disciplinas presentes na educacdo infantil, inseridos pela propria escola, pois esses
saberes faz parte da existéncia do povo Ticuna. Na pratica é constatado quando o professor ao
ensinar a lingua portuguesa para o aluno indigena, automaticamente estara também ensinando
a sua lingua materna, que fazem parte dos saberes milenares da cultura indigena Ticuna.

O professor do pré Il (sujeito da pesquisa) faz seu plano de aula voltado para os
saberes tradicionais, dialogando, contando histérias da mitologia do povo Ticuna, cantando, e
quase todos os ensinamentos sao na lingua materna Ticuna, pois, o professor também ensina
um pouco os alunos em lingua portuguesa, tornando o ensino bilingue. Isso constata que a
escola Aegacii é diferenciada, pois a escola nio pode negar as tradi¢des, as particularidades
culturais e a identidade de cada povo. Pois, para instituir a escola diferenciada é necessario
que todos os envolvidos na escola sejam frutos da mesma comunidade indigena. Logo, os
planejamentos na escola tem buscado garantir que os saberes tradicionais do povo ticuna
componham as atividades didrias com as criangas.

Para complementar isso, é preciso que os curriculos “devem ser ancorados em
materiais didaticos especificos, escritos na lingua portuguesa, nas linguas indigenas e
bilingues, que reflitam a perspectiva intercultural da educagéo diferenciada, elaborados pelos
professores indigenas e seus estudantes e publicados pelos respectivos sistemas de ensino”.
(BRASIL, 2012, Art. 15, § 5°)

Nao poderiamos deixar de destacar que a escola busca realizar reunides com o0s
Professores, Conselho de Pais e Mestres, em que enfatizam a importancia da educacgdo
intercultural e diferenciada para o povo indigena. Durante a pesquisa ndo houve reuniées com

a comunidade, apenas planejamentos escolares.
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No ambito do planejamento no periodo da pesquisa houve uma da capacitagdo que foi
realizado na Escola infantil Meparacii, localizada na Comunidade Umariact I, no qual foi
abordado o tema sobre campo de experiéncia, sobre o cotidiano da escola e sobre a educacao
infantil. Nesta capacitacdo foram apresentados pelos professores jogos lidicos para serem
aplicados em salas de aula, ou seja, foi uma troca de experiéncia entres os professores que
articulavam os saberes escolares aos culturais.

Na figura 03 mostra os professores em uma dinamica articulada aos campos de
experiéncia que utilizariam nos seus planos e nas suas praticas pedagdgicas. Esse momento é
necessario para que os professores repensem suas praticas, revejam seus materiais e produzam

novos conhecimentos a partir das informagdes diferentes trocadas pelos professores indigenas.

_Figura 03- Capacitacao dos Professores

Fonte: COELHO, Maria Saude Faba (2022).

Notamos, portanto, que o processo de panejar na educagdo infantil indigena requer
aten¢do, cuidado e respeito aos saberes culturais, mas também aos saberes escolares que a
crianga precisa para algar outros caminhos educacionais. Foi observado pelo pesquisador que
os saberes tradicionais estdo inseridos no plano de aula do professor, 0s seus ensinos sao
baseados em sua cultura e no ensino dos mitos, no entanto ndo foi obtido o acesso ao plano,
pois, depois de confeccionados sdo enviados para a Secretaria de Educacdo do Municipio

(SEMED), para correcao.

3.2 A SALA DE AULA DA EDUCACAO INFANTIL INDIGENA: O ESPACO FISICO
COMO ELEMENTO INDISPENSAVEL NA APRENDIZAGEM DOS SABERES
TRADICIONAIS

O trabalho pedagdgico na escola requer planejamento, mas também a organizacio do
tempo e espago, para o educar e cuidar a crianga indigena em seu territdrio e a partir de sua
cultura. Neste sentido, apresentamos o espaco fisico da escola para o atendimento das criangas

de educacio infantil na Comunidade Umariacu II.
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Fonte: AUGUSTINHO, Walquiria da Silva (2022).
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O aspecto fisico da Escola Municipal Indigena Infantil Aegacii Decatiicii é

estdo presentes em apenas algumas sala da escola, como as presencas de artesanatos.

caracterizado por uma estrutura de madeira, os aspectos dos elementos dos saberes culturais

A sua localizacdo de facil acesso, com 09 (nove) compartimentos, sendo 07 (sete)

cimento corrido.

salas de aula com capacidade para vinte e dois alunos, ndo possui sala de refeitdrio, (01) sala
de gestor onde funciona & mesma a sala de secretaria de administrativa, 01 (uma) cozinha, 04
(quatro) banheiros (um masculino e o outro feminino) e (um para o professor e outro para a
professora) e 01 (uma) varanda em frente a escola, que serve como patio para os alunos na

hora do intervalo, é toda coberta com aluminio, com sustentacdo em madeira, e piso em

Na descricdo da escola veremos como estao divididas as salas e suas funcionalidades:

Quadro (02) - Espacos fisicos da escola.

DESCRICAO QUANTIDADE
Salas de aula 07
Sala da coordenagdo pedagdgica e ao tempo sala do | 01
gestor

Sala de professores 0
Banheiro para professores 01
Deposito para guardar material de limpeza 0
Banheiros dos servidores administrativos 01
Masculino e femininos para crianga 02
Cozinha 01
Biblioteca 0
Laboratério 0
Brinquedoteca 0
Area para estacionamento 0

Fonte: Pesquisa de campo - 2022
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Paro (2000) relata problemas como espaco fisico precério: falta de funcionérios; falta
de autonomia, pois os diretores, professores, alunos e pais ndao conseguem ser ouvidos;
pensamento divergente entre os funciondrios acerca de assuntos importantes; orgdos de
assisténcia as escolas ineficientes, que se preocupam mais com o0s trimites burocraticos do
que com o objetivo principal, que é o pedagdgico; reclamagdo da diretoria do colégio, porque
ndo consegue mudar a realidade educacional sozinha; falta de participagdo da comunidade na
gestdo. (PARO, 2000, p. 335).

O autor supracitado descreve com perfei¢do o cendrio de maioria das escolas publicas
brasileiras, inclusive a situacio da pequena Escola Aegacii Decatiicii, que tem um espaco
fisico precario, comecando das salas de aulas que ndo oferece nenhum conforto para os
alunos, e sofre com a falta de assisténcia dos 6rgdos competentes municipais, estaduais e
federais. Os espacos disponibilizados para o educagfo da crianga € somente a sala de aula, ja
que a instituicdo ndo dispde de uma brinquedoteca, biblioteca, quadra, parques que sejam
espagos alternativos para o brincar e aprender da crianca. A esse respeito as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagido Bésica (2013, p. 405)
afirmam:

Artigo 6° Os sistemas de ensino devem assegurar as escolas indigenas estrutura
adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades pedagdgicas da
educacio diferenciada, garantindo laboratdrios, bibliotecas, espagos para atividades

esportivas e artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta de
uma educagdo escolar de qualidade sociocultural.

Nota-se que a legislagdo garante que esses espagcos devem ser oferecidos nas
comunidades indigenas, portanto, é necessario que o poder ptblico efetive esse direito das
criangas e dos professores a um espago mais adequado ao processo de ensino e aprendizagem.

Apesar de a escola ser construida num espaco livre, o recinto apresenta muito
desconforto devido ao calor. Por isso, todas as salas de aula possuem ventiladores, mas,
precisam de manutengdes, essa situagdo acaba causando desconforto e prejudicando o ensino
aprendizagem dos alunos da escola Aegacii Decatiicii.

Na figura 05 mostramos a parte administrativa da escola em que fica a secretaria e a
gestdo da escola, para fins burocraticos da escola. Esse espagco tem elementos da cultura

indigena no cartaz de avisos da escola, assim como aderecos na sala.
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Figura 05- Sala da Direcao

SO

Fonte: COELHO, Maria Satde Faba (2022).

A escola ndo possui um refeitdrio adequado, sendo que funciona junto ao corredor da
escola, as criangas ficam exposta ao lado de fora, pois, ndo € um lugar aconchegante para uma
crianca degustar de sua merenda. No corredor fica apenas a mesa grande, com dois bancos
grandes um de cada lado da mesa, como vemos na figura 06. Muitas das vezes atrapalhando
as criancas que estdo merendando e também atrapalha a passagem de quem transita pelo local.

E importante que a crianca tenha espacos adequados para seu bem estar e
especialmente no momento da alimentacdo. Vemos que na referida escola € preciso garantir
esse espago, como determina os Pardmetros de Infraestrutura para a Educag@o Infantil, que

determina espacos especificos para alimentagdo de criangas pequenas.

Tabela 06 - Refeitério Provisorio

@O REDMI NOTE 9 PRO
OO Al QUAD GAMERA

Fonte: COELHO, Maria Saude Faba (2022).

No ano 2021, inicio de dimensdo do diagndstico da escola, com nova gestdo escolar e
verificamos novamente a estrutura, esta faltando as lampadas em algumas salas, a falta de sala
de professores, sala de administracdo do gestor, manuten¢@o de fechadura dos banheiros, ou

seja, precisa de banheiro reformado, espaco de merenda para refeitério escolar adequado,
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cadeira e mesas infantis, armario para guardar matérias dos professores e dos alunos, ar
condicionadores e um espago de lazer para as criancas, salas com enfeites de lidicos,
brinquedotecas, etc., ou seja, necessita de uma infraestrutura nova.

No caso dos equipamentos, além de informar sobre o estado de conservacio destes, ha
problemas, em quase toda a estrutura da escola, significa dizer que a comunidade necessita
ndo apenas de reformas e sim de uma nova escola com infraestrutura adequada para atender as
necessidades de uma escola infantil. Pois, segundo as Diretrizes para Educacdo Escolar
Indigena em seu artigo 15, paragrafo 6, diz que é preciso garantia:

IV - de adequacdo da estrutura fisica dos prédios escolares as condigdes
socioculturais e ambientais das comunidades indigenas, bem como as necessidades
dos estudantes nas diferentes etapas e modalidades da Educagdo Baésica;

V - de interdisciplinaridade e contextualizagdo na articulagdo entre os diferentes

campos do conhecimento, por meio do didlogo transversal entre disciplinas diversas
e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas comunidades;

No que se diz respeito das salas da escola, observamos que as cadeiras sao pequenas
com as mesas também pequenas, pois assim mesmo ocupa bastante espaco, por que a sala de
aula é muito pequena, no entanto, o espaco da mesa do professor fica reduzido
impossibilitando de tornar a aula mais dindmica, todos ficam desconfortaveis devido ao
espaco restrito para executar as atividades que podem envolver os movimentos corporais.

Trata-se de uma turma da educagéo infantil e na sala tem trés ventiladores, sendo que
somente um funciona, causando desconforto térmico aos alunos, que devido a quentura
muitas vezes ficando inquietos na sala de aula. Além, do espago reduzido, os alunos ficam
muito proximos uns aos outros, isso faz com que muitos fiquem desatentos ao que é proposto

pelo educador.

Figura 07 - Sala de Aula

@O REDMI NOTE 9 PRO

Al QUAD CAMERA

Fonte: COELHO, Maria Saude Faba (2022).
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Nota-se que a figura 07, a sala de aula organizada para receber as criancas. Ficam
enfileiradas, cada uma com cadeira e mesa. Neste espaco hd cartazes do alfabeto, oragio,
formas geométricas, orientagdes de biosseguranca contra a covid 19, alguns produtos
indigenas. Para, além disso, hd algumas mesas de plastico para criangas, sem nenhum outro
material lidico que o professor pudesse utilizar como brinquedos.

Destacamos o uso do alfabeto em lingua portuguesa e o alfabeto em lingua ticuna,
como mostra a figura 8. A lingua materna € elemento primordial na valorizacdo e garantia da
lingua ticuna nos espagos. Notamos que o alfabeto indigena tem letras diferentes e prontincias
também diferentes, mas demonstra para as criangas tanto o significado em lingua ticuna como

em lingua portuguesa, como por exemplo, B de beru (ticuna) e borboleta (portugués).

Figura 08 — Alfabeto Ticuna e artesanatos na sala de aula

Fonte: Coelho, M.A.S. 2022

Esse tipo de material didatico evidencia a riqueza que o trabalho pedagdgico numa
escola indigena pode proporcionar desde que articule a realidade das criancas. Estes atendem
0 que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Indigena na
Educacgao Basica, quanto a “necessidade de elaboragdo e uso de materiais didaticos proprios,
nas linguas indigenas e em portugués, apresentando conteidos culturais proprios as
comunidades indigenas” (Artigo 15, paragrafo 6, inciso VII).

Mas como trabalhar sem as devidas estruturas escolares? Nesta compreensio, Satyro e
Soares (2008, p.09) nos ensina que ndo € possivel falar de infraestrutura escolar sem falar

sobre o0s insumos, pois:

Insumos escolares s@o entendidos como infraestrutura de todo tipo: nimero médio
de alunos por turma, nimero de horas/aula, docentes com formagdo superior,
constru¢do e melhoria das dependéncias da escola, existéncia de biblioteca ou sala
de leitura e outros aspectos positivos. Infraestrutura €, nesse caso, tudo aquilo que o
dinheiro pode comprar.
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Portanto, € preciso lutar por espagos e materiais que garantam uma educagdo de
qualidade as criancas indigenas. Isso se daria com a participacdo da comunidade nos eventos
escolares e nos movimentos de luta pelos direitos das criancas. Por isso, é importante que a
comunidade se organize coletivamente pela melhoria na infraestrutura fisica e material para o
atendimento educacional das criangas indigenas da educacio infantil.

Foi observado que em quase todo o espacos fisico da escola a auséncia de objetos que
representam os saberes tradicionais, na sala onde foi realizada a pesquisa apresentava apenas
alguns objetos referentes a cultura indigena, isso ocorre devido ao espago fisico pequeno
supracitado neste subtépico. Porém, essa falta de adornos, nao afeta o ensino aprendizagem

das criancas que constantemente tem contato com a sua propria cultura.

3.3 OS SABERES TRADICIONAIS NA EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS
PEDAGOGICAS DIFERENCIADAS

A pesquisa realizada na educacio infantil, turma do Pré II “B”, com 26 (vinte seis)
alunos, tinha como um professor, formado no Curso de Normal Superior, pela Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), com mais de 15 anos de experiéncia na area da educacdo. O
professor € bastante habilidoso, dindmico, que gosta muito de cantar na lingua materna
indigena Ticuna e em portugués, tem um dominio sobre a sala de aula, tem um G6timo
relacionamento com os alunos, com os pais € com todos que pertencem ao ambiente escolar.

Durante a pesquisa, foi observado que foram feitas vérias atividades de coordenagdo
motora e cognitivas, com os alunos da turma do pré II, tais atividades foram feitas para saber
se o aluno tinha a capacidade de coordenacido dos movimentos decorrente da associagdo entre
o cérebro, a articulacio e os musculos. Também foram feitas atividades relacionadas ao sécio
afetivo no qual foi observado o aluno de forma individual e coletivo pelo professor.

A prética pedagdgica do professor era pautada no desenvolvimento integral das
criangas, preocupado com as habilidades motoras, cognitivas, sociais e afetivas. O professor,
nesse caso, tem um papel fundamental na garantia da valorizagdo dos conhecimentos da vida
cotidiana e da histéria vivida na comunidade das criangas.

Nesta perspectiva, a rotina do professor era baseada na musica, oragdo, movimentos,
atividades escritas, brincadeiras, e tudo isso em lingua ticuna e em lingua portuguesa. Como

demonstramos na figura 09, em que estava brincando de roda com as criancas.
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Fonte: COELHO, Maria Saide Fab4 (2022).

Essa era comum, mas também trabalhava conhecimentos matematicos no quadro
branco como ¢é possivel notar na figura 09, em que as criancas iam identificar no quadro
quantidade e numerag@o. Esse tipo de pratica é importante para que tenham autonomia e
desenvolvam suas habilidades matemaéticas, motoras e percepcao visual.

Ficou evidente que durante as atividades foram usados poucos recurso como papel
oficio, lapis e caderno e lapis de cores, sua pritica era mais pautada no dinamismo com
brincadeiras e com o conto de histérias infantis da cultura local, como a histéria do curupira,
do sapo e da borboleta e musiquinhas cantadas na lingua materna, como do passaro japd, da
cobrinha e uma miusica que conta sobre a escola.

A musicalizagdo fazia parte do fazer pedagédgico do professor e do processo de
aprendizagem das criangas. Na figura 10 o docente canta em sua lingua materna a cantiga da
cobra nfo tem pé: “Atape’e rii na nge’me..., atape’e rii na nge’cutii..., rii nhuacii yi’i...,
na’Tnagii..., rii ya popayanewa...”.

A musica além de explorar o ritmo e a melodia, possibilita 0 movimento do corpo e
conhecimentos gerais, a depender da letra da musica. No caso, o professor explorou

lateralidade (cima, embaixo, direita esquerda) e coordenacdo motora ampla.

Figura 10- Cantando com as criangas.

@O REDMINBYE o ProO
GO AL QUAD BAMERA

Fonte: COELHO, Maria Saude Faba (2022).
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Outra prética que chama bastante atencéo das criancas sao as histérias contadas sobre
mitos ticuna. Na figura 11 é um dos momentos em que participamos das histdrias contadas, as
criangas ficavam maravilhadas e curiosas com esse momento, pois se conectavam com a

histdria utilizando o seu imaginario.

Figura 11- Contando Histdria.

EDMI NOTE 9 PRO

Fonte: COELHO, Maria Saude Faba (2022).

O processo formativo das criangas tem articulagdio da teoria e pritica para o
desenvolvimento do ensino aprendizagem, sendo que a transformag@o da pratica do professor
se dava a partir da praxis que ocorria cotidianamente, ou seja, refletia sobre sua agdo para
pensar outras agdes, que as criancas realmente se interessassem.

A roda de histéria é o dpice do fazer pedagdgico, ja que o professor coloca as criancas
como sujeitos que pensam, que imagem, que se encantam, mas também criam e recriam as
historias a partir de seus pensamentos.

Na figura 12 as criancas em roda com o professor estavam atentas a histdria contada.
Entendemos que momento pressupde o imagindrio, mas também a sociabilidade, a troca de
conhecimentos e interacfo. Nesta roda de conversa, dialoga e conta os mitos, e as histérias da
cultura milenar de seu povo, pois as histérias tem que ser repassadas para as criangas e 0S

jovens, as informages tem que ser repassadas para o povo indigena Ticuna ndo morrer.

Figura 12- Contando Histérias de Mitos Ticuna

Fonte: COELHO, Maria Satde Faba (2022).
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Errante (2000) cita que nas comunidades indigenas, memoria e histéria se confundem,
pois a historia, principalmente quando se refere a histdria do grupo, € transmitida oralmente a
partir da memoria dos velhos. Através de narrativas que buscam legitimidade no passado e na
tradi¢do, eles buscam evocar sentimentos de identificagdo do e para o grupo: "Narrativas
revelam o alinhamento dos narradores com certos individuos, grupos, ideias e simbolos
através dos quais externalizam seus maiores valores, qualidades positivas, orgulho para si
mesmos". (ERRANTE, 2000, p.142).

Foi observado que o professor ndo apresentou nenhuma dificuldade para atingir os
objetivos como docente da educagfo infantil. Durante todo momento, a professor demostrou
profissionalismo na docéncia ser profissional em sua area. Disponibilizou materiais
adequados para cada aula e para todas as atividades feitas em sala de aula.

A Diretriz Curricular Nacional para a Educacio Escolar Indigena na Educagdo Basica
(2013, p. 410) propde que referente a insercao de saberes cita que: “II — de flexibilidade na
organizacdo dos tempos e espacos curriculares, tanto no que se refere a base nacional comum,
quanto a parte diversificada, de modo a garantir a inclusdo dos saberes e procedimentos
culturais produzidos pela comunidade indigena, tais como linguas indigenas, crengas,
memorias, saberes ligada a identidade étnica, as suas organizacdes sociais, as relacdes
humanas, as manifestagdes artisticas, as praticas desportivas”. E também o inciso “VI - de
adequacdo das metodologias didaticas e pedagdgicas as caracteristicas dos diferentes sujeitos
das aprendizagens, em aten¢do aos modos proprios de transmissdo do saber indigena”. (Art.
15, §6°).

Neste sentido, o professor adequa o plano de aula a inser¢do dos saberes tradicionais,
implementando as metodologias didaticas e inclusdo dos saberes, que sdo baseados na BNCC,
para assim garantir uma aula didética, lidica e uma educacio diferenciada e especifica.

O professor em sua aula trabalhava os aspectos cognitivos, 0s aspectos sociais e
afetivos. Dentre essas atividades também realizou a confec¢do de crachas, que foram feitas
com tanta dedicagdo e carinho, e teve ajuda do auxiliar administrativo.

A outra atividade foi o cobrimento da letra “A” e pintura do desenho que comeca com
a letra “A”, foi uma aula prazerosa, em saber que cada dia que se passa, o seu aluno esta
evoluindo na leitura e na sua coordenagdo motora. Articulou essa atividade ao alfabeto ticuna,
sempre fazia a relagdo com a realidade que as criangas viviam e seus saberes que aprendiam

€m casa.
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Figura 13 - Atividade de Pintura e Cobrir.

Fonte: COELHO, Maria Satde Faba (2022).

Por fim, a préatica do professor da educagdo infantil era uma prética reflexiva e
ajustada aos saberes culturais das criancas indigenas. Uma pratica critica e dialdgica ao
mesmo tempo, pois ndo deixava de trabalhar os conteudos curriculares sem dialogar com os

aspectos socioculturais.

Artigo 8° A Educacio Infantil, etapa educativa e de cuidados, € um direito dos povos
indigenas que deve ser garantido e realizado com o compromisso de qualidade
sociocultural e de respeito aos preceitos da educagdo diferenciada e especifica.

§ 1° A Educac@o Infantil pode ser também uma opcédo de cada comunidade indigena
que tem a prerrogativa de, ao avaliar suas fungdes e objetivos a partir de suas
referéncias culturais, decidir sobre a implanta¢do ou ndo da mesma, bem como sobre
a idade de matricula de suas criangas na escola.

§ 2° Os sistemas de ensino devem promover consulta livre, prévia e informada
acerca da oferta da Educagdo Infantil a todos os envolvidos com a educagdo das
criangas indigenas, tais como pais, maes, avos, “os mais velhos”, professores,
gestores escolares e liderangas comunitarias, visando a uma avaliagdo que expresse
os interesses legitimos de cada comunidade indigena.

§ 3° As escolas indigenas que ofertam a Educag@do Infantil devem:

I - promover a participagdio das familias e dos sabios, especialistas nos
conhecimentos tradicionais de cada comunidade, em todas as fases de implantagdo e
desenvolvimento da Educacao Infantil;

IT - definir em seus projetos politico-pedagégicos em que lingua ou linguas serdo
desenvolvidas as atividades escolares, de forma a oportunizar o uso das linguas
indigenas;

III - considerar as praticas de educar e de cuidar de cada comunidade indigena como
parte fundamental da educag@o escolar das criangas de acordo com seus espagos e
tempos socioculturais;

IV - elaborar materiais didaticos especificos e de apoio pedagdgico para a Educagio
Infantil, garantindo a incorporagdo de aspectos socioculturais indigenas
significativos e contextualizados para a comunidade indigena de pertencimento da
crianga;

V - reconhecer as atividades socioculturais desenvolvidas nos diversos espagos
institucionais de convivéncia e sociabilidade de cada comunidade indigena — casas
da cultura, casas da lingua, centros comunitdrios, museus indigenas, casas da
memoria, bem como outros espagos tradicionais de formagdo — como atividades
letivas, definidas nos projetos politico pedagdgicos e nos calendérios escolares.
(BRASIL, 2012)
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Referente ao inciso IV da lei supracitada, quando se refere a elaborar préprios
materiais didaticos, ela também se refere aos planejamentos semanais e os planos de aulas
didrios que sdo confeccionados pelo professor e juntamente com a equipe pedagdgica da
escola. Os materiais didaticos confeccionados sdo baseado nas normas da BNCC e garantido a
incorporagdo de aspectos socioculturais indigenas.

Portanto, a pratica pedagégica na educacdo infantil deve reconhecer as criangas como

sujeitos que tem uma histdria, culturas, formas de aprender diferentes.

3.4 EXPERIENCIA E REFLEXOES SOBRE OS SABERES TRADICIONAIS NA
PRATICA PEDAGOGICA COM CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL INDIGENA

Neste, descrevemos as contribui¢cdes do desenvolvimento de uma pratica na Educagéo
Infantil com as criangas indigenas que participaram da pesquisa. As atividades propostas
foram desenvolvidas com o objetivo de que as criangas assimilassem o assunto com mais
facilidade e a partir da realidade sociocultural delas. Logo, a interag@o entre as criangas seria o
motivo central para que ocorressem reflexdes no momento de planejar as atividades.

No planejamento pensamos em construir uma préatica pautada nos saberes tradicionais
das criangas, que permitisse a valorizacdo dos conhecimentos indigenas no ambiente escolar.
Desse modo, foi elaborado um plano com atividades que possibilitasse as criangas o
desenvolvimento integral a partir de atividades com objetos e situacdes de sua realidade de
vida e identidade.

A Regéncia € o momento crucial de uma pesquisa, é neste periodo que sdo colocadas
em pratica as teorias trabalhadas em sala de aula, principalmente dos assuntos debatidos com
professores orientadores e regentes.

O tema da aula foi sobre “A maqueira (rede de tucum) como elemento peculiar da
cultura Ticuna”, que teve como objetivo geral, conhecer a maqueira como artesanato do povo
Ticuna, levando as criancas a compreender, que os saberes tradicionais estdo inseridos na
nossa cultura.

Os saberes tradicionais de um povo € a riqueza de sua cultura que é transmitido de
geracdo a geracdo. A escola ¢ uma mediadora desse conhecimento entre o aluno e a familia
que visa a preservacdo da cultura local. A maqueira (rede de tucum) € um artesanato do povo
Ticuna que € muito utilizado nas casas para o seu uso dirio, as técnicas de tecelagem passa

de geragéo a gerag@o.
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A regéncia trata-se de um momento engrandecedor para o estagiario pesquisador/a no
trabalho pedagdgico da escola, pois oportuniza o académico a analisar a sua diddtica na
Educacdo Infantil e contribuir com praticas que possibilitam o educar e cuidar das criangas
indigenas. Esta atividade aconteceu no dia 11 (onze) de abril de 2022, o horéario foi entre as
10h30 as 13h30 do turno intermedidrio da Escola Municipal Indigena Aegacii Decatiicii,
localizada na Comunidade Umariagt II, no Municipio de Tabatinga.

A atividade foi organizada em cinco momentos, entre os quais: atividades de rotina,
atividade orientada, atividade diversificada, atividade coletiva que envolvia a funcio
semidtica e simbdlica, atividade coletiva que envolveu a coordenagdo motora. No quadro

abaixo destacamos a atividade orientada: aspecto cognitivo e social.

Quadro 03- Planejamento interdisciplinar

CAMPOS DE | OBJETIVOS/ HABILIDADES ATIVIDADES (recursos e
EXPERIENCIA técnicas)

“ESCUTA, FALA, | (EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e | Apresentagdo da maqueira em
PENSAMENTO E | planejar coletivamente roteiros de videos | fisico e imagem através da
IMAGINACAO” e de encenagdes, definindo os contextos, | exposicdo oral da professora

0s personagens, a estrutura da historia.
Conhecer a maqueira e sua
utilidade e saber com quais
materiais € feito

“O EU, O OUTRO E O | (EI03002) Agir de maneira independente, | Apresentar a matéria prima, o

NOS” Com confianga em suas capacidades, | tucum em folha e em fibra;
reconhecendo  suas  conquistas e | Falar onde se retira o tucum e sua
limitagdes. importancia para a cultura Ticuna.

“O EU, O OUTRO E O | (EI03003)  Ampliar as  relacdes | Mostrar uma imagem da arvore do

NOS” interpessoais, desenvolvendo atitudes de | tucum;
participacdo e cooperagdo. Mostrar como se retira a fibra do
tucum;
(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e | Mostrar como se tece o tucum;
sentimentos a pessoas e grupos diversos. Mostrar como tece a maqueira;

Mostrar as tintas naturais para
tingir o tucum.

“ESCUTA, FALA, | (EIO3EF07) Levantar hipdteses sobre | Atividade de cobrimento com as
PENSAMENTO E | géneros textuais veiculados em portadores | letras iniciais M e a letra T.
IMAGINACAO” conhecidos, recorrendo a estratégias de

observacdo grafica e/ou de leitura.

Fonte: Pesquisa em Campo, 2022.

Notavelmente essa atividade possibilitou varios conhecimentos, além disso, quando a
crianga participa da histdria, a atividade torna-se mais significante para o mesmo, sendo ele o

sujeito de uma determinada histdria, estimulando assim a sua imaginacao.
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Durante esta acdo foi proporcionado as criangas, brincadeiras que estimulassem a
coordenacdo motora, a capacidade de raciocinio e a interacdo entre eles, sendo que
planejamento foi interdisciplinar, valendo ressaltar a prontiddao e envolvimento das criangas
nestas atividades. Considera-se a experi€ncia tnica, pois a pesquisa oportunizou vivenciar a
realidade de uma escola, tendo consequentemente a partilha de conhecimentos que véo
auxiliar na vida futura como profissionais da educacao.

Alguns dos recursos utilizados foram encontrados na natureza, como as tintas naturais
(feitas de urucum, feitas de sumo da fruta de jenipapo verde, vinho de agai, sumo do acafrdo).
O capim que é uma planta silvestre encontrada em beiras de ruas e quintais, serviu como
pincel para pintar as atividades propostas pela pesquisadora. Também foram utilizados outros
materiais distintos, como o papel, o lapis, a borracha, as cartolinas, colas, tesouras, quadro

branco e outros materiais que foram utilizados para a realizagdo da aula.

Figura 14- Recursos naturais Utilizados.

Fonté: CELHO, Maria Satde Faba (2022)

Para exposicdo foram utilizados os seguintes materiais: a maqueira, o tipiti, a peneira, o
tapete, a bolsa, o maraca, cestos, plantas do tucum, a 13 de tucum.

No primeiro momento iniciou-se com a acolhida das criancas, onde todos foram

arrumar a sala em forma de circulo, foi dado o bom dia/boa tarde nas duas linguas: Ticuna e a
portuguesa, foi feita a chamada (apresentagdo das criancas). Roda de conversa (era fazer
perguntas sobre como foi o seu final de semana? o que eles fizeram? se brincaram? se
estudaram? se fizeram suas tarefinhas? se foram pra igreja?). As criangas responderam que foi
bom o final de semana delas, que as mies os ajudaram nas confeccdes das tarefas e que

alguns acompanharam os pais para a igreja.
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Figura 15- Roda de Conversa.

Fonte: Pamela Aratjo Elizardo - 2022.

No inicio teve a Oragdo do dia, e foram cantadas umas musicas infantis, como a
can¢do da entrada: “Entramos na escola, cantando com alegria, saudamos o coleguinha, bom

"’

dia, bom dia!”. Foi cantada também a cantiga da Borboletinha: “A borboletinha t4 na cozinha
fazendo chocolate para a madrinha, pote, pote perna de pau, nariz de vidro e olho de pica-pau,
pau, pau”. A musica do Atirei o pau no gato: “Atirei o pau no gato..., mas o gato..., ndo
morreu..., Dona Chica..., admirou-se..., do berro, do berro, que o gato deu miau!”. Cantamos
também a musica do Marcha Soldado: “Marcha soldado cabega de papel, quem ndo marchar
direito vai preso no quartel. O quartel pegou fogo, a policia deu sinal acode, acode, acode a
bandeira nacional”.

As criangas indigenas gostam bastante de cantar musicas, elas ficam mais
extrovertidas, e todas participam cantando com muito 4nimo, pois para a crianca ¢ momento
de se solta e tirar a carga de estresse, e tirar a vergonha.

Também foi feita a orientagdo sobre ir ao banheiro; respeitar os coleguinhas e a
professora foi dito sobre a higiene pessoal, de como escovar os dentes, tomar banho, corta as
unhas, corta o cabelo e outras maneiras sao muito importantes para a nossa satde individual.

No segundo momento teve a apresentacdo da maqueira em fisico € a imagem através
da exposicdo, a professora regente utilizou a oralidade para explanar, sobre a maqueira e sua

utilidade, saber com quais materiais € feito essa rede da cultura indigena.

Figura 16- Exposicao da Maqueira.
b [ —

Fonte: COELHO, Maria Saude Faba (2022).
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As criangas se manifestaram de forma positiva, demostrando bastante interesse na
exposicdo, pois apenas algumas criancas conheciam sobre a planta que se faz maqueira, umas
bastante curiosas e outras perguntando de como € feita a maqueira. O professor titular trouxe
a planta de tucum, e também trouxe as fibras das folhas ao qual se tece o tucum, que serve

para confeccionar para fazer a rede que chamamos de maqueira.

Figura 17- Explicacdo Sobre a Maqueira.
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Fonte: Pamela Aradjo Elizardo - 2022.

O terceiro momento teve apresentacdo dos cantinhos da aprendizagem, como o
Cantinho do artesanato (rede, peneira, bolsa, tipiti, tapete, maracd); Cantinho das tintas
naturais; Cantinho do Tucum. O objetivo da regéncia foi conhecer a maqueira como
artesanato do povo Ticuna, levando as criangas compreenderem e se apropriarem dos saberes
tradicionais da cultura.

Cada cantinho tinha um cartaz com os nomes e 0s objetos fisicos expostos. Os
cantinhos foram montados com ajuda do apoio pedagdgico, que me ajudou na tecelagem da
folha de buriti ao qual aparece na figura 20, e os demais cantinhos das exposi¢cdes foram
montadas pela pesquisadora.

A professora fez a leitura juntamente com os alunos, mostrando as letras dos nomes.
Para apresentacdo de cada cantinho tinha um determinado tempo para explorar as temaéticas e
aprender juntos os contetidos com os alunos.

Todos os alunos mostraram bastante curiosidades sobre a exposi¢do, pois somente
algumas criancas tinham visto essas plantas que estavam em exposicdo, principalmente a
planta de onde se tece o tucum, que é uma palmeira que somente as pessoas que tecem

conhece a sua espécie.
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Figura 18- Cantinho dos Artesanatos.

Figura 19- Apresentagdo do Cantinho do Artesanato. Figura 20- Apresentacao do Cantinho das Tintas Naturais.
| ; - j % 1 2

Y

Fonte: Pamela Aratjo Elizardo - 2022. Fonte: Pamela Aratjo Elizardo - 2022.

Foi contada a histéria do curupira na floresta e a histéria do tucum, onde a professora
apresentou uma imagem do curupira e do tucum, os alunos prestaram bastante aten¢do nas

histdrias contadas sobre esses personagens mitoldgicas das culturas indigenas ticuna.
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Figura 21- Contando Hist
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Fonte: Pamela Aratijo Elizardo - 2022.

Os alunos também fizeram atividades de colagem, coordenagdo motora fina utilizando
fibra de tucum e pinturas com tintas naturais. A primeira atividade realizada foi a de cobrir, as
criangas tinham que utilizaram a sua coordenagdo para cobrir o desenho da maqueira e cobrir
as letras que compdem a palavra maqueira. A segunda atividade realizada foi a de colagem, as

criancas fizeram colagem com fibras de tucum o desenho da maqueira, foi uma muito
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prazerosa para as criangas. O terceiro passo foi trabalhar a pintura, a atividade proposta pelo
professor com o uso de tintas naturais, no qual foram utilizadas algumas das tintas naturais
supracitados neste subtdpico, os alunos demonstraram muito interesse nesta atividade, pois,
aprenderam muito sobre a sua cultura e sobre os saberes tradicionais.

As atividades aplicadas foram de forma lidica e didatica, foram aplicados nessa

atividade a insercéo de saberes tradicionais baseados nas normas da BNCC.

Figura 22- Professor explicando em lingua ticuna
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Fonte: Pamela Aratijo Elizardo - 2022. Fonte: Pamela Aradjo Elizardo - 2022

Figura 24- Atividades de Pintura com Tintas Naturais.
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Fonte: Pamela Aratijo Elizardo - 2022.

No final da aula foi perguntado aos alunos se gostaram da aula, e eles indicaram
através de plaquinhas que foram distribuidas para eles, com simbolo de joinha, com a figura
de sinal positivo de gostar e a outra plaquinha de joinha de sinal negativo. E obvio que todos
eles gostaram bastante, e todos levantaram a plaquinha de joinha com o lado positivo
indicando que gostaram da aula, todos os alunos se divertiram bastante, demonstrando muito

interesse e todos curiosos, os alunos gostaram bastante, pois foi uma aula prazerosa.
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Figura 25- Levantando as Placas de Joinha.

@O REDMI NOTE 9 PRO
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Fonte: Pamela Aratjo Elizardo - 2022.

Para Aroeira (2014, p. 136) “[..] E o primeiro momento em que podemos ser
professores, assumir as primeiras experiéncias com a docéncia, de modo a promover um
dialogo entre universidade e a escola de Educacdo Basica”. Assim sendo, essa experiéncia de
estagio deve promover reflexdes coletivas que auxiliem em nossa pratica educativa, enquanto
futuros docentes.

Todas as criancgas tiveram bom desempenho no termino da regéncia, apresentaram
poucas dificuldades nas atividades desenvolvidas, as criangas gostaram bastante, pois o
ensino- aprendizagem foi satisfatdrio. Os saberes tradicionais é uma temaética que faz parte da
cultura indigena do povo Ticuna, nunca pode ser deixada no esquecimento, a cultura é a

identidade de um povo indigena.



67

CONSIDERACOES FINAIS

A Constituigdo de 1988 assegurou aos indigenas do Brasil o direito de serem eles
mesmos, com sua cultura, lingua e tradicdo. Também tem assegurado o direito de utilizarem a
lingua materna no ambiente escolar, reconhecendo que dessa forma a escola ird contribuir
para a afirmagfo étnica e cultural de cada povo. Depois vieram outras leis que tratam de uma
educacio diferenciada e de qualidade nas Terras Indigenas, como o Plano Nacional e a lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que enfatiza a necessidade de valorizagdao dos
conhecimentos e saberes dos povos indigenas e aponta a importincia da formagdo de
professores indigenas.

No decorrer desta pesquisa fica ainda mais claro a importancia de lutarmos por uma
Escola Indigena realmente diferenciada. Uma escola que tenha um curriculo préprio e que
respeite a cultura, a tradi¢do e a lingua materna do povo ticuna. A Constituicdo Federal de
1988 e assegurada no Plano Nacional de Educagio, Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Leis que, por varios momentos, nos mostram que a educagio escolar pode e deve valorizar os
conhecimentos e saberes dos povos indigenas e ainda trazem um ponto muito importante para
nés como indigenas, que € a formagdo de professores indigenas para atuarem nas escolas
dentro das Aldeias.

Os saberes tradicionais estdo presentes em toda a escola, estd presente até mesmo no
modo de conversar na lingua materna. Enfatizamos que na prética pedagégica do professor de
educacio infantil indigena os saberes tradicionais dos povos indigenas se fazem presente nas
rodas de conversa, nos cartazes, na lingua, na musica, nas histérias contadas, enfim em tudo
que permeia a sala de aula.

Nesse sentido, verificamos que ainda ha uma contradicdo na organizacio curricular e
nos planejamentos escolares quanto a presenca dos saberes tradicionais indigenas, tendo em
vista a obrigatoriedade que a BNCC impde na organizagdo curricular e que se distancia dos
saberes tradicionais das criangas indigenas. Apesar disso, os professores organizam seus
planejamentos a partir da realidade sociocultural e da necessidade de aprendizagem das
criangas.

Foi possivel identificar que na educagdo infantil a infraestrutura ainda é
comprometida, no que tange ao atendimento das necessidades educativas como auséncia de
brinquedoteca, biblioteca, parques, refeitério, e outros que garantam a educacio de qualidade.
Ainda assim a instituicdo organiza seus espagos com elementos dos saberes tradicionais que

constituem o fazer pedagdgico como artesanatos e materiais que traduzem a lingua ticuna.
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Por fim, é possivel construir priticas pedagdgicas com criancas indigenas em que os
saberes tradicionais articulam-se aos conhecimentos escolares, como o apresentado neste
trabalho, que trouxe a maqueira para o trabalho pedagégico. Nesse sentido, é importante

garantirmos a educacfo intercultural e diferenciada desde o curriculo as praticas pedagogicas.
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1 MEMORIAL

Este memorial é parte integrante dos trabalhos académicos e tem a funcdo de informar
a todos que lerem, sobre minha vida pessoal e académica, dando énfase nos caminhos
percorridos até o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, as contribui¢des e dificuldades
encontradas neste trajeto académico e, assim, proporcionar uma melhor compreensdo da nova
visdo que se adquire na busca de informacdo do profissional apto para exercer a vida
educacional, nas novas mudancas para o futuro. O presente capitulo, portanto, configura-se

como um memorial que segundo Severino (1993, p.175):

[...] constitui-se, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma narrativa
simultaneamente histérica e reflexivel. Deve entdo ser composta sob a forma de um
relato histdrico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetéria académico-profissional de seu autor, de tal modo que o
leitor possa ter uma informagdo completa e precisa do itinerdrio percorrido. Deve
dar conta também de uma avaliacdo de cada etapa, expressando o que cada momento
significou as contribui¢des ou perdas que representou.

Desta forma, serao apresentadas, de maneira contextualizada, informag¢des importantes
sobre minha autobiografia, vida educacional e ingresso na academia, bem como todos os
conhecimentos adquiridos, contribui¢cdes e aprendizados muitos valiosos que serviram para
esta minha trajetéria de vida.

Nada me dd mais motivagdo do que olhar para o passado e ver o quanto fui guerreira,
de ter chegado até aqui, mostrar o meu percurso escolar, somente de imaginar que falta apenas
um periodo para minha colacio de grau, as lagrimas escorrem nos olhos, pois, sempre Deus

me proporcionou oportunidades e me deu capacidade em supera todos os obstaculos.

2 AUTOBIOGRAFIA

Eu, Maria Saide Fabd Coelho, 29 anos, nasci no dia 11 de dezembro de mil
novecentos e noventa e dois, nascida na Comunidade de Bananal pertencente ao Municipio de
Tabatinga. Sou de uma familia humilde e muito batalhadora, onde minha familia trabalha na
agricultura e com a pesca em prol do sustento diario familiar.

Faco parte da etnia Kokama, a minha mae Melita Guedes Fabd que pertence a Etnia
Ticuna, ja o meu pai Vitor Silvano Coelho é da Etnia Kokama, devido a na¢do ser herdada de
pai para filho, herdei o cld da etnia Kokama, que foi uma das etnias que quase foram

dizimadas com a colonizacio do territorio brasileiro. Isso fez com que o nosso povo perdesse
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a sua cultura, tradicdo e, principalmente, a sua lingua materna. No entanto, em algumas
comunidades estdo recuperando e reestruturando a lingua Kokama, mas eu ndo tive
oportunidade de aprender a minha lingua materna e a nossa cultura e tradi¢do, que nos foram
tirados em um passado obscuro da nossa historia brasileira.

Com muito orgulho, a minha familia é composta por 11 (onze) integrantes, com 8
(oito) irmdos, sendo 4 (quatro) homens e 4 (quatro) mulheres, no total de 9 (nove) filhos
comigo, somente meu irmdo Odécio Faba Coelho concluiu o seu Nivel Superior de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade do Estados do Amazonas UEA no ano de 2017.

Sou casada desde dois mil e seis, com meu esposo José Silva Cordeiro, que sempre
me motivou a estudar para que eu pudesse concluir os meus estudos, passei a admira-lo e me
inspirar nele. Tenho trés filhos, tive a minha primeira filha aos quinze anos, a Kaylla Shayara
Coelho Cordeiro atualmente com treze anos, nascida, no dia 24 (vinte e quatro) de agosto no
ano de 2008, a minha segunda filha é a Mary Janne Coelho Cordeiro de onze anos, nascida no
dia 05 (cinco) de fevereiro no ano de 2011 e o meu filho cagula que tanto pedi para Deus o
Joseph Taylor Coelho Cordeiro, que nasceu recentemente no dia 10 (dez) de junho de 2022.

Houve um momento que eu pensei em desistir do meu ensino fundamental devido a
minha primeira gravidez que tive aos meus 15 anos, fiquei dois meses ausentes da escola,
logo apdés meu tio Elson Tenazor que era meu professor na Comunidade de Bananal,
conversou comigo e me disse, “fudo nessa vida passa e o estudo vem em primeiro lugar é a
unica coisa que leva, nos seres humanos a conquistar os objetivos de vida”. A partir desse
dia percebi que a minha familia é tudo, que sé querem o meu bem, sendo a minha fonte de

inspiragdo, que me dao for¢a de vontade e motivo para concluir a minha faculdade.

2.1  FORMACAO NA EDUCACIONAL BASICA

Diante do exposto, sera dada énfase em minha vida escolar, desde o ensino basico, do
ensino fundamental, do ensino médio e do ingresso na Universidade, e minha vida académica
e a escolha em cursar a Licenciatura em Pedagogia.

Este trabalho relata o inicio de minha vida académica, o medo do desconhecido, onde
foram superados varios periodos dificeis da minha infancia e barreiras foram superadas na
minha vida escolar, sempre indagando algo de melhor para o meu futuro escolar.

Sou de uma familia humilde e de pais leigos. Devido o trabalho constante na

agricultura para sustentar a minha familia, os meus pais com as suas auséncias ndo me deram



78

0 suporte necessario nos trabalhos escolares, porém, tive ajuda dos meus irmaos, que desde
sempre estiveram presente nos meus primeiros passos do meu ensino infantil.

Aos 7 (sete) anos de idade, iniciei a alfabetizacdo na Comunidade de Bananal, na
Escola Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, uma escola simples de madeira, com
apenas 6 (seis) salas. Na época uma das dificuldades era a falta de energia na comunidade,
agua encanada, um sistema de esgoto, que sdo probleméticas apresentadas nas maiorias das
cidades amazonenses.

O meu tio chamado Paulo Guedes Fabd, irmdo de minha mae, ele era um excelente
professor da comunidade, pois seu ensinamento foi fundamental no meu ensino
aprendizagem, da minha escrita e principalmente, da minha leitura, os seus ensinamentos
foram de suma importincia nos meus primeiros anos escolares, ele foi meu professor no
ensino infantil que era a antiga primeira série. O meu tio faleceu quando estava iniciando a
segunda série, foi uma perda tdo grande para a nossa familia e para a nossa comunidade, e
sofremos muito com a sua partida.

Na segunda, terceira e quarta série, estudei com a minha madrinha Hermina que
também foi uma excelente professora, sempre ensinando com severidade na sala de aula, o
seu ensino aprendizagem foi de suma importancia para minha vida escolar.

No ensino fundamental desenvolvia bem os trabalhos, assimilava bem os conteudos,
obtive um pouco de dificuldade, neste periodo os docentes tinham uma metodologia de ensino
bastante interessante.

Na quinta, sexta e na sétima série ainda estudei na Escola Municipal Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro. A oitava série ji cursei na Escola Estadual Almirante Tamandaré na
Comunidade de Umariagd II, esses foram um dos anos mais dificeis do meu ensino
fundamental, o meu primeiro contato com a lingua indigena Ticuna, mas gracas a Deus esse

obstaculo foi superado, e também gracas aos meus colegas de sala aula que me ensinavam.

2.2 ENSINO MEDIO

No 1° primeiro ano do Ensino Médio ano a minha dificuldade ainda continuava com o
idioma (Lingua Ticuna), porque os conteidos passados pelos professores nas provas e nas
atividades para casa, sempre eram em Lingua Ticuna, e devido eu ndo ser oriunda desse povo
tive uma enorme dificuldade no inicio do ensino médio, com objecdo na aprendizagem, pois,

ndo € a minha lingua materna.
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Na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro ndo hd a inserc¢@o da cultura indigena
dentro da escola devido a perda da lingua materna e a cultura que estd se perdendo aos
poucos. Somente ha ensino da lingua portuguesa, e o ensino da lingua materna foi deixado de
lado, sendo que nenhum professor estd habilitado ao ensino da lingua, e sem nenhuma forma
de pelo menos resgata-la.

No 2° segundo ano a dificuldade em aprender a Lingua Ticuna ainda continuava,
porém como sempre os meus amigos maravilhosos da sala, me ajudaram a superar mais um
ano no ensino médio.

Finalmente consegui concluir o Ensino Médio no ano de 2013, na Escola Estadual
Almirante Tamandaré na comunidade indigena Umariagu II, onde a matéria que mais me
chamou a minha aten¢fo foi a pratica dos saberes tradicionais, que foram aplicados em sala de
aula pelos professores Raimundo Leopardo e Nilson Ferreira.

Desta forma, a pritica em sala de aula da disciplina Forma Prépria de Educar, nos
ensinou como tecer cestos, fazer flautas manuais, pinturas e outras artes, onde tive os
primeiros contatos com os saberes tradicionais. Nesse periodo aprendi um pouco da cultura
indigena Ticuna, e essa matéria sdo de extrema importincia para cada etnia, para que nao
possam perder a sua cultura, as suas tradigdes, para nunca cair no esquecimento da
humanidade.

Durante o ensino médio tive dificuldades no ensino e aprendizagem, porém, ao
decorrer desse periodo tive a capacidade de absorver os contetidos ensinados, contetiido teve
uma aprendizagem de ensino diferenciada, uma educacdo voltada para o povo indigena. Essa
forma de ensino me deu autoconfianga e capacitou-me para ingressar na Universidade Federal

do Amazonas.
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3 FORMACOES ACADEMICAS

Em meados de 2017, eu fiz a prova do o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio),
consegui atingir 579 pontos, me inscrevi pelo Sistema de Selecdo Unificada — SISU. Alcancei
a tdo sonhada vaga pela Universidade Federal do Amazonas — UFAM, a vaga foi pela ampla
concorréncia, e fui classificada entre os 35 na area da Pedagogia, que foi a minha primeira
opcdo, e quando saiu a lista dos aprovados, prontamente me desloquei ao porto de Tabatinga,
para pegar a lancha, pra fazer a minha matricula na Instituicdo de Natureza e Cultura na
UFAM.

No dia 9 de julho de 2017, fomos juntamente com minha sogra Eufrosina da Silva
Pereira, meu esposo José, e também levei as minhas filhas que sempre foram presente na
minha vida, para todos os momentos, principalmente nesse momento tdo importante pra
minha carreira estudantil.

Ainda em meados de 2017, iniciei o primeiro periodo na faculdade, e Gragas a Deus,
sempre estava com uma enorme expectativa para o inicio do curso de pedagogia, e comecei a
ter o pensamento positivo, que eu tinha sim, capacidade de concluir a minha faculdade e
fiquei muito feliz, pois, sou a dnica filha da familia que ird concluir uma faculdade. Pois ja
tenho um irmao que se formou em pedagogia pela UEA em 2017, eu sou a segunda da familia
a conseguir entrar na universidade que foi uma imensa alegria e gratidao.

No inicio do curso ndo conhecia ninguém, pra mim tudo era muito novo, um ambiente
cheia de novas pessoas, que hoje em dia se tornaram meus colegas de faculdade.

Lembro-me do primeiro dia de aula a professora Gilvdnia Brdulio Pldacido pediu a
todos nds discentes, para se deslocar até ao Roll, onde os professores de cada disciplina
estavam se apresentando, logo em seguida fomos direcionados para conhecer as Salas de aula,
a biblioteca, a sala de informatica, o Obecas e outros lugares da universidade.

No segundo dia de aula, a professora Gilvdnia Brdulio Pldcido fez uma roda de
conversa dentro da sala de aula, onde cada um de nds se apresentasse, falando de onde éramos
e qual a perspectiva do nosso futuro, logo em seguida, ela queria saber qual era o significado
da pedagogia e o que nés discente queriamos como futuros pedagogos.

Na primeira semana, estava apreensiva, para mim um mundo novo, estava cheia de
expectativas, senti uma euforia tdo grande em aprender novos conteddos, pois, saberia que

levaria esta aprendizagem para a minha vida académica, pessoal e profissional.
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3.1 1° PERIODO: 2° SEMESTRE DE 2017

As aulas iniciaram no dia trinta e um de julho de dois mil e dezessete, no inicio
imaginei que todas as aulas eram voltadas aos saberes tradicionais, empiricos, e pensando que
todos os trabalhos fossem praticas, mas me surpreendi com tudo, pois as aulas sdo na maioria
tedricas, e poucas préticas.

Logo no inicio o professor José Maria Trajano Vieira de Introdugdo a Antropologia,
foi bem compreensivo conosco, fez sua apresentacio, do plano de ensino da disciplina, até por
que no inicio do 1° periodo, iniciamos com sete disciplinas, achei muito puxado por que eu
ndo fazia no¢do de como realizar um trabalho académico, tudo se tornava mais dificil, pois eu
ndo tinha computador para realizar as tarefas escolares.

A disciplina de Introdu¢@o a Filosofia ministrada pelo professor Ricardo Babosa
Moraes, o objetivo é conhecer os conceitos e a histdria da Filosofia, que se traduz num modo
de pensar, aonde podemos compreender o mundo, nos permitindo ampliar a visdo do aspecto
da vida humana.

Foram também lecionadas as disciplinas de Metodologia do Estudo e da Pesquisa,
Psicologia Geral, Sociologia Geral, Lingua Portuguesa I e Introdu¢@o a Pedagogia a disciplina
que mais me chamou aten¢do, pelo seu contetido tedrico nos topicos como a formagdo do
professor, os niveis, as 4reas de atuacdo, demonstrando o papel do pedagogo e as aulas

praticas pedagdgicas.

3.2 2° PERIODO: 1° SEMESTRE DE 2018

No 2° periodo do curso, foram ofertadas seis disciplinas, Lingua Portuguesa II,
Saberes Tradicionais, Psicologia da Educag¢do e Desenvolvimento, Pratica da Pesquisa
Pedagogica I, Filosofia da Educagio e Fundamentos da Educagdo ambiental.

Como a nomenclatura da universidade também ¢ Instituto de Natureza e Cultura me
despertou curiosidade sobre a temdtica. Imaginei que as disciplinas do instituto fossem todas
relacionadas aos saberes tradicionais, devido o nome estar relacionado com a palavra
“Cultura”.

Pensei que teriamos muitas disciplinas praticas, pois, o nome Natureza do Instituto
pressupde esse entendimento. Para a minha alegria, foi ofertada a disciplina saberes
tradicionais e no decorrer das aulas foram feitos seminarios sobre a histéria do tipiti, do

pescador, da tecelagem de palha e da constru¢do do paneiro.
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Ap6s todos os trabalhos feitos e apresentados em sala pelos colegas, a partir daquele
momento passei a me interessar a fazer meu projeto de pesquisa baseado nas apresentagdes de
cada grupo, e cada aula administrada me despertava mais interesse na disciplina. Pois, as
atividades desenvolvidas eram feitas com mais clareza, gostei muito da disciplina de Pratica

da Pesquisa Pedagdgica I ministrada pela Jarliane da Silva Ferreira.

3.3 3° PERIODO: 2° SEMESTRE DE 2018

No segundo semestre do corrente ano, iniciou o periodo com seis disciplinas,
Fundamentos de Matematica e Estatistica umas matérias que tive mais dificuldades de
aprendizagem, pois desde o ensino basico e médio nio tive instrucdo de exceléncia. Porém,
com ajuda de meu esposo, consegui superar essa dificuldade de ensino da matematica.

A disciplina Saberes Tradicionais foi ministrado pela professora Samara Bermergui,
onde tivemos que elaborar um projeto, despertando o meu interesse do tema Saberes
tradicionais refletidos na pratica pedagdgica dos professores indigenas.

No 3° periodo do curso, para minha alegria, foi ofertado a disciplina saberes
tradicionais, ministrada pela professora Samara Bermergui, e no decorrer das aulas foram
feitos semindrios sobre a histéria do tipiti, do pescador, da tecelagem de palha e da construgéo
do paneiro. Apés todos os trabalhos feitos e apresentados em sala pelos colegas, neste
momento passei a me interessar a fazer meu projeto de pesquisa baseado nas apresentacoes de
cada grupo e em cada aula me despertava mais interesses.

A importancia da disciplina do saber tradicional é de suma importancia para os povos
indigenas, no qual se procura saber como estd sendo trabalhados os saberes tradicionais na
sala de aula, como a pratica pedagdgica auxilia o professor a desenvolver os saberes
tradicionais e qual a metodologia que o professor utiliza para desenvolver os saberes
tradicionais para que os alunos venham a ser conhecedor da real importincia dos saberes
tradicionais na pratica pedagdgica, levantar a origem histérica da educag@o escolar indigena,
identificar o saber tradicional como elemento indispensavel na formacdo de professores
indigenas, verificar de que maneira estd sendo transmitido o saber tradicional na prética
pedagdgica.

Esta disciplina é de extrema relevancia para um docente, pois para minha pessoa serd
muito importante, pois me formarei e atuarei no ramo da educagfo, para que seja ensinado a

nossa cultura desde a nossa infancia, seja em casa ou com a familia e também ensinado na
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escola pelos professores, para que a nossa identidade ndo desapareca nas adversidades
culturais do Brasil.

Na disciplina de Pratica da Pesquisa Pedagégica II, onde tivemos que criar outro
Projeto, sendo que tinha mais divida, entdo, tive que enriquecer o meu projeto e incluir no

meu TCC.

3.4 4° PERIODO: 1° SEMESTRE DE 2019

No 4° periodo foi ofertada a disciplina de Histéria e Legislacdo Educacional onde
pude compreender e refletir sobre o processo das pequenas mudangas do contexto
educacional, seguida pelas legislacdes que amparam e garantem a educag¢do, mis que
infelizmente este ideal s6 aparece no papel, sendo que na pratica ndo se ver muito progresso.

Participei também do Jdri Simulado, onde dois grupos participaram um do
Julgamento e outro da defesa, essa apresentacdo foi muito boa, aprendemos muito com a
professora Ana Cldudia Bitencourt.

A disciplina de Didatica I é onde foram ensinados os métodos de uma aula de
qualidade, de como deve ser a postura de professor, o seu planejamento que é algo
fundamental, para cada professor, € ensinado tudo o que o professor deve saber, e como se

deve fazer um planejamento.

3.5 5° PERIODO: 2° SEMESTRE DE 2019

Chegando ao 5° periodo tivemos aulas praticas na disciplina Principios e Métodos na
Educacido Infantil II, ministrada com a professora Marinete Mota, onde foram desenvolvidas
véarias habilidades das criangas nos trabalho aplicado em grupo, foram feitos diversos
trabalhos como colagens, jogo da memoria, amarelinha e outros jogos lidicos que ajudam o
desenvolvimento do aluno.

Foram ofertadas no total de seis disciplinas, a Didatica II, Psicomotricidade
Recreacdo na Educacio Infantil e Anos Iniciais, Fundamentos da Educacdo Especial, Artes na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, Pritica de Pesquisa Pedagdgica IV e Principios e
Métodos na Educacio Infantil II.

A disciplina Pratica de Pesquisa Pedagdgica IV nos possibilita ter um olhar
investigador sobre a pratica pedagdgica, para que seja reorientado a construir possibilidades

de superacdo dos problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem.
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3.6 6° PERIODO: 1° SEMESTRE DE 2020/2021

Ao iniciar as aulas do 6° periodo, o governo suspendeu as aulas de todas as
universidades do Pais, devido ao surgimento da doenca chamada de Covid — 19, a nova
Corona Virus que surgiu na China, que causou a pandemia, que atualmente encontra-se
entorno de todas as cidades do mundo.

A universidade teve que fechar as portas, interrompendo as aulas, e ficamos
prejudicados, pois, as aulas pararam durante o ano inteiro de dois mil e vinte, somente
retornando em vinte e seis de marco de dois mil e vinte um o 6° periodo.

O 6° periodo iniciou as aulas de forma remota, mesmo com todas as dificuldades,
sem acesso a uma internet de qualidade. Pois, no meu municipio de Tabatinga o acesso a
internet € péssimo, no entanto, consegui superar todas as adversidades e concluir o 6° periodo

COm sSucCesso graga ao noSso bom Deus.

4 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA GESTAO EDUCACIONAL

O Estagio Supervisionado na Gestdo, foi ministrado pelo professor Sebastido Melos
Campos, iniciou no 7° periodo e abriu caminhos para o entendimento de novas concepgoes,
estimulando-nos a criacdo de mecanismos que possamos proporcionar a instituicdo um olhar
diferenciado, ou seja, uma nova perspectiva em relagdo a participacdo de todos os frente a
comunidade escolar.

O referido Estdgio foi importante a qual este estevemos momentos de observacio e
intervencao a qual estive a oportunidade de conhecer como se dar o processo na prética e que
para realiza-lo foi necessario elaborar um plano para uma atividade de intervengao.

Permitiu vivenciar na pratica o trabalho desenvolvido por profissionais da educacdo
como: Gestor, Coordenador Pedagégico, docentes e demais membros da comunidade escolar.

Tivemos uma compreensdo mais clara e critica em relacio ao funcionamento
educacional e pedagégico em cada etapa e modalidade de ensino, bem como a gestdo
democratica na escola Estadual de Tabatinga. Portanto, o estidgio supervisionado possibilitou
também a aquisicdo de experi€ncias relevantes para o crescimento profissional de cada
académico/estagidrio. Onde o estagio tem seu papel relevante e acentuado no processo de
desenvolvimento profissional do futuro pedagogo.

O objetivo do estigio foi buscar conhecer a realidade da Gestdo Escolar

desenvolvendo uma andlise sobre a comunidade externa e interna da escola pesquisada, com a
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finalidade de analisar a gestdo educacional por meio da observacao, reflexdao, desenvolvendo
uma investiga¢do de acordo com a realidade, com fins de treinamento tedrico e praticas para
melhor desenvolver as competéncias necessarias a atuacdo profissional. Também foram
ofertados no 7° periodo outras 6 disciplinas:

Educacio, Cultura e Identidades Etnicas, que foi ministrada pela professora Maria
Angelita da Silva, foi adquirido varios conhecimentos pedagdgicos que levarei sempre para a
minha formacao.

A Metodologia da Lingua Portuguesa, nos anos inicias, foi ministrada pela
professora Maria Auxiliadora dos Santos Coelho, que colocou em pratica um plano de aula
voltado a educacéo dos anos iniciais, obtivi varios conhecimento que levarei pra sala de aula
quando for exercer o cargo de professora.

Docéncia, Gestdo e Relagdes Humanas, a disciplina foi ministrada pela professora
Maria Simone Ribeiro da Silva Cruz, adquirir varios conhecimentos de como se relacionar no
ambiente de trabalho e etc.

Avaliacdo Educacional e Institucional foi ministrada pelo professor Sebastido Melo
Campos, e foram adquiridos varios tipos de conhecimentos, tanto educacional e institucional,

foi a melhor experiéncia vivenciada no meio académico.

5 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL

O Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil estd inserido no 8° Periodo do
semestre 1/2021 referente ao Ano de 2022, As aulas foram ministrada pela Prof.* Maria
Auxiliadora dos Santos Coelho, estd disciplina dard énfase aos insumos educacionais e o
processo de ensino-aprendizagem em uma escola publica de Ensino Infantil, no qual
contribuird para uma pratica que favorecam a aprendizagem das criangas na educagfo infantil,
de forma a respeitar as suas peculiaridades, a partir de estratégias lddicas e atrativas para o
ensino dos saberes tradicionais nas escolas.

O cerne deste estigio buscou desenvolver leituras e estudos frente a pratica
pedagégica do professor na Educagdo Infantil, articuladas com a importincia do ensino dos
saberes tradicional. O estdgio teve etapas importantes para a formacdo docente, sendo a
observacao, participagdo e principalmente atuacio, a etapa teve duracdo de 60 horas e no total
de 120 horas.

Neste estagio vivenciei a melhor experiéncia como estagiaria, foi o primeiro contato

direto com alunos em uma sala de aula na area da educacdo Infantil, a etapa da participacao
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proporciona um contato maior com os alunos, porque o académico ja pode ajudar o professor
regente da turma nas realizacOes das atividades.

A etapa de atuacdo é a que se enfatiza neste trabalho, no qual tive oportunidade de
estar em sala de Aula acompanhando o professor Jose Martins Peres. Nesta fase o académico
busca um Centro de Educacdo Infantil para correlacionar a teoria e pratica, ou seja, as
atividades desenvolvidas precisam ter a base tedrica. Durante o estidgio foram feitas varias
atividades de coordenagdo motora e cognitivas. Também foram feitas atividades relacionadas
ao socio afetivo no qual foi observado o aluno de forma individual e coletividade pelo
professor.

Com as etapas de observagdo e participagdo, o académico, ao atuar, tem autonomia
no trabalho em sala de aula, e 0 mesmo precisa ter conhecimentos para construir habilidades e
facilitar o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Sendo aplicado um plano de aula da
regéncia, com a temdtica a maqueira (rede de tucum) como elemento da cultura Ticuna.

A referida Regéncia aconteceu no dia 11 (onze) de abril de 2022, o hordrio da
Regéncia foi entre as 10h30 as 13h30 do turno intermedidrio da Escola Municipal Indigena
Aegacii Decatiicii, localizada na Comunidade Umariaci II, no Municipio de Tabatinga.

O tema foi sobre a maqueira (rede de tucum) como elemento da cultura Ticuna e teve
0 seu objetivo geral de conhecer a maqueira como artesanato do povo Ticuna, levando as
criangas a compreenderem e se apropriarem dos saberes tradicionais da cultura. O meu tema e
as atividades propostas na regéncia é referente aos saberes tradicional. Alguns dos recursos
que utilizados foram encontrados na natureza como as tintas naturais (de urucum, de jenipapo,
de acai, de acafrdo), para exposicdo foram utilizadas a maqueira, cestos, plantas do tucum, o
12 de tucum, capim que serviram como pincel e também foram utilizados papéis, lapis,
borrachas cartolinas, colas, tesouras, quadro branco e outros.

Todos os alunos tiveram um Otimo desempenho no termino da regéncia,
apresentaram poucas dificuldades nas atividades desenvolvidas, as criangas gostaram
bastante, pois o ensino- aprendizagem foi satisfatério. Os saberes tradicionais € uma tematica
que faz parte da cultura indigena do povo Ticuna, nunca pode ser deixada no esquecimento, a
cultura é a identidade de um povo indigena.

Foram ofertadas mais duas disciplina a de Metodologia da Histéria e Geografia nos
anos iniciais que foi Ministrada pela professora Oderlene Briulio da Silva. Nesta disciplina
foram adquiridos varios conhecimentos metodoldgicos de como trabalhar em sala de aula, de
como ser um futuro profissional na area da Educag@o nas disciplinas de histéria e Geografia

Nnos anos iniciais.
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A outra disciplina foi de Metodologias das Ciéncias nos anos iniciais, que foi
Ministrada pela professora Maria Angelita da Silva, onde tive a oportunidade de me
aprofundar nos conhecimentos e metodologia referente a disciplina de Ciéncias, que é de

suma importancia para académica e profissional.

6 ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS

A Disciplina Estigio Supervisionado nos Anos Iniciais estd inserido na grade
curricular do 9° periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia do semestre 2/2021 referente
ao Ano de 2022, as aulas foram aplicadas pelo Prof. MSc. Sebastido Melo Campos, neste
estagio serd possivel constituir como momento de reflexdo de tedrico-priatica e de uma
transformacdo de uma realidade escolar, com possibilidade de aprender e compreender a
realidade mediada por um olhar cientifico.

A referida Regéncia aconteceu no dia 05 (cinco) de agosto de 2022, o horario da
Regéncia foi entre as 07h00 as 11h00 do turno matutino da Escola Municipal Indigena
Aegacii Decatiicii, localizada na Comunidade Umariact II, no Municipio de Tabatinga.

Este estigio trds a concep¢do de familia que durante muito tempo, foi reduzida ao
formato composto por pai, mae e filhos. Mesmo que essa ideia de familia ndo seja a realidade
de uma parte da populagdo, ela foi a que vigorou por mais tempo. Por isso, familia é um dos
conceitos juridicos que teve mais alteracdes nas ultimas décadas. As sociedades passaram por
profundas transformagdes em suas praticas sociais e valores. Existem vdrias realidades sociais
acerca da classificag@o de familia com prote¢éo juridica.

O trabalho desenvolvido procurou proporcionar atividades que auxiliassem os alunos
na formacdo como individuo autdénomo, critico e pensante, capazes de expressar diversos
sentimentos e emocdes além de seus saberes, procurando solucionar as dificuldades, através
de debates, argumentagdes, interagindo com os colegas, trazendo temas de interesse coletivo
para ser trabalhado no grupo, buscando solucdes para resolver problemas do cotidiano quando
surgidos. Dentro desta perspectiva, o trabalho realizado nas Formas Praticas de Educar que foi
o de orientar os alunos nas investigagdes, auxiliando na constru¢do de hipéteses,
experimentacdo, avaliacdo e comunica¢do proporcionando a busca de estimulos e respostas
para o esclarecimento de suas indagacdes podendo aprofundar o estudo e o conhecimento a

cada dia.
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Pode-se considerar que o periodo de estdgio € fundamental para o aluno, ja que nesse
cabe relacionar saberes construidos durante a sua formacao a pratica planejada para esse
periodo. O desafio proposto é o de organizar uma pratica pautada por teorias e promover
inovacgdes nas escolas, refletindo-se a respeito dos fazeres dos professores em exercicio em
turmas dos anos iniciais. Percebe-se que, durante esta etapa, aprendizagens foram construidas
pela estagiaria e pelos alunos.

Sendo assim, nds, enquanto educadores, estamos em constante busca de novos
conhecimentos, realizando uma reelaboragao de nossas praticas pedagdgicas e nos permitindo
mudar, quando necessario, para que possamos sempre inovar nossa pratica educativa e sempre
beneficiar nossos alunos no seu ensino aprendizagem.

A outra disciplina é a Orientagdo ao TCC (Trabalho de Conclusdao de Curso), uma
disciplina de suma importancia para vida académica de um aluno universitario, pois nessa
disciplina o aluno defenderd o seu projeto de pesquisa, a temitica do meu TCC, como
supracitado no inicio do memorial, foi escolhido logo no inicio aonde me interessei pela
disciplina dos Saberes Tradicionais, pois estd matéria ¢ muito importante para um debate em
nossa regido do Alto Solimdes, quicd do territorio brasileiro, o meu tema ¢ “Saberes
tradicionais refletidos na pratica pedagdgica da educagao infantil indigena: uma abordagem da
praxis dos professores indigenas na escola municipal indigena Aegacii Decatiicii”.

E considerado um tema inédito, a minha pesquisa foi bastante interessante, pois, foi
questionado se realmente se os saberes tradicionais sdo aplicados nas préticas pedagdgicas, a
minha regéncia foi aplicado com éxito, onde conclui que os saberes tradicionais esta inserido

em todos os aspectos da etnia Ticuna, pois a sua identidade ja diz tudo.



APENDICE B



ENTREVISTA AO PROFESSOR

1_Na sua aula estio presentes os saberes Tradicionais da Cultura Ticuna?

2_No seu Plano de Aula semanal estdo sendo trabalhados os saberes Tradicionais?

3_De que Maneira esté sendo trabalhados os saberes tradicionais em sua aula?

4_Em sua Opinido, os saberes Tradicionais estdo presentes no cotidiano dos seus alunos?

5_Como é que os alunos lhe ddo com as suas Aulas envolvendo os saberes tradicionais?
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