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Resumo: A formacdo de professores e educacdo indigena considera as lutas constantes das
comunidades, escolas, professores que primam por melhores condi¢des de uma educacgéo
voltada com suas especificidades e diferencas. O objetivo desta monografia foi analisar a
literatura publicada no formato de artigos cientificos entre 2017-2022 sobre os desafios da
formacdo de professores para a educacdo escolar indigena. O trabalho se trata da revisdo
interativo da literatura que teve universo de 20 artigo que foram coletados no Portal
Periodicos CAPES, e que, foram analisados primeiramente via um protocolo de revisao
integrativa e apds, submetidos ao procedimento de Analise de Contetddo. Como resultados,
foram construidas quatro categoria, a saber: 1) Formacdo do Professores; 2) Ensino da
Matematica; 3) Jogo na transmissdo de saberes tradicionais; 4) Educacdo Escolar Indigena. A
discussdo volta-se a questdes de que as duas Ultimas décadas sdo marcadas por uma
intensificacdo nos processos de escolarizagdo indigena e torna-se mais evidente o acesso de
estudantes indigenas ao ensino superior, muito em decorréncia das lutas que reivindicam
politicas afirmativas no contexto universitario. Existem indigenas que estdo atuando como
professores em sala de aula seja falante ou ndo da lingua indigena do seu povo, mas que que
muitas vezes, o professor de lingua indigena que leciona ndo possui o ensino fundamental
completo. E diversos professores da educacao escolar indigenas ndo sdo indigenas e ha varias
razBes para esse fato, mas a mais preocupante é que se existisse a exigéncia de o professor da
educacdo indigena ser obrigatoriamente indigena, isso inviabilizaria o funcionamento dessas
escolas, ja que ndo ha, em nenhum estado brasileiro, professores indigenas formados em nivel
superior em namero suficiente para atender toda a demanda de professores de Educacao
Bésica. Quanto ao ensino da matematica, os desafios se apresentam de forma que se para
ensinar a ler e escrever o professor faz uso dos cddigos da escrita na alfabetizacéo, e por meio
deste amplia para as diferentes formas de uso da leitura e escrita, na matematica o professor
fard uso dos cédigos (numeros, linhas, formas etc.). A diferenca em comunidades indigenas
nesse processo do letramento e numeramento € o uso da etnomatematica, ou seja, dos
conhecimentos culturais e tradicionais ja adquiridos pelas criangas antes de seu ingresso na
escola. Quando em relacdo ao jogo na transmissao de saberes tradicionais, no Brasil, 0s jogos
e brincadeiras tradicionais como séo encontrados tem em sua maioria origem na colonizagéo,
mas ha também uma grande influéncia da cultura indigena. e por dltimo, em relacdo a
educacdo escolar indigena, entende-se que a educacdo escolar € uma ferramenta para as
sociedades indigenas defenderem seus direitos junto aos poderes constituidos, além de
poderem dialogar de forma construtiva com as diferentes culturas que integram o Estado
brasileiro. Por fim, nas consideracdes finais sdo apresentados os pontos fundamentais como
sugestBes e recomendacdes por formacdo de professores e educacdo indigenas de qualidade
para alcancar realmente a sua autonomia.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Educacdo escolar indigena; Saberes tradicionais.



Abstract: Teacher training and indigenous education considers the constant struggles of
communities, schools, teachers who strive for better conditions for an education focused on
their specificities and differences. The objective of this monograph was to analyze the
literature published in the format of scientific articles between 2017-2022 on the challenges of
teacher training for indigenous school education. The work is about the interactive review of
the literature that had a universe of 20 articles that were collected in the Portal Periddicos
CAPES, and that were analyzed first via an integrative review protocol and after, submitted to
the Content Analysis procedure. As a result, four categories were built, namely: 1) Teacher
Training; 2) Mathematics Teaching; 3) Game in the transmission of traditional knowledge; 4)
Indigenous School Education. The discussion turns to questions that the last two decades are
marked by an intensification of indigenous schooling processes and the access of indigenous
students to higher education becomes more evident, much as a result of the struggles that
claim affirmative policies in the university context. There are indigenous people who are
acting as teachers in the classroom, whether or not they speak the indigenous language of
their people, but often, the indigenous language teacher who teaches does not have completed
elementary school. And several teachers of indigenous school education are not indigenous
and there are several reasons for this fact, but the most worrying is that if there were a
requirement that the teacher of indigenous education be obligatorily indigenous, this would
make the functioning of these schools unfeasible, since there are not, in no Brazilian state,
there are enough indigenous teachers trained at a higher level to meet the entire demand for
Basic Education teachers. As for the teaching of mathematics, the challenges are presented in
such a way that if, in order to teach reading and writing, the teacher makes use of writing
codes in literacy, and through this expands to the different forms of use of reading and
writing, in mathematics the teacher will use the codes (numbers, lines, shapes, etc.). The
difference in indigenous communities in this literacy and numeracy process is the use of
ethnomathematics, that is, the cultural and traditional knowledge already acquired by children
before entering school. Regarding games in the transmission of traditional knowledge, in
Brazil, traditional games and games as they are found mostly originate from colonization, but
there is also a great influence of indigenous culture. and finally, in relation to indigenous
school education, it is understood that school education is a tool for indigenous societies to
defend their rights before the constituted powers, in addition to being able to dialogue
constructively with the different cultures that make up the Brazilian State. Finally, in the final
considerations, fundamental points are presented, such as suggestions and recommendations
for teacher training and quality indigenous education to truly achieve their autonomy.

Keywords: Teacher training; Indigenous school education; Traditional knowledge.



1 INTRODUCAO

Nos dias atuais a educacdo no Brasil passou por alguns avangos significativos, porém
ndo conseguiu atingir seus objetivos de forma responsavel, autbnoma e respeitosa. E a
educacdo indigena ndo estd de fora deste panorama. As lutas constantes pelas comunidades,
escolas, professores primam por melhores condi¢bes de uma educacdo voltada com suas
especificidades e diferencas. A Educagdo Escolar Indigena tem sido uma tematica relevante
para a realizacdo de estudos em diferentes areas, tendo em vista o conjunto de diretrizes,
documentos e amparos legais que evidenciam o reconhecimento do direito dos indigenas a
firmarem a identidade sociocultural, o uso de suas linguas maternas e 0s processos proprios de
aprendizagem, no intuito de proteger as manifestacdes das culturas indigenas e salvaguardar
as linguas (BRASIL, 1988, 1996, 1998).

A legislacdo que trata da educacao escolar indigena tem apresentado formulagcbes que
dédo abertura para a constru¢do de uma escola indigena que, inserida no sistema educacional
nacional, mantenha atributos culturais particulares importantes e que garantam o respeito a
diversidade cultural dos povos nativos, tais como: o uso da lingua indigena; a sistematizacéo
de conhecimentos e saberes tradicionais; o uso de materiais adequados preparados pelos
proprios professores indios; um calendario que se adapte ao ritmo de vida e das atividades
cotidianas e rituais; a elaboracdo de curriculos diferenciados; a participacdo efetiva da
comunidade na definicdo dos objetivos e rumos da escola. A legislacdo, também tem
colocado os indigenas e suas comunidades como 0s principais protagonistas da escola
indigena, resguardando a eles o direito de terem seus préprios membros indicados para a
funcdo de se tornarem professores a partir de programas especificos de formacao e titulagéo.
As atividades de aprendizagem sdo desenvolvidas nas linguas maternas das comunidades
(Resolucdo CNE/CEB n° 5/2012).

Para Cavalcanti (2003), é evidenciada a urgéncia de contemplar esse espa¢o formativo
indigena por meio do discurso do direito a uma educagdo bilingue e intercultural, fomentada
pelo uso de objetos de aprendizagem especificos, como instrumentos de valorizacdo das
linguas, dos saberes e das tradi¢des indigenas, como forma de consolidar uma base sélida para
0 conhecimento de valores e de normas de outras culturas. E nas palavras de Castro (2000), o
encontro entre indigenas e brancos s6 se pode fazer nos termos de uma necessaria alianca
entre parceiros igualmente diferentes, de modo a podermos, juntos, deslocar o desequilibrio

perpétuo do mundo um pouco mais para frente, adiando assim o seu fim. De forma geral,
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pode-se citar a criatividade dos povos originarios na criagdo de diversos instrumentos que
podem ser Uteis em processos educativos (RIBEIRO, 2008).

A escola para povos indigenas é considerada atualmente um instrumento fundamental
na formacdo e jovens com capacidade de melhorar as relagcbes interétnicas, trazer os
conhecimentos ocidentais e a tdo almejada tecnologia. A escolarizagdo que quase cinco
séculos cumpria 0 proposito de integracdo dos indigenas a nacdo, gragas aos movimentos
indigenistas rompe com este modelo a partir da elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) existe um conjunto de orientacdes
que, mesmo com suas fragilidades, se postas em prética, poderiam proporcionar um avango
significativo nas politicas publicas no que diz respeito a Educacdo Escolar dos Povos
Indigenas. A Constituicdo Federal no Capitulo VII em seu Artigo 231, prescreve: Sao
reconhecidos aos indigenas sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e
os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens. (Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, 1988). Segundo a LDB, a educacéo escolar indigenas, tem suas manias e
costumes, propondo sua educacdo, fazendo seu calendario escolar, orientando seus
professores, com caracteristicas Unicas no ensinar seus costumes, educar alunos a se infiltrar
na sociedade, é para isso que LDB, criou o lei para educacdo indigenas. Considerando o
exposto, o objetivo desse trabalho é analisar a literatura sobre os desafios para a formacéao de

professores indigenas no Brasil.

11



2 JUSTIFICATIVA

Para garantir a especificidade dessa nova categoria de escola e modalidade de ensino,

0 Conselho Nacional de Educacdo definiu os elementos basicos para a organizacao, estrutura
e funcionamento destas escolas, que deveriam ser localizadas em terras habitadas por
comunidades indigenas, dando atendimento exclusivo a essas comunidades, por meio do
ensino ministrado em suas linguas maternas, e contando com uma organizagdo escolar
prépria. Esta organizacdo escolar autbnoma deveria ser elaborada com a participacdo da
comunidade indigena, levando-se em consideracdo as estruturas sociais, praticas
socioculturais e religiosas, atividades econdmicas, formas de producdo de conhecimento,
processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem, além do uso de materiais didatico-
pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural de cada povo indigena
(Resolucdo CEB 03, arts. 2 e 3).
Com o intuito de contribuir com o aperfeicoamento das politicas educacionais dirigidas as
comunidades indigenas, avaliando a eficicia das politicas para o setor e coletando
informacBes que possam balizar a tomada de decisdes em termos de definicdo de novas
prioridades e linhas de acdo tanto por parte do Ministério da Educacdo quanto dos sistemas de
ensino estaduais e municipais, o Inep realizou em 1999 um censo escolar indigena. Esse foi 0
primeiro levantamento especifico j& realizado para conhecer as caracteristicas das escolas
localizadas em terras indigenas, coletando informacdes gerais sobre escolas, professores e
estudantes indigenas em todo o Pais. A partir desse levantamento foi possivel tracar um
primeiro panorama da situacdo da educacdo escolar indigena no Brasil.

O pais possui atualmente 2.819 escolas indigenas, que atendem cerca de 195 mil
estudantes, distribuidos da educacdo infantil até o ensino médio. Mas ainda ha uma
concentracdo de 54,4% das matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, o
Ministério da Educacdo tem trabalhado para ampliar cada vez mais o atendimento desse
publico.

De acordo com o Censo Escolar, Estdo em atuacdo nessas escolas 8.431 docentes.
Como ndo se tratava de uma pesquisa especifica, ndo é possivel saber quantos desses
professores sdo indigenas e quantos sdo ndo. A Coordenagdo Geral de Educacdo Escolar
Indigena da SECAD/MEC estima que, 90% desses professores sejam indigenas. Desses
docentes, 54,55% sdo contratados pelos Estados, 44,45% pelos municipios e 1% estdo
vinculados as escolas municipais. A maior parte deles, 72,01%, estdo concentrados no ensino

fundamental, de 12 a 82 série. Uma outra parcela significativa destes professores, cerca de
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14,60%, atua na pré-escola e em creches. Ha uma grande heterogeneidade no grau de
escolaridade desses professores, situacdo que ja fora detectada no Censo Escolar Indigena em
1999. No Censo de 2005, 9,95% dos professores em atuacdo nas escolas indigenas nédo
concluiram o ensino fundamental; 12,05% tém o ensino fundamental completo; 64,83% tém o
ensino médio e 13,17% tém ensino superior. Esses percentuais revelam que tem havido um
processo constante de melhoria na qualificagdo dos professores em atuacdo nas escolas
indigenas no pais.

De um ponto de vista pessoal, a escolha por esse tema envolve o entendimento de que
a educacdo escolar indigena passou por um processo de modificacbes durante épocas
diferentes, se modificando a partir das manifestacbes dos indigenas para melhoria da
educacdo escolar, a partir da luta por recursos essenciais para a educacdo, como transporte
para alunos, creches para criancgas, e mais escolas com profissionais da educacéao indigena.

A formacdo dos professores indigenas é muito importante para o fortalecimento da
educacao escolar Indigenas, com mais visibilidade a essas demandas educacionais pois muitas
vezes 0s professores ndo indigena fixam nas escolas, e assim, faltam muitos docentes formado
nas area de Matematica, Portugués, Geografia etc. Os brancos ja tém docentes na area de toda
educacdo, ja os indigenas, ainda tem que trilhar caminhos, que pouco a pouco véao se abrindo
para professores indigenas formando nas areas da educacdo para agregarem conhecimento nas
escolas. A formacdo de professores nas universidades ajuda muito na construgdo de novo
paradigma para fortalecer os conhecimentos tradicionais, trazendo novos métodos para alunos
para que se ampliem cursos de nivel superior para professores indigenas. Seria bom ter muito
professores formando em diversas areas e capacitados.

No meu ponto de vista, os professores formados ainda precisam muita coisa a
melhorar nas escolas indigenas. Muitas vezes um professor ndo consegue ensinar seus alunos
em sua propria lingua, por exemplo, quando ele faz um exercicio em linguas, existem diversos
erros em sua pronuncia e escrita, mas quando ele faz uma atividade ele escreve na lingua
portuguesa, € mais facil de escrever e falar. E um ponto negativo que eu observo na atuacdo
dos professores € o uso de livro didatico, pois a maioria so faz atividades em livros ou copia o
gue esta no livro para alunos. Para ser um professor indigenas, nds temos que pensar como
vamos ensinar nossos alunos para eles ndo perderem a sua cultura tradicional, costumes,
dancas e historias. Para ser professor temos que praticar com alunos, apresentar 0s costumes
do nosso povo, levar uma exposicéo ao ar livre para que os alunos sintam a natureza. Ser um

professor indigenas requer atividades na escola/natureza.

13



A educacdo indigena ja vem da casa, pois quando um indigena nasce, se relacionando
com os pais, o filho s6 memoriza o que o seus pais fazem, depois de dois ou cinco, 0s pais
observam as criangas e dao orientacGes para filho para que ele os obedeca e respeite, em
seguida quando os pais passeiam na casa do outro, da atencédo a ele, orienta a ter respeito a
mais velhos, dar bega ao mais velhos e ndo brinca nas casas dos outro etc. Entdo muitas vezes
0s pais ddo educacgéo dos filhos no dia a dia, ensinam suas artes para seus filhos, ensinam a
fazer canoa, a pescar, a cacar e assim quando eles chegam na escola, ja chegam com muita
bagagem e a escola vai ampliar os conhecimentos dos alunos, contribuindo para mais sua
educacdo. E os professores mediam seu ponto mais fraco e reforcam para eles poderem

desenvolver melhor.
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral

Analisar a literatura publicada no formato de artigos cientificos entre 2017-2022 sobre

os desafios da formac&o de professores para a educacédo escolar indigena.

3.2 Especificos

e Compreender os desafios da educacéo escolar indigena;

e Compreender como se da a formacao de professores indigenas;
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4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 Histdria da educacdo escolar indigena no Brasil

A histéria da educacdo escolar indigena no Brasil, ou seja, a histéria das experiéncias
de escola junto aos povos indigenas, costuma estar dividida pelos pesquisadores que
empreendem estudos nessa area em dois momentos ou duas tendéncias. O primeiro momento
tem inicio no periodo colonial, € marcado por iniciativas de escolarizagdo que tinham por
objetivo a dominacdo e a assimilacdo dos povos indigenas e se estendeu até o final do século
XX. A segunda tendéncia é a da escola atual, movimento que se iniciou nos anos 70 e se
fortaleceu com a Constituicdo Federal que, ao reconhecer o direito dos indigenas a diferenca e
inaugurou um novo paradigma de educacdo escolar que propde o respeito a diversidade
cultural dos povos indigenas.

Nesse sentido, tornou-se muito comum o uso de no¢des como educacdo para os indios
ou escola para os indios, por um lado, e escola dos indios ou escola indigena, por outro, para
distinguir esses dois periodos. Estes termos tém origem na distincdo que Bartomeu Melia
(1979) fez entre educacdo indigena e educagdo para o indio. De acordo com o autor, a
primeira ¢ a educagdo como socializagdo integrante, caracterizada como um processo total e
permanente que ocorre na coletividade e conta com momentos, materiais € recursos
especificos para formar a pessoa enquanto individuo de uma comunidade determinada. A
segunda, é a educacdo escolar imposta aos indigenas com base nos padrdes europeus com 0
objetivo de civiliza-los e assimila-los, processo que ocorreu desde o inicio da ocupagdo
colonial e seguia ocorrendo até o momento de escrita do livro por Melia. A época em que 0
pesquisador cunhou esta diferenciacdo foi marcada por uma preocupacdo de que a educacédo
tradicional fosse substituida ou perdesse espaco para a educacao para o indio que ocorria nas
areas indigenas.

A historia da educacao escolar indigena no Brasil pode ser dividida em quatro fases: a
primeira situada no periodo colonial, em que a educacdo esteve a cargo dos missionarios
catolicos; a segunda iniciou com a criacdo do SP1 em 1910 e se estendeu a politica de ensino
da FUNALI articulada a missfes religiosas; a terceira foi durante a ditadura civil-militar e
esteve marcada pela atuacdo de organizacbes ndo governamentais indigenistas e do
movimento indigena; a quarta fase seria a atual, iniciada no final dos anos 80, da iniciativa

dos proprios indigenas em gerir seus processos de educacdo formal (FERREIRA, 2001).
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As palavras de Ferreira (2011) estdo em consonancia com a leitura da historia da
educacdo escolar indigena anunciada no primeiro paragrafo, que a divide em duas tendéncias:
a primeira e mais longa, marcada pelas experiéncias que o Estado brasileiro gerenciou
procurando aculturar e integrar os indigenas por meio da escolarizacao e a atual, em que 0s
ideais de autodeterminacdo dos povos indigenas vém caracterizando a escola indigena

Para Cavalcanti-Schiel (1999), esta narrativa ndo parece tanto uma historia, mas antes
uma escatologia e revela uma certa idealizacdo em torno da autonomia e da autodeterminacao.
José da Silva e Maciel (2009) aprofundam esta critica explicando que € como se a historia da
educacdo escolar indigena tivesse um ‘passado de trevas’ promovido por agentes nao-
indigenas, e um ‘futuro iluminado’ exclusivamente pela presenga de professores, técnicos e
gestores indigenas nas escolas localizadas nas aldeias.

Alguns documentos legais que pautam a educacdo escolar indigena também
reproduzem esta mesma visdo. E o caso dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Indigena (RCNEI), lancado pelo Ministério da Educagdo em 1998. O documento
ndo problematiza o fato de que a escolarizacédo ja é realidade para inimeros povos do Brasil
ha tempos, ignorando a histéria das escolas nas aldeias e as experiéncias ja vividas por
professores indigenas — e o que eles préprios aprenderam a considerar adequado em outras
épocas e que certamente os influenciam até hoje (JOSE DA SILVA; MACIEL, 2009).

Conforme os autores, ndo é possivel comecar da estaca zero sem se referir a escola de
antigamente para desvelar a escola do tempo presente. Desvendar esse passado é necessario
ndo apenas pelo simples fato de que é preciso conhecé-lo, mas também para compreender a
escola que se tem hoje e para pensar a escola que se quer construir — sem cair na armadilha de
presumir que mudancas na legislacdo garantam de fato a autonomia indigena na condugéo de
uma educacdo especifica e diferenciada. A escrita da historia da escolarizacdo é fundamental
para avaliar que elementos dessa escola anterior se mantém vivos hoje e ainda sao praticados

nas terras indigenas Brasil afora.

4.2 Formacao de professores

Pimenta (2008) explica que os professores e professoras sdéo muito mais do que aquilo
gue fazem. Ao fazerem o que fazem eles instituem préaticas que condicionam outros modos de
ser porque exemplificam outras maneiras de ser. Isso quer dizer que ha uma imbricacdo entre

o0 ser e fazer dos professores, isto €, a realidade ontoldgica do ser professor conjuga-se com a
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realidade do fazer profissional do docente em acéo. Se assim for, o professor é e esta sendo, a
medida que assume seu trabalho como condigédo de poder mais, justamente na mesma medida
e que ele se desvencilha de velhas formas de pensar os processos pedagogicos. Nesse
caminho, é possivel imaginar como o ritmo de vida dos professores também se altera em
funcdo das atividades docentes que acontecem em lugares tdo distantes e com distintas
realidades culturais no percurso de ensinar.

Freire (2000) nos diz que a educacdo tem sentido porque o mundo ndo €
necessariamente isto ou aquilo. A educacdo tem sentido porque mulheres e homens
aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refazem como seres capazes de saber, de
saber que sabem, de saber que ainda ndo sabem. De saber melhor o que j& sabem, de saber o
gue ainda nao sabem. A educacdo tem sentido porque, para serem, mulheres e homens
precisam de estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem ndo haveria por que
falar em educacdo. No meu ponto de vista, ser professor Indigenas ndo €, ndo significa s
trabalhar em sala de aula com os alunos, significa também um comprometimento que a gente
acaba tendo com a causa indigena, comprometimento também que a gente acaba tendo com os
nossos alunos diante das necessidades que eles nos apresentam.

J& Santiago, Akkari e Marques (2013) colocam que a adocdo de uma perspectiva
intercultural pode repercutir no cotidiano das institui¢des educacionais, favorecendo o dialogo
entre as diferencas e problematizando discursos que essencializam as identidades. Os autores
destacam a importancia de se formar profissionais da educacédo interculturalmente orientados,
conscientes da necessidade de promover um ensino culturalmente sensivel que considere as
perspectivas dos alunos provenientes de diversos grupos culturais e com identidades multiplas
de género, raca, padrdes linguisticos. Nota-se que assumir o desafio da interculturalidade
significa também assumir uma postura critica frente ao mundo que, a nosso ver, ainda nédo
esta suficientemente aberto ao didlogo com a diversidade.

E para Maher (2006), cabe ao professor indigena a responsabilidade de servir muitas
vezes como elo, entre as sociedades ndo indigenas e indigenas. O fato de terem acessos aos
codigos da sociedade brasileira faz com que percebam, e com que sejam percebidos, como
elemento cruciais na interlocugdo cultural e politica de seu grupo étnico com a sociedade
envolvente. O autor continua explicando que o trabalho com a formacdo de professores
indigenas tem sido desenvolvido no Brasil por organizacbes ndo governamentais e
instituicdes publicas, entre as quais citamos as secretarias de educacdo estaduais ou

municipais e/ou as universidades. Em todos os casos observam se importantes desafios:
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refletir sobre os aspectos que diferenciam essas propostas de formacdo de outra para
professores ndo indigenas, atender e respeitar a especificidade que deve ter a formacdo de
docentes indigenas e construir uma proposta pedagogica realmente inovadora que atenda as

determinacg6es politicas contemporanea.

4.3 Desafios da educacdo escolar indigena

Para entender os desafios desse contexto € necessario retomar a histdria da educacéo
escolar indigena e especificamente da educacdo especifica e diferenciada, verificando as
transformacoes corridas no ensino de lingua nas escolas indigenas desde a época colonial até
os dias de hoje. Sabe-se através de inimeras literaturas e registros que a educacao escolar
indigena desde o periodo colonial esteve relacionada na catequizacdo dos nativos pelos
jesuitas, por incorporar uma cultura totalmente diferente nos indigenas, modelada pela visao
europeia trazida pelos colonizadores.

A situacdo da educacdo na época por sua vez, ndo apresentava em sua organizacao
uma estrutura educacional compativel com a realidade dos alunos. Porém, de uma forma bem
cruel contribuiu com o desaparecimento de varias culturas indigenas, obrigando,
principalmente os filhos dos indigenas a aprenderem a Lingua Portuguesa como a lingua
dominante da época, e assim, se tornava proibido o uso da lingua materna nas escolas.

Nesse contexto Freire (2004, p. 23) dando énfase aos seus estudos, direciona sobre a
implantacdo das escolas nas comunidades indigenas, aponta que quando a escola foi
implantada em &rea indigena, as linguas, a tradi¢do oral, o saber e a arte dos povos indigenas
foram excluidos da sala de aula. A funcéo da escola era fazer com que os estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de serem individuos indigenas. Historicamente, a
escola pode ter sido o instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a extin¢ao
de mais de mil linguas.

Fica evidente que a intencdo dos colonizadores com as populacdes indigenas era
destacar ou ensinar outras formas de conhecimentos no processo de escolarizacdo e
exploracdo. Com isso, diversas linguas indigenas foram submergidas e outras em decurso de
extingcdo. As instituicdes escolares na época foram instrumento importante apenas de
exploracdo de méo de obras e exclusdo de culturas. Desde esse tempo, a educagéo escolar

indigena ja ganhava cicatrizes que até hoje carregam seu peso nas escolas e isso nunca foi
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uma tarefa facil. Sempre foi valorizado o ensino dos “brancos”, que muitas vezes nao
interessa e nem compativel com a realidade da comunidade escolar.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 5 de outubro de 1988, assegura
aos povos indigenas o reconhecimento de seus direitos fundamentais, nesses momentos a
Educacdo Indigena passou ser uma peca fundamental para a formacéo da educacéo brasileira.
As escolas passam a ter um novo curriculo baseado na educagdo e realidade do povo,
garantindo assim que “o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, p. 25, 1988).

No cenério atual, as escolas e a educacao indigena ainda enfrentam vérias dificuldades
para incrementar o ensino de lingua materna nas suas escolas e comunidades. No entanto, a
educacdo e os seus processos de aprendizagens nas escolas indigenas foram e estdo sendo
insuficientes para os alunos aprenderem o conhecimento sobre a sua propria historia, pois,
muitas vezes a lingua foi usada somente para a comunicacgdo oral entre alunos indigenas, mas
ndo praticavam a escrita, com um reflexo até os dias atuais que afeta muitos alunos indigenas.
Os conteldos escolares em sua maioria nao se importam muitos com a realidade indigena, é
um desafio constante nas escolas. Nas salas de aulas a situagdo agravou-se mais, pois, 0s
professores que lecionam muitas vezes ndo séo indigenas, e fica dificil a comunicacéo entre o

professor e alunos.
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5 METODOLOGIA

O estudo consiste em uma revisdo integrativa (RI), que trabalhou com dados tedricos e
empiricos, seguindo o proposto por Whittemore e Knafl (2005), a partir dos seguintes passos:

1) Identificacdo do problema: O objetivo desta revisdo foi analisar a literatura
publicada no formato de artigos cientificos entre 2017-2022 sobre os desafios da formacéo de
professores para a educacédo escolar indigena.

2) O segundo passo corresponde a coleta dos dados. Dessa forma, os passos da coleta
neste estudo iniciaram-se na defini¢do dos descritores de busca, sendo “Formacdo de
professores” e “Educacdo escolar indigena”, validados nos Descritores da Biblioteca Virtual
de Saude (Dec’s BVS). O portal utilizado para coleta foi o Portal Periddicos CAPES,
escolhido porque integram diversas bases de dados e proporcionam acesso publico aos artigos
cientificos, além do mais o portal apresenta estudos interdisciplinares, considerando que o
tema da revisdo pode ser estudado do ponto de vista da satde e das ciéncias humanas/sociais.
A coleta foi realizada entre os dias 4 e 5 de mar¢o de 2023. Os critérios de inclusdo adotados
foram: Artigos publicados em revistas indexadas revisadas por pares sobre o tema da
pesquisa, publicados em lingua portuguesa entre janeiro de 2017 a dezembro de 2022. Como
critérios de exclusdo, removemos outras formas de publicacdo (artigos de jornal, artigos de
anais de eventos, artigos de jornais e outros veiculos midiaticos ndo cientificos, livros,
dissertacdes, tese, editoriais, resenhas e afins). Com a aplicacdo dos descritores e filtros,
emergiram 112 resultados, que foram todos coletados.

3) O terceiro passo correspondeu a avaliacdo dos dados coletados. Assim, os 112
resultados coletados foram descritos em uma planilha do Microsoft Excel para serem tratados
e organizados inicialmente. Nessa etapa, foram excluidos os resultados que ndo estavam no
formato de artigos cientificos, mas que estavam indexados no portal. Assim, foram excluidos
aqui 11 resultados (um livro, quatro resenhas, trés capitulos de livro trés entrevistas).
Restaram entdo 101 artigos. Apo6s, foram excluidos os artigos que estavam repetidos no
portal, onde foram excluidos 22 artigos. Restaram entdo 79 artigos dos quais foram lidos os
titulos e resumos para o terceiro recorte e exclusdo daqueles que ndo apontavam para o
objetivo deste trabalho. Nessa etapa, 45 artigos foram excluidos.

4) A quarta etapa diz respeito a analise e interpretacdo dos dados: Para essa etapa,
restaram 34 artigos, 0s quais passaram por leitura completa. Para apoio na leitura, foi
elaborado um instrumento, chamado “protocolo de RI”, que nos auxiliou na analise descritiva

inicial dos artigos. Este protocolo baseia-se no estudo de Evans e Pearson (2001) e conteve: a
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pergunta da revisdo, os criterios de inclusdo e as estratégias de busca, assim descritos: i) a
identificacdo (titulo do artigo, titulo da revista em que foi publicado o artigo, area do
periddico, base de dados, ano e autores e pais da publicacdo); ii) metodologia do estudo; iii)
as principais consideracGes/resultados e pergunta da pesquisa e iv) um campo para que se
justifique caso o estudo seja excluido da amostra final. Apds a andlise, o revisor deu seu
parecer de “selecionado” ou “ndo selecionado” para cada artigo, seguindo o critério de
relevancia do estudo para a amostra e se ele contemplava a tematica proposta de forma
integral. Nessa etapa foram excluidos 14 artigos, por ndo contemplarem o tema deste estudo.

Na figura 1 é possivel observar a trajetoria de coleta e analise dos textos selecionados:

Figura 1: Trajetdoria metodoldgica do estudo

Analisar a literatura publicada no formato de artigos cientificos
Fase 1: Identificagdo do problema entre 2017-2022 sobre os desafios da formagdo de professores
para a educagdo escolar indigena

Descritores: “Formagdo de pofessores” e “Educacdo escolar

Erge: Colesidydados indigena”/Portais de Busca: Portal Periédicos CAPES

Critérios de Inclusdo:  Artigos | Critérios de exclusdo: outras
publicados em revistas indexadas | formas de publicacdo (artigos de
revisadas por pares sobre o tema, | jornal, artigos de anais de
publicados em lingua portuguesa, | eventos, artigos de jornais e
entre janeiro de 2017 a dezembro de | outros veiculos midiaticos ndo
2022. cientificos, livros, dissertagdes,
tese, editoriais, resenhas e afins).

Fase 3: Avaliagio inicial [— 112 resultados coletados

11 exclusdes: | 45 exclusdes: | 22 exclusdes:
fora do leitura dos Artigos
formato resumos repetidos

14 exclusdes:
leitura completa

Fase 4: analise integral dos artigos Universo final de 20 artigos

Fonte: revisdo da literatura, 2023

O universo final desta revisdo foi composto por 20 artigos. Quanto ao idioma em que
os artigos foram publicados, todos vinte estudos foram publicados em lingua portuguesa. As
areas dos periédicos eram em sua maioria a area Matematica e Pedagogia e a area da
Formacdo de Professores (matematica com seis publicagdo, Pedagogia com dois, e dois
também de Formacdo de Professores Indigenas ), seguidas pela area da Educacdo Fisica,
Geografia, Intercultural Indigena, Educacgdo bésica Intercultural, Intercultural para Educacao
Indigenas, Ciéncia da Natureza, Historia, Ensino de Ciéncia e Humanidades e Diagnostico e
Avaliacdo Educativa Psicopedagogia, Relacdo Etnicas e Contemporaneidade e Estudo

Linguistico (todas com uma publicacbes cada). Todos os estudos dessa pesquisa foram
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publicados no Brasil. Do ponto de vista temporal, um estudo foi publicado em 2014, dois em
2017, sete em 2018, trés em 2019, quatro em 2020, trés em 2021, um em 2022. Também foi

possivel observar o método dos artigos selecionados, onde a abordagem metodoldgica mais

proeminente foi a qualitativa, com vinte publica¢des, com nenhum quantitativa.

No quadro 1 é possivel observar a caracterizacdo dos artigos selecionados na revisao:

Quadro 1: Artigos incluidos na revisédo

Artigo Revista/Ano/Método Autores
Formacéo de professores e
diversidade cultural: Uma Revista
Experiéncia na escola indigena COCAR/2018/ NI':A‘ESE[I)I;\AAEAT\ITNO’
Baniwa e copiraco Pamaali-Alto Rio Qualitativo
Negro
Educacéo Escolar Indigena: Revista ISAAC.
Impactos e Novas Formas de COCAR/2017/ N
o o RODRIGUES.
Colonizacéo Qualitativo
Jogo Tradicionais no Curso de DA SILVA.
Formacéo em nivel Médio de PDF Complete.
Frofessores Guarani e Kaiowa: /2014/Qualitativo
Turma de 2010.
Formacéao Continuada de Revista BARBOSA.
Professores Guarani: um estudo de Zetetiké/2018/
conceito nimeros naturais Qualitativo
Contribuicdes da Etnomatematica Revista MONTEIRO
para formacao dos Professores Zetetiké/2018/
Indigenas do Estado do Tocantins Qualitativo
Percurso formativo de professores Revista SILVA,
gue ensinam Matematica em escolas Zetetiké/2018/ SOUZA.
indigenas do Acre Qualitativo
Formacéo de professores Guarani e Revista
Kaiowa: interculturalidade Zetetiké/2018/ OLIVEIRA;
decolonialida no ensino de L MENDES.
e Qualitativo
Matematica
Contribuicédo na formacéo inicial de . -~ OLIVEIRA.
professores indigenas do curso Rewstg electronica
. . Ambiente/2019/
Tami'kan em Boa Vista-RR, para Qualitativo
uso da TIC's na pratica docente
O professor formador como Revista POLEGATTI,;
incentivador da formacéao de Zetetiké DE CARMAGO.;
L etetiké/2021/ )
professores indigenas Qualitativo CAMARGO.;
Etnomatematicos SAVIOLL.
Formagcao de professores indigenas Formagdo de
A universidade como territério de . professores BERGAMASCHI;
NP indigenas/2022/ LEITE.
resisténcia? o
Qualitativo
Licenciatura em Educacéo Béasica Rev. bras. Estud. SANCHEZI ;
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Intercultural”: avancos, desafios e Pedagog/2021/ LEAL.
potencialidades na formagéo Qualitativo
superior de professores indigenas
Criatividade e siléncio: encontros e
desencontros entre os saberes a
tradicionais e 0 conhecimento Clerlmas.
cientifico em um curso de Educagdo/2018/ VALDARES;
: , S Qualitativo PERNAMBUCO
licenciatura indigena na
Universidade Federal de Minas
Gerais
Experiéncias educativas e
empoderamento das mulheres Rg\grr?rgiégf;/& PRSBYCIEM;
indigenas Kaingang: formacao de QuaF:itativo SANTOS; VIER;
professoras/es em educacéo do/no SILVEIRA
campo
Ara ayvu regua: formacao de Revista Linguagem FELIX.;
professores indigenas em FO(?O/ . FERNANDES
2021/Qualitativo '
Interculturalidade Critica,
Transdisciplinaridade e Fronteiras: Journal
Decolonialidade na Formacao de of Social, ,
Professores Indigenas do Povo Berd | Technological and NAZARENO.; ,
. Ny - . DEMAGALHAE.;
Biawa Mahadu/Javaé: Andlise de Environmental
o . ) FREITA.
Préticas Pedagogicas Science/
Contextualizadas em um Curso de 2019/Qualitativo
Educacao Intercultural Indigena
Jogos matematicos e a formacao de . NOVAK.;
professores indigenas nos anos Izqoelvsﬁgu':\lci:t;-tli% BERDUSCO.;
iniciais do ensino fundamental NOVAK.;
Educacao escolar diferenciada EccoS — Rev.
~ o ’ . MONTEIRO,;
formacéo de profgssores indigenas e Clent:/20_20/ MASCARENHAS.
curriculo Qualitativo
~ ODEERE: Revista SANTANA.; De
I,EDUCA_C’AO ESCOLAR. do Programa de Pds- SANTANA.
INDIGENA: um olhar a partir de N
i Graduacdo em
Freire, LDB e Estatuto dos Povos lacBes Etnicas/
Indigenas Relagoes E_tn|(_:as
' 2020/Qualitativo
Revista de Educacéo RUSSO.;
Desafios para a alfabetizacdo no PPUC-Campinas/ MENDES.;
contexto das escolas indigenas 2020/Qualitativo FERNANDES.
Quem é/deve ser o professor da ESTUDOS FRAGA.

escola indigena: uma discussao
introdutoria

LINGUISTICOS/
2017/Qualitativo

Fonte: elaborado pelos autores a partir da reviséo da literatura, 2023

Para analisar os dados extraidos destes, foi utilizado o procedimento de Anélise de

Conteldo. Esse procedimento organiza-se em trés fases, segundo Bardin (2011): 1) Pré-
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Andlise: E a organizagéo de todos os materiais utilizados na coleta dos dados (correspondente
a organizacdo e leitura dos artigos no protocolo). I1) Exploracdo do Material: que consiste nas
operacdes de codificacdo em funcdo das regras que ja foram previamente formuladas (apos a
leitura no protocolo, criou-se as categorias). I1) Tratamento dos resultados: E a fase de
analise propriamente dita, onde os resultados brutos serdo tratados de maneira a serem

significativos. A seguir, apresentamos as categorias de analise frutos da reviséo.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresento nesse capitulo os resultados e discussdes referentes a revisdo, divididos em

quatro categorias:

6.1 Formacdo de professores indigenas

Entende-se, no contexto de formacao de professores indigenas, que a formacao precisa
Ser um processo permanente que requer uma compreensdo de que formando e formador sdo
seres inconclusos. Para Feldinna e Nascimento (2018) as pessoas se tornam educadoras
quando produzem a sua existéncia relacionada com a existéncia do outro, em um processo
permanente de apropriacdo, mediacao e transformacdo do conhecimento mediante um projeto
existencial e coletivo de construcdo humana. Entretanto, a identidade do professor deve ser
tedrica e prética, possibilitando o distanciamento relativo da neutralidade numa concepcao de
trabalho docente que permitam o desenvolvimento intelectual e emocional, integrado a
formacéo.

Dessa forma, Barbosa (2018) sinaliza que se assegurou as comunidades indigenas, no
ensino fundamental regular, o uso de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem e se garantiu também o ensino bilingue (lingua materna e lingua portuguesa) e
a protecdo do Estado as manifestaces culturais indigenas. No Brasil, os povos indigenas vém
passando por um intenso contato com a sociedade envolvente, o que traz para eles muitas
transformacfes em seu modo de organizacdo econdmica, social, politica e cultural. Nesse
processo, a escola tem assumido papel fundamental, pelo fato de atuar como instituicdo a
servigo dos processos de colonizacdo.

Bergamaschi e Leite (2022) explicam que € importante destacar que as duas ultimas
décadas sao marcadas por uma intensificacdo nos processos de escolarizacdo indigena e torna-
se mais evidente o acesso de estudantes indigenas ao ensino superior, muito em decorréncia
das lutas que reivindicam politicas afirmativas no contexto universitario. A ampliacdo de
escolas evidencia também a necessidade de uma politica de formacdo de professores, pois até
0 inicio dos anos 2000 ocorreram apenas acdes pontuais. Oliveira (2019) explica que existem
indigenas que estdo atuando como professores em sala de aula seja falante ou ndo da lingua
indigena do seu povo, mas que que muitas vezes, o professor de lingua indigena que leciona

ndo possui o0 ensino fundamental completo.
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Sem duvida, vérias das situagfes vivenciadas nos cursos de licenciaturas interculturais
em geral sdo expressdes de desafios que a presenca indigena trouxe para as universidades.
Sanchezi e Leal (2021) explicam que devido a identificacdo dos potenciais dessas
experiéncias, 0s cursos com esse enfoque que atualmente estdo em andamento no pais
conseguiram avancar em alguns dos objetivos do movimento que busca por uma justica
epistemoldgica e cultural para esses povos. No entanto, apesar dos esforcos comunitérios e
institucionais feitos para instaurar e manter tanto as cotas especificas em cursos de graduacgéo
convencionais quanto as licenciaturas para a formacao de professores indigenas, as decisoes
que determinam a estabilidade desses projetos estdo fortemente sujeitas a uma ordem de
pensamento colonial dominante que se reflete em interesses e prioridades governamentais do
momento.

Ao mesmo tempo, Nazareno, Demagalhde e Freita (2019) reforcam que por mais que
hajam aspectos emancipatérios em termos de empoderamento dos conhecimentos indigenas
por meio de aulas contextualizadas que possibilitaram os professores indigenas produzir,
juntamente com os seus discentes nas escolas indigenas, conhecimentos pertinentes a propria
situacdo vividas, sem desconsiderar as outras situacdes que também constituem o seu
universo, como deve se dar o debate sobre o perfil do professor da escola indigena? Afinal, na
escola indigena sé cabem professores indigenas? A presenca de professores ndo-indigenas
causaria problemas a escola?

De acordo com Fraga (2017), existem diversos professores da educagdo escolar
indigenas que ndo sdo indigenas e ha varias razbes para esse fato, mas a mais preocupante é
que se existisse a exigéncia de o professor da educacdo indigena ser obrigatoriamente
indigena, isso inviabilizaria o funcionamento dessas escolas, ja que ndo ha, em nenhum estado
brasileiro, professores indigenas formados em nivel superior em numero suficiente para
atender toda a demanda de professores de Educacédo Basica.

Dessa forma, € muito importante que a formacdo de professoras/es dialogue com
varias realidades, seja na busca da qualidade formativa, seja na tdo necessaria transformacéo
social, pois entende-se que a constru¢do de conhecimentos comeca durante a formacao
académica, quando o professor desenvolve o hébito de refletir sobre a prépria formacgéo, néo
s0 aquela adquirida em sala de aula, mas aquela aprendida em suas pesquisas, leituras,

discussoes e participacdes em eventos.
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6.2 Ensino da Matematica

Silva, Souza, Silva (2018) explicam gque em cada meio social existem conhecimentos
baseados nas experiéncias cotidianas e que esses conhecimentos podem ser explorados e
associados aos conceitos formais do ensino, e assim, na pesquisa dos autores, buscou-se
resgatar e conhecer a matematica é praticada nas comunidades indigenas, seus mecanismos de
mediacdo e metodologias especificas, em conformidade com a troca de conhecimento entre
cursistas e formadores. Ja Ifrah (2005) ressalta que a invencdo dos nimeros se deu devido a
preocupacOes de ordem pratica que atendesse anseios de comunidades que exigiam do homem
a capacidade de realizar associacdes entre objetos ou animais, artificio conhecido como
correspondéncia um a um, possibilitando a comparacdo sem recorrer a contagem abstrata e,
dessa forma, 0 homem pdde praticar a aritmética antes de conhecer o nimero.

Segundo Polegatti, Camargo e Savioli (2021), estamos nos referindo aos aspectos
cognitivos que cada povo indigena constroi, a partir da visdo de mundo de cada individuo
indigena e, consequentemente, da comunidade indigena a que faz parte. E cada povo indigena
tem sua interpretacdo, suas historias, seus mitos, seus rituais, crencas, suas relacdes
interpessoais, suas maneiras de interagir com outras comunidades e com a natureza ou em seu
habitat.

A aprendizagem inicial da matematica na escola, faz relagdo com a aprendizagem
inicial da linguagem escrita, conforme o relato de Novak, Menezes e Franco (2019), pois
tanto uma como a outra utiliza formas de numeramento e letramento. Se para ensinar a ler e
escrever o professor faz uso dos codigos da escrita na alfabetizacéo, e por meio deste amplia
para as diferentes formas de uso da leitura e escrita, na matematica o professor fara uso dos
cddigos (numeros, linhas, formas etc.) para a alfabetizacdo matematica, e a partir da
compreensdo desses codigos é possivel ampliar as diferentes formas de uso em contextos
diversos. A diferenca em comunidades indigenas nesse processo do letramento e
numeramento € o uso da Etnomatematica, ou seja, dos conhecimentos culturais e tradicionais
ja adquiridos pelas criancas antes de seu ingresso na escola. Nesse sentido, podemos perceber
a relevancia da matemaética para a educacdo e para o ensino, na medida em que extrapola as
acoes para a construcdo de um conhecimento contextualizado a partir da realidade cultural dos
diversos grupos. Em um curriculo intercultural os conhecimentos indigenas acerca da
matematica, precisam ser integrados ao conhecimento escolar, com base na ethomatematica.

Na pesquisa de Monteiro e Pompeu Junior (2018) isso fica ainda mais evidente. Nas

palavras de um aluno do magistério indigena, ao ser perguntado sobre quais conhecimentos
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matematicos achava necessario aprender, ele respondeu que a matemaética financeira, por se
tratar de um conhecimento necessario muito utilizado nas situagdes de negdcios entre 0s
indigenas e o comércio das cidades onde vendem seus produtos ou fazem suas compras. Esse
depoimento mostra a preocupacdo que devemos ter como profissionais com os conteddos
envolvidos nas aulas de matematica e principalmente na elaboragdo do curriculo para as

escolas indigenas.

6.3 O jogo na transmissdo de saberes tradicionais

Segundo Prsbyciem et al. (2018) na realidade de mortalidades dos povos indigenas
durante a invasdo europeia, muitas criancas ficaram 6rfds, como muitas mulheres se tornaram
vilvas e muita sabedoria cultural, identidade, tradicdo foi ceifada. Uma das caracteristicas
culturais que segue na historia € o respeito aos que tém mais idade. Trata-se da sabedoria
ancestral, que é algo vital e de grande relevancia para a memoria indigena, preservando a
manutencdo de sua identidade. Nesse quesito, surge 0 jogo, como uma possibilidade
educacional.

O jogo é um elemento cultural. Isso porque a origem do jogo antecede a origem da
cultura. No Brasil, 0s jogos e brincadeiras tradicionais como sdo encontrados tem em sua
maioria origem na colonizacdo, mas ha também uma grande influéncia da cultura indigena.
Porém, os jogos se espalharam e alguns foram trazidos de fora, mas se misturaram com 0s
saberes tradicionais indigenas. Sobretudo, os saberes tradicionais que geram principios,
conceitos e procedimentos muitas vezes com validade s6 local (VALADARES;
PERNAMBUCO, 2018).

6.4 Educacao escolar indigena

Para Isaac e Rodrigues (2017), a escola indigena é, como outra qualquer, dirigida para
uma formacéo universalizada, homogeneizadora dos valores, principios e da cultura ocidental,
implantada por meio de uma pedagogia estranha ao universo cosmologico das sociedades
indigenas. Seu conteddo ideologico esté voltado para os interesses capitalistas. Mesmo dentro
da escola indigena, as “coisas de indio” sdo apresentadas as criangas como algo exotico e fora
da realidade do mundo moderno.

De acordo com Monteiro e Mascarenhas (2020), a educacdo escolar € uma ferramenta

para as sociedades indigenas defenderem seus direitos junto aos poderes constituidos, além de
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poderem dialogar de forma construtiva com as diferentes culturas que integram o Estado
brasileiro. No entanto, os desafios desta proposta educativa ndo param por ai, visto que nao
bastam apenas condicdes fisicas adequadas para o seu devido funcionamento, como prédio,
carteiras, material didatico e luz elétrica, mas carecem, sobretudo, de profissionais da
educacdo, de preferéncia das proprias comunidades indigenas, com formacéo adequada para
atender de forma integral, as demandas das sociedades indigenas, além, é claro, da utilizacéo
de uma proposta curricular construida para atender as exigéncias de cada povo originario.

Além disso, essas bases e diretrizes devem ser asseguradas consistentemente, como
garantia de uma educacdo de qualidade, da qual os indigenas possam usufruir, o que
realmente estd em questdo € justamente o processo educacional dos povos indigenas e seus
direitos em relacdo a educacdo escolar, ou seja, 0 que deve realmente ser levado em profunda
consideracdo € justamente esses direitos, e ndo deixar que conflitos do mercado venham afetar
nesse processo, isto €, o Estado deve respeitar a esséncia dos povos indigenas mediante
qualquer questdo a parte ao intervir no processo educacional (SANTANA; DE SANTANA,
2020).

Sobre as praticas e epistemologias na educacdo escolar indigena, torna-se relevante a
contraposi¢do entre educacdo indigena e educacéo escolar indigena. De acordo com com Felix
e Fernandes (2021), até os anos 70, prevalecia no Brasil a perspectiva assimilacionista, que
pretendia inserir os indigenas na sociedade urbana e para isso se fazia necesséario apagar
quaisquer tracos de indignidade, a comecar pelas linguas. Foi durante a prevaléncia deste
paradigma que as escolas passaram a ser introduzidas nos territorios indigenas.

Segundo Maher (2006), a educagdo indigena designa 0s processos educativos
tradicionais de cada povo, 0 que para muitos deles, esta intimamente conectado com 0s
lugares habitados. Este empreendimento ndo passa por nenhum conhecimento escolar. Trata-
se dos processos nativos de socializacdo que ocorrem em todos os espacos dos territdrios e
envolvem diferentes agentes educadores: adultos, ancidos, jovens, criangas, seres humanos e
ndo humanos, envolvidos na manutencdo das cosmologias. Para a pesquisadora, é a partir do
contato com o ndo indigena que se tornou necessario também conhecer seus codigos,

simbolos e processos, 0 que fez com que passasse a existir a educagdo escolar indigena.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta monografia foi analisar a literatura sobre a formacéo de professores
para a educacéo indigena. 20 artigos formaram o universo deste estudo. Ao longo da pesquisa
cientifica diante de um estudo minucioso do trabalho, ficou evidente que a formacdo de
professores e educacdo indigena passa ainda por desafios mesmo com 0s avangos e conquistas
para que haja uma educacdo de qualidade voltada para os seus verdadeiros saberes. E
indispensavel a implantacao e a utilizacdo de novas metodologias e formas de ensinar atraves
da lingua materna com devida atencdo aos alunos por serem oriundos de diversas etnias no
intuito de melhorar na preparagéo dos alunos, professores e comunidade em geral.

O tema do trabalho foi extremamente pertinente para a minha formagé&o, pois permitiu
analisar, identificar, verificar e descrever fatores sobre formacdo de professores, educacédo
indigenas e desafios encontrados na educacdo dos alunos indigenas. Pude perceber que os
professores indigenas tém potencial para ensinar através de novos métodos, aquela educagédo
que trabalha tanto na lingua materna e em lingua portuguesa, basta ter uma formacéo de
qualidade para eles, de forma que os professores indigenas consigam um bom processo de
aprendizagem para seu curriculo. Foi possivel identificar também que a maioria dos
professores ainda ndo tem a formag&o necesséria para o trabalho com a populacéo indigena,
pois foram contratados nas escolas com ensino médio por conta da falta professores formados
nas diversas areas, mas aqui existe um ponto positivo, pois mesmo com uma formacéo
precéria, os professores ensinam seus alunos 0 maximo do seu conhecimento.

Nesse século, as universidades abriram as portas para professores que sdo formados
em magistério, para fortalecer seu conhecimento para ensinar seus alunos quando for a sala de
aula, assim, trazendo mais ensino diferenciados para a escolas. Podemos perceber que a
maioria dos alunos indigenas que frequentam as universidades no Brasil ou que ja estdo
formandos e trabalham nas escolas indigenas, evidenciam que as mudangas na educacao
escolar indigena ja tdo acontecendo, e durante essa pesquisa eu conseguir identificar essa
mudanca.

A partir da pesquisa, foi possivel perceber que a maioria dos professores formados
trouxeram novas ideias para 0 ensino de novos metodologia de como fazer pintura com
recurso naturais, ensinar matematica tradicional dos indigenas, principalmente a lingua
materna. S4o conhecimentos e processos didaticos como esses que nés como professores

gueremos incluir na escola indigenas, para que os alunos compreendam a cultura do seu povo.
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No entanto, nas escolas em que os professores, sdo antigos, existe a dificuldade de ensinar a
cultura do povo e da comunidade, de modo que esses profissionais estdo optando para os
livros e desenhos desconectados da realidade local, porque é mais rapido para fazer as
atividades. E paro alunos isso se torna desconfortavel.

Quando fizermos nosso estagio na escola x, eu percebi que, quando nos trouxemos um
atividades e historias, os alunos ficaram curiosos na atividade e nos solicitamos aos alunos
que desenhassem seu cla e trouxemos tinta naturais, de uruct, jenipapo, paineiras, agafrao e
entre outros da mesma regido, os pinceéis era também era natural que é feita com galho do
buriti, e os alunos se demostraram engajados quando fizemos apresentacdo das tintas, todos
queria conhecer e pintar. Todos os alunos participaram da atividade, e na parte da historia,
fizemos um teatro na sala mesmo na hora de YO'l, o deus dos Tikuna como era conhecido.
Fizemos para eles, pedimos que eles s6 ouvirem, fizemos a leitura em portugués e depois
traduzimos pra eles em lingua materna, fizemos cenérios e incluimos a brincadeira de pesca,
pedimos para eles participarem da pesca, e nos marcamos a histéria. Vimos que naquele
momento os alunos ficaram contentes com ensino prazeroso, e quando encerramos os alunos
perguntaram se e quando voltariamos. Entdo, ser professor ndo € s6 ensinar 0 que esta nos
livros, mas sim mudar seu método de ensino, para que possa fluir constantemente, como as
criangas, e gostar de ser professor, muitos professores indigenas estdo atuando por causa do
dinheiro e a escola é um lugar de transformacdo dos futuros doutores(as), professores(as),
dentistas, policiais, entre outros.

Os desafios dos professores sdo constantes, e os esforcos para fazer seu trabalho
docente com novas metodologias e instrumentos que possam ensinar melhor e potencializar o
aprendizado dos alunos sdo constantes, mas ainda é necessario que se formule novas
estratégias para termos avancos significativos na melhoria da educacdo escolar indigena. Os
movimentos que fazem indigenas estudantes no ensino superior, afirmando suas identidades e
conhecimentos proprios, sdo movimentos de luta e resisténcia, demarcando a universidade
como um territorio que lhes é de direito. Inserir a aldeia na universidade é construir seus
fazeres académicos mediados pelas demandas préprias de sua cultura e, quica, ajudar a criar
um outro lugar, entre dois mundos, em que 0s conhecimentos tecem encontros e desencontros,
ndo mais silenciamento e apagamentos.

A educacdo escolar indigena precisa estar fundamentada na e a servico das
particularidades referentes a cada cultura indigena, enquanto fator de reconhecimento,

valorizacdo e fortalecimento. Isso em contraposicdo a dicotomia ainda existente entre a
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diversidade e a homogeneizacdo das culturas, de carater generalista, e com o propdsito de
disseminacdo de valores que ndo fazem parte de suas culturas e o que € pior, servindo de
elemento dissipador dessas culturas. A educacdo indigena ja vem sendo desenvolvida desde o
nascimento da crianga indigena, pois durante o seu primeiro dia na sua casa, uma crianga
indigena aprende a ter respeito a mais velhos, além de brincar na aldeia e fazer desenhos no
quintal de casa, e se banhar no igarapé, entdo como eles aprendem disso? Porque antes da
entrada na escola, eles foram ensinados pelo pai ou a mée. Entdo a educacéo indigena ja vem
de dentro da casa, em rodas de conversa dos pais com os filhos, como por exemplo: a criangas
e familiares foram almocar e nesse almogo conversam sobre respeito, caca, arte e educagéo.

A educacdo indigena também traz uma nova jornada, pois os professores indigenas
trouxeram novos métodos de ensino de matematica, pois muitas vezes os indigenas estdo
envolvidos com a matematica. Quando pescam, por exemplo, 0s indigenas contam quantos
peixes pegaram e entdo a mesmo tempo ja estdo conhecendo 0s numeros matematicos.

Quando se fala sobre a educacgdo escolar diferenciada, pensa-se que a escola indigena
trabalha s6 com o “uso dos materiais didaticos locais com os alunos em sala de aula”. Muitas
vezes 0 professor desconhece como seria uma educacdo escolar diferenciada e o que ela traz
para o beneficio aos alunos e para a comunidade em geral. Ao observar a educagdo escolar
hoje, ela constr6i uma educagdo mais dindmica, voltada para o seu povo a sua comunidade
onde esta inserida. Valorizando o uso e o ensino da lingua materna em todas as escolas do
Estado. Mas a educacdo nas escolas indigenas € um desafio grande para a comunidade, devido

a falta de professores que atuam nessa area.
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9 ANEXOS

9.1 Anexo 1-Protocolo de revisdo integrativa

INSTRUMENTO - Protocolo de Revisao Integrativa baseado em Evans e Pearson (2001)

Avaliador (a)

Status do artigo

() Selecionado

) Descartado

Identificacdo do artigo

Titulo do artigo

Titulo do periédico

Area do periodico

Pais do periédico

Ano da publicagao () () () () () ()
2017 2018 2019 2020 2021 2022
Autores
Referéncia do artigo (formato
ABNT)
Metodologia
Abordagem do estudo: () Qualitativos () Quantitativos Tedricos
Descrever 0 método: Descrever o Método: () Ensaio

() Relato de Experiéncia

() Reviséo da Literatura

Objetivo da pesquisa:

Fatores associados a formacao de professores para a educacdo indigena (principais resultados):

Caso o estudo seja excluido da amostra final, JUSTIFIQUE:
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