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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo mostrar os resultados da pesquisa do Trabalho de
Conclusao de Curso que tem como titulo: Ensino de lingua portuguesa como segunda
lingua: um estudo no polo educacional da comunidade indigena de Guanabara Ill em
Benjamin Constant — AM. Tem como tematica: Ensino de lingua portuguesa como L2.
E teve as seguintes questdes norteadoras: Ha projeto politico pedagogico (PPP) na
escola? Esta previsto o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua? Qual a
concepcao de lingua portuguesa € apresentada no PPP? Como acontece o ensino?
prioriza a andlise linguistica? Contempla a leitura e a escrita? O objetivo geral foi
verificar as propostas de ensino da lingua portuguesa como segunda lingua na escola
indigena Pedro Alves na comunidade de Guanabara Ill. Os especificos foram:
descrever o Projeto Politico Pedagoégico da escola; Analisar questionario respondido
pelos professores e identificar, nas respostas dos professores, as dificuldades que a
escola enfrenta ao ensinar a lingua portuguesa aos alunos indigenas. O interesse de
pesquisar a tematica surgiu das inquietacdes resultantes das observacdes feitas nos
estagios durante as aulas e nas praticas curriculares em salas de aula com alunos
indigenas na comunidade de Guanabara lll, pertencente ao municipio de Benjamin
Constant, AM. Para a realizacdo deste estudo, foi feita a pesquisa bibliografica que
consistiu nos principais documentos e da producédo de autores como: Brasil (1998);
Santos (2005); Gaignoux (2014); Lima e Silva (2012). Depois, foi realizada a pesquisa
de campo em uma escola na comunidade de Guanabara Ill do Benjamin Constant —
AM. Para a coleta dos dados, realizou-se pesquisa documental e, o instrumento de
pesquisa foi a aplicacao de questionarios aos professores. Nesta pesquisa, trabalhou-
se com a abordagem qualitativa e o método analitico-descritivo. Portanto, péde-se
constatar que o Projeto Politico Pedagdgico esta em processo de construcdo desde o
ano de 2021, o que por si constitui um obstaculo ao processo de ensino, e que a
escola enfrenta dificuldades em relacdo ao ensino de L2, principalmente pela falta de
materiais didaticos e pelo fato de haver professores atuando fora da sua area de
formacao.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Lingua portuguesa. Segunda lingua. Indigena.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo mostrar los resultados de la pesquisa del Trabajo de
Conclusion de Curso que tiene como titulo: Ensefianza de lengua portuguesa como
segunda lengua: un estudio en el polo educacional de la comunidad indigena de
Guanabara Il en Benjamin Constant — AM. Tiene como tematica: Ensefianza de la
lengua portuguesa como L2. La problematica constituye en: Hay Proyecto Politico
Pedagogico (PPP) en el colégio? Esta previsto la Ensefianza de la lengua portuguesa
como segundo lenguaje? Que concepcion de lengua portuguesa se presenta en el
PPP? Como acontece la Ensefianza: peoriza el andlise linguistico? Contempla la
lectura y escrita? El objetivo general es averiguar las propuestas de la lengua
portuguesa como segundo lenguaje en el colegio Indigena Pedro Alves en la
comunidad de Guanabara Ill. Los especificos son: Describir el proyecto Politico
Pedagogico de la escuela; Analizar el cuestionario respondido por los profesores y
identificar las respuestas de los profesores, las dificultades que la escuela enfrenta al
ensefiar la lengua portuguesa a los alumnos indigenas. El interés de investigar la
tematica surgié mediante algunas observaciones echas durante las clases en colegios
indigenas en la comunidad de Guanabara lll, perteneciente al municipio de Benjamin
Constant, AM. Para la realizacion de este estudio, fue hecha la pesquisa bibliografica
gue constituyo en los principales documentos y autores como: Brasil (1998); Santos
(2005); Gaignoux (2014); Lima e Silva (2012). Después, fue realizada una
investigacion de campo en el colegio de la comunidad de Guanabara Il de Benjamin
Constant — AM. Para la colecta de datos, se realizd investigacion documental y
instrumental, la investigacién fue la aplicaciéon de preguntas a los profesores. En esta
investigacion, se trabajé con el abordaje cualitativo y el método analitico-descriptivo.
Por lo tanto, se pudo constatar que el Proyecto Politico Pedagodgico esta en
construccion desde el afio de 2021, lo que constituye un obstaculo al proceso de
ensefianza, y que la escuela enfrenta dificultades en relacion a la ensefianza de L2,
principalmente por la falta de materiales didacticos y por el facto de haber profesores
actuando fuera de su area de formacion.

PALABRAS-CLAVE: Ensefianza. Lengua portuguesa. Segunda lengua. Inigena.
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INTRODUCAO

A lingua é o instrumento de comunica¢do mais eficaz do ser humano. Por
isso, 0 ensino da lingua portuguesa como segunda lingua (L2) para alunos indigenas
abre portas para a integracdo no mundo social em que se vive.

A comunicacao se da, principalmente, por meio da lingua falada ou por meio
da lingua escrita. Por conta disso, pensar em um ensino de L2 que garanta a interagéo
social do individuo em um ambiente diferente do dia a dia dele € possibilita-lo a
conhecer a cultura do outro de maneira a aprender mais de sua propria cultura.

Nessa perspectiva, este trabalho de pesquisa tem como tema: Ensino de
lingua portuguesa como segunda lingua (L2), que se delimitou em: Ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua para alunos indigenas ticuna da escola Pedro Alves.
Tem como titulo “Ensino de lingua portuguesa como segunda lingua: um estudo no
polo educacional da comunidade indigena de Guanabara Ill em Benjamin Constant —
AM”. A pesquisa foi norteada pelas seguintes questfes: H& projeto politico pedagdgico
(PPP) na escola? Esta previsto o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua?
Qual a concepcéao de lingua portuguesa € apresentada no PPP? Como acontece o
ensino: prioriza a analise linguistica? Contempla a leitura e a escrita?

Teve como Objetivo geral: Verificar as propostas de ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua na escola indigena Pedro Alves na comunidade de
Guanabara lll. Os especificos: Descrever o Projeto Politico Pedagogico da escola;
Analisar os questionarios respondidos pelos professores e identificar nas respostas
dos professores as dificuldades que a escola enfrenta ao ensinar a lingua portuguesa
aos alunos indigenas.

Diante disso, a motivacao para a realizacdo deste trabalho veio mediante
algumas observacdes feitas nos estagios e praticas curriculares durante as aulas em
escolas indigenas na comunidade de Guanabara lll, pertencente ao municipio de
Benjamin Constant, AM. E, por meio da disciplina de Estagio Supervisionado, pensou-
se na possibilidade de um ensino de lingua portuguesa que garantisse o aprendizado
dos estudantes indigenas, no sentido de enriqguecimento no conhecimento da cultura
do outro e de relagdes sociais mais proximas.

Também foi perceptivel, nessas vivéncias em sala de aula, a dificuldade ao

escreverem na lingua portuguesa. Desta forma, tinha indicios de que, se havia
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dificuldade na escrita, era possivel que estes apresentassem limitacdes na fala ao
tentarem se comunicar em outra lingua.

Para realizacdo desta pesquisa, primeiramente foi feita a pesquisa
bibliogréafica que consistiu no levantamento de documentos e obras de tedricos como:
Brasil (2010); Brasil (1998); Santos (2005); Gaignoux (2014); Lima e Silva (2012)
dentre outros estudos que contribuiram no desenvolver deste trabalho. Depois, foi
realizada a pesquisa de campo. Como técnica de pesquisa, foi realizada a pesquisa
documental. Como método de abordagem foi utilizados o analitico-descritivo, numa
abordagem qualitativa.

Considerando a realidade da regido, nesta pesquisa, constatou-se que ha um
Projeto Politico Pedagdgico na escola, porém, ainda em fase de construcéo. Por esse
motivo, ndo foram encontradas propostas referente ao ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua. No entanto identificou-se, por meio das respostas dos
professores em questionario que ha dificuldades quanto a esse ensino, dificuldades
tais referentes a falta de material didatico e, algumas vezes, ha professores atuando
fora da sua formacéo académica.

Esta pesquisa esta estruturada em quatro secfes: fundamentacao tedrica,
descricédo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), metodologia e analise dos dados.

A primeira discorre sobre o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua
para alunos indigenas, bem como discutindo a importancia e a necessidade de
aprender uma L2.

A segunda faz uma descricdo da comunidade de Guanabara Il e da escola
Pedro Alves mediante o Projeto Politico Pedagdgico. Descreve o0s pontos mais
relevantes encontrados nesse documento, sempre considerando que estd em
processo de construgao.

O terceiro trata da metodologia utilizada para esta pesquisa, na qual se
apresentam os tipos de pesquisas utilizadas, métodos, abordagem, técnicas e
instrumentos que foram utilizados na elaboragéo deste trabalho.

A quarta e Ultima apresenta a andlise e discussédo dos dados, mostrando a
analise que se faz do PPP da escola a partir da descricdo e também dos questionarios
a partir das respostas dos profissionais da educacdo, bem como comprando e
identificando problematicas enfrentadas pela escola quanto ao ensino da lingua

portuguesa como segunda lingua.
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Portanto, espera-se que este trabalho de pesquisa possa contribuir
efetivamente ndo somente com os profissionais da educacdo que ministram aulas de
linguas para alunos indigenas, mas também para aqueles que realizarem outras

pesquisas com esta mesma tematica aqui abordada.



14

1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA: a construcéo

do percurso da pesquisa

A lingua é a identidade de cada individuo e, por esse fato, permite que se
tenha conhecimento de sua propria lingua e de outros falantes. E por meio deste
instrumento de comunicacdo que se conseguem estabelecer relacdes sociais entre
pessoas de varias culturas e costumes diferentes proporcionando aprendizados
significativos.

Partindo desse pressuposto, afirma-se que ensinar lingua portuguesa a alunos
indigenas é coloca-los em um nivel de interagcédo social diferenciado, mas, também é
um desafio. Desta forma, inicia-se esta abordagem com o que dizem As Diretrizes
para a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena, de 1993: “[...] cada povo tem
o direito de aprender na escola o portugués como segunda lingua, em suas
modalidades oral e escrita, em seus varios registros — formal, coloquial, etc.” (p. 177).

Para que se possa pensar em ensinar uma segunda lingua a um individuo ou
a um povo especifico, € necessario considerar varios fatores, como por exemplo,
guem vai ensinar, para guem vai ensinar e se ha necessidade de ensinar ou aprender
determinada lingua.

Neste caso, o ideal seria professores qualificados, nativos da lingua indigena
(de preferéncia bilingues) ensinarem aos alunos, pois para ensinar L2, devem ser
também conhecedores da lingua portuguesa para que se tenha maior seguranca ao
ensinar e que os alunos percebam e sintam tal seguranca. Para isso, colaboram Lima
e Silva (2012, p.3)

[...] muitos dos professores nado-indios enviados as aldeias para ensinar o
portugués ndo estdo preparados para o contato com um falante de outra
lingua materna e com uma cultura rica, porém muito diferente da sua. Dessa
forma, ensinam o idioma como se fosse a primeira lingua [...] Além disso,
muitos professores desconhecem que as culturas indigenas sao culturas
orais, ou seja, ndo tém tradicéo escrita, o que dificulta [...]

Assim, ensinar portugués como segunda lingua é dar a possibilidade para o
aprendiz indigena conhecer novos horizontes e, em meio a isso, relacionar-se de
maneira a aprender a cultura do outro.

Ainda que haja comunicacao e interacdo entre os indigenas, dentro do seu

ambiente diario, em sua lingua materna, se comunicar com o0s brasileiros nao-
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indigenas € imprescindivel. Os indigenas vivem, de modo geral, da producédo de
artesanatos, do plantio, da pesca e da caca. Para seu sustento, precisam
comercializar alguns frutos de seus esfor¢cos dentro de um ambiente em que a lingua
predominante é a lingua portuguesa. Por isso, apresenta-los e ensina-los a lingua
portuguesa como segunda lingua, nesse sentido, também é de grande valia.

Pensou-se em desenvolver este trabalho como forma de discutir acerca do
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para os alunos indigenas ticunas
da comunidade de Guanabara lll. A ideia é fazer com que a comunidade e as escolas,
gue estado implantadas neste local, percebam a importancia da aprendizagem de uma
segunda lingua, neste caso a lingua portuguesa, como forma de estabelecer relacdes
mais proximas com outras identidades e culturas, porém valorizando e aprendendo
mais de sua propria lingua.

Levando-se em consideracdo o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), 1996, em seu Artigo 32, faz-se necessaria uma reflexao
acerca do que é dito em seu inciso terceiro: “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacéo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Diante do que explicita o documento legal, sem deixar de valorizar sua lingua
materna, € relevante que os indigenas também aprendam, dentro das possibilidades
contextuais, o que a escola tem a oferecer para que eles se integrem a sociedade
mediante o ensinamento em lingua portuguesa.

A lingua faz parte da sua vida, do seu cotidiano. Por isso, ela é considerada um
instrumento de poder. Os indigenas precisam se comunicar, lidar com outros falantes.
E isso fortalece ainda mais o conhecimento tradicional de sua prépria lingua, de sua
cultura, de seus costumes e crengas que muitas vezes, por alguns, sdo esquecidos e
abandonados.

Portanto, durante a experiéncia vivida na comunidade, especificamente dentro
do ambiente escolar, e considerando a importancia do ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua para os alunos indigenas ticuna da comunidade de Guanabara
[, surgiram algumas indagacdes como forma de problemas de pesquisa, como: H&
projeto politico pedagdgico (PPP) na escola? Esta previsto o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua? Qual a concepcédo de lingua portuguesa é
apresentada no PPP? Como acontece o ensino: prioriza a analise linguistica?

Contempla a leitura e a escrita?
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Diante de tais inquietudes, esta pesquisa buscou discutir questdes relacionadas
ao ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para alunos indigenas ticuna,
levando em consideragdo os documentos, instrumentos e préaticas escolares que

fazem parte desse processo.

1.1 A LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA PARA ALUNOS
INDIGENAS

O processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa néo é tarefa facil.
Tanto para professores quanto para alunos nativos, o estudo é um tanto complexo
pelo fato de ela ser viva, dindmica e estar em processo constante de mudancas.
Mesmo assim, por esse fato, ndo se torna motivo para nao a estudar.

O estudo da lingua portuguesa, muitas vezes, € visto ou resumido as regras
da gramética normativa. Quando isso acontece, a compreensao e o0 aprendizado se
tornam dificeis. Em se tratando de ensino para alunos indigenas, os estudos de
escrita, como producéo textual, por exemplo, a aprendizagem é muito provavelmente
mais complexa, visto que ja possuem um conhecimento de sua lingua materna.

E muito importante que o ensino de lingua portuguesa para os alunos
indigenas ndo seja como um ensino de lingua materna, mesmo que seja para aqueles
que ja tenham ou ja tiveram contatos com a lingua alvo, deve-se ter cuidado, portanto,
para que o ensino ndo se torne em vao e a aprendizagem nédo se concretize.

Para isso, contribui o pensamento de Santos, (2005, p. 154)

O que nao se pode confundir ou esquecer € o fato de que o portugués como
segunda lingua ndo pode ser ensinado como lingua materna, mesmo para
aquelas populagbes com maior tempo de contato e, portanto, com maior

dominio da lingua nacional. A lingua portuguesa é o veiculo da cultura
dominante e letrada, enquanto a lingua indigena é a lingua minoritaria e
agrafa, caracteristicas que precisam ser levadas em conta na preparagéo dos
curriculos e das aulas”.

A lingua indigena, por sua vez, serve como base, em muitas situacdes para
que o ensino da lingua portuguesa aconteca. No entanto, vale ressaltar que em
nenhum momento pode-se fazer com que o aluno indigena deixe de usar sua lingua
materna para se comunicar exclusivamente em portugués. A ideia é fazer com que
ele aprenda e tenha conhecimento, tenha acesso a informacéo de tudo que esta ao

seu redor sem que sua identidade (lingua materna) seja perdida ou desvalorizada. Dai
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a relevancia de se delimitar o objeto de estudo no ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua (L2).

Assim sendo, observa-se a harmonia que ha no que se diz e no que a LDBEN,
1996, em seu art.78 no tocante a educacdo indigena: “garantir aos indios, suas
comunidades e povos, o0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indias”.

Por isso, acredita-se firmemente que o ensino da L2 contribui para a
integracdo do individuo na sociedade, porém, ele deve acontecer de maneira tal que

o aprendiz perceba o envolvimento e a dinamica do aprendizado.
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2 ENSINO DE LINGUA NA COMUNIDADE: uma descri¢cdo do processo

Para que haja uma melhor compreenséo deste trabalho e como subsidio para
posterior andlise, nesta secdo, serd feita uma descricdo de algumas partes que se
julgam principais do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Indigena
Pedro Alves, bem como contextualizando todos os elementos que envolvem a analise

da pesquisa.

2.1 DECRICAO E CONTEXTUALIZACAO

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a escola funciona desde o ano de
1995 e, durante esse tempo, ndo se tinha um documento norteador, pois ninguém
havia se preocupado em elaborar uma diretriz para auxiliar a instituicdo quanto aos
eventos a serem realizados. Por isso, 0 PPP s6 passou a ser construido no ano de
2021, a partir do més de abiril.

A comunidade de Guanabara Il pertence ao municipio de Benjamin Constant,
no estado do Amazonas, onde esta localizada a Escola Municipal Indigena Pedro
Alves. E, apesar de ser uma area rural, possui 0 mesmo CEP da cidade a qual
pertence: 69630-000. @) endereco eletrbnico é
escolamunicipalindigenapedroalves@gmail.com e sua estrutura fisica € 99% de
madeira e 1% de alvenaria. Tem 08 salas de aula, 01 sala dos professores, 01
secretaria, 01 sala da coordenacdo/Gestdo/Conselho Escolar, 01 biblioteca, 01
cozinha, 01 almoxarifado, 06 banheiros masculinos e 06 banheiros femininos.

A religido predominante é a protestante denominada: Igreja Batista
Independente de Guanabara Ill, mas ha indigenas que ainda praticam culturas dos
conhecimentos Tradicionais como: pajés, rezadores, raizeiros, parteiras, ritual da
danca da moga nova.

Na comunidade ainda existem situacfes precéarias de moradias e, por conta
disso, muitos docentes enfrentam situacbes e presenciam cenas preocupantes na
vida escolar de muitos alunos. Tais situacdes se referem as familias que residem em
casa de palha sem ter acesso a saneamento basico e vivendo de algumas doacdes.

O dificil deslocamento por parte dos alunos, por falta de transporte e
seguranca, também é um problema constante nesse local. A escola recebe alunos de

familias com renda minima, inferior a um salario minimo, com 10% dos pais e 90%
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das méaes desempregados, isso dificulta o processo educacional, pois muitas familias
vivem de auxilios.

A comunidade de Guanabara Il tem caracteristicas peculiares. No que se
refere aos educandos residentes neste local, eles demonstram desmotivacdo pelas
atividades escolares devido a baixa autoestima advinda das condi¢cfes culturais e
sociais. Pois, em algumas situacdes, criancas e adolescentes entram no mundo adulto
mais cedo e tentam sobreviver buscando alternativas ndo favoraveis, como por
exemplo, uso de drogas.

Isso tem causado inseguranca nos funcionarios dentro do ambiente escolar.
Mesmo assim, tem-se procurado de alguma forma resgatar esses alunos para uma
vida social adequada.

A situacdo sociocultural da comunidade baseia-se em festas da igreja,
engquanto as atividades econdmicas estdo relacionas ao trabalho de confeccdes de
artesanatos de matéria-prima, como: tapete, colar, cesta e bolsinha, entre outras
prestacdes de servicos.

Diante desse contexto, a referida instituicdo de ensino faz parte da
dependéncia administrativa municipal, encontra-se em atividade e € considerada zona
rural, localizada na rua Metemaucu — s/n, pertencente a educacédo escolar indigena
ticuna. Tem como gestor ISAIAS HONORATO PINHEIRO e MOISES RICARDO
MANOEL PINHEIRO como coordenador pedagdgico.

A escola Pedro Alves trabalha com o nivel basico de educacgéo: educacédo
infantil, ensino fundamental | (1° ao 5° ano) e fundamental Il (6° ao 9° ano). Seu local
de funcionamento é prédio escolar e tem como proprietario do imoével o governo
municipal.

O abastecimento de energia elétrica € por meio de rede publica. O
abastecimento de 4gua acontece pela chuva e cisterna. A rede de esgoto sanitario se
da, segundo o documento, mediante fossa.

Vale ressaltar que, devido aos processos seletivos que ocorrem, geralmente
todos os anos, na época da construcdo do PPP, o quadro de professores era

composto pelos seguintes docentes:

Aldino Noriega

Denokson Ferreira Sangama
Edson Fernandes da Silva
Stherfani Bagatini Ramos
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Elizangela Nascimento Lopes

I[vam Ramires da Silva

Pedrinho Muraru Torcato Filho
Raimundo Silva Soares

Roberto Manoel Ferreira

Runis de Araujo da Silva
Raimunda Ricardo Manoel Pinheiro
Silvio Honorato Pinheiro

Destaca-se também que, no momento em que se fez esta pesquisa, toda a
estrutura da escola estava diferente do que apresenta o PPP. O quadro de professores
estava atualizado, ou seja, era composto por alguns profissionais diferentes dos que
sdo apresentados nos paragrafos acima (conforme Quadro 1 e Quadro 2). O gestor
continua sendo Isaias Honorato Pinheiro, que também atua em sala de aula como
professor. O coordenador pedagdgico, agora, € Roberto M. Ferreira. Atualmente, a
escola estd como mostra a imagem abaixo e o quadro atual de professores é mostrado

logo apos a imagem:

IMAGEM DA ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA PEDRO ALVES NO ANO DE 2023

o

Fonte: Gilton Aiambo Campos (2023)
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QUADRO ATUAL DE PROFESSORES DO ANO DE 2023

QUADRO 1: QUADRO DE PROFESSORES DO TURNO MATUTINO

Nome

Formacéao

Denokson F. Sangama — indigena

Pedagogia - UFAM

Edson A. Fernandes— indigena

Cursando Pedagogia — UEA

Keila P. Albano— indigena

Cursando Pedagogia — UFAM

Moisés R. m. Pinheiro— indigena

Pedagogia — PARFOR/UFAM

Roberto M. Ferreira— indigena

Pedagogia — UFAM

Roger C. Albano Filho— indigena

Cursando Pedagogia — UFAM

Runis de A. da Silva— indigena

Cursando Pedagogia- UEA

Isaias H. Pinheiro— indigena

Pedagogia — PARFOR/ UFAM

Stefhane B. Ramos — ndo-indigena

Ciéncias Agréria e Pedagogia — UFAM

Silvio H. Pinheiro— indigena

Cursando Pedagogia — UEA

QUADRO 2: QUADRO DE PROFESSORES DO TURNO VESPERTINO

Nome

Formacéo

Aldino A. Noriega — indigena

Letras- Ensino de Lingua Portuguesa,
Ensino de Lingua Indigena e Ensino de
Lingua Espanhola

Ciron A. Nobre— ndo-indigena

Matematica — UEA

Francisco A. S. Campos— ndo-indigena

Geografia — UEA

Manuel B. da Silva — indigena

Cursando Pedagogia - PARFOR/UFAM

Maria S. de Lima — indigena

Cursando Letras — UFAM

Raimundo dos S. Soares — indigena

Pedagogia — UFAM

Sérgio F. Gomes- indigena

Matematica e Fisica — PARFOR/UFAM

Levi F. Pinto— indigena

Artes - PARFOR/UFAM

Jodo M. Aiambo- indigena

Letras - UFAM

Segundo o PPP, a equipe administrativa da escola é formada pelas seguintes

pessoas:

Eduardo Julho Soares — servigos gerais



22

Eladio Fernandes da Silva — servicos gerais
Eliza Manoel Pinheiro - merendeira

Fatima Bento da Silva — merendeira
Geovani Leandro Forte — servigos gerais

Os que fazem parte do Membro do Conselho Escolar sdo os seguintes;

Moises Ricardo Manoel pinheiro — vice-presidente
Wagno Coelho Pinheiro — primeiro secretario
Isaias Honorato Pinheiro - presidente

Alcineiza Marciano da Silva — segunda secretéria
Marta Américo Pinheiro - fiscal

A escola apresenta em seu Projeto Pedagdgico, considerando o homem na
sociedade e seu contexto atual, algumas filosofias para que a educacéao se aplique de
maneira séria e objetiva. Abaixo mostra as ideias na qual se busca desenvolver:

e Uma educacao coerente, objetiva e intercultural, considerando a subjetividade
do processo educativo;

e Uma educacédo que problematiza a realidade e trabalha as condi¢des sociais
praticando assim a interculturalidade;

e Uma educacdo que atenda o desenvolvimento das potencialidades do
educando;

¢ Uma educacéo voltada ao cultivo de ideais e valores perenes ao homem;

¢ Uma educacgao que propicia a socializagdo do conhecimento elaborado;

¢ Uma educacao baseada numa metodologia participativa e democratica para
todos;

¢ Uma educacdao reflexiva, critica e construtiva do meio onde vive.

Também se preocupa em cumprir algumas metas e procura atingir seu
objetivo que é:

“Garantir acesso aos conhecimentos gerais, sem negar as especificidades
culturais e a identidade da comunidade nela inserida, respeitando os conhecimentos,
as tradicbes e os costumes, valorizando e fortalecendo a identidade étnica,
considerando a realidade sociocultural e histérica, praticando assim a
interculturalidade”.

O Projeto Politico Pedagdgico mostra que a escola possui uma sala de apoio

como se pode ver na imagem abaixo:
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SALA DE APOIO DA ESCOLA MUNICIPAL PEDRO ALVES

Fonte: Gilton Aiambo Campos (2023)

Essa sala é disponibilizada para atender as criancas com dificuldades
relacionadas a aprendizagem de lingua portuguesa e matematica dos alunos
matriculados na 5° série do Ensino Fundamental, dificuldades relacionadas aos
conteudos de oralidade, leitura, escrita, bem como as formas espaciais e quantidades

nas operacoes basicas e elementares.



24

3 METODOLOGIA

Nesta secao, serao apresentados os procedimentos metodoldgicos que foram
adotados, dando énfase nos tipos de pesquisa, nas técnicas e no tipo abordagem.

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizou-se instrumentos, técnicas e também
referenciais tedricos de autores que discorrem sobre o0 objeto de estudo em questédo
com a intencao de alcangar os objetivos propostos.

Primeiramente, foi feita a pesquisa bibliografica para se ter conhecimento
sobre o tema aqui apresentado. Pois, esse tipo de pesquisa € importante porque

consiste no primeiro passo de qualquer estudo. Para Oliveira (2001, p.10):

A pesquisa bibliografica consiste na investigacé@o criteriosa de determinado
tema, com vista a permitir a explicagdo do problema pela andlise de
contribuigBes culturais e cientificas do passado existente e registradas na
literatura sobre um determinado tema.

Os documentos e autores que deram suporte teérico foram: Brasil
(LDBEN,1996); Brasil (1998); Brasil (BNCC, 2018); Santos (2005); Gaugnoux (2014);
Lima e Silva (2012); Grupioni (2006); Campos (2014); Oliveira (2001); Gil (2008);
Gonsalves (2007); Marconi e Lakatos (2009). Ap6s a realizacdo da pesquisa
bibliografica, foi necessario ir a campo para coletar os dados necessarios para se fazer
a analise.

Segundo Marconi e Lakatos (2009, p. 69), a pesquisa de campo “é aquela
utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”. Sendo
assim, a pesquisa realizou-se em uma escola Pedro Alves na comunidade de
Guanabara lll, pertencente ao municipio de Benjamin Constant- AM.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizou-se a pesquisa documental
direcionada ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. Segundo Marconi e
Lakatos (2009, p. 48 — 49) “a caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de
coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias.”

Também foi aplicado um questionario contendo 5 perguntas abertas para 8

profissionais do total de 19, equivalendo a uma amostragem aproximada de 50 por
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cento da populacdo de docentes. Cada um recebeu um questionario. Foram
analisados 8 questionarios dos profissionais, dentre eles estdo participando gestor,
coordenador pedagdgico e professores com formacdes diferentes: Pedagogia, Letras,
Matematica, Artes e Geografia.

Esta € uma das formas de coleta de dados muito utilizada pelos
pesquisadores. De acordo com Marconi e Lakatos (2009, p. 86) o “questionario € um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presencga do entrevistador”.

O questionéario esta composto por perguntas elaboradas de acordo com a
necessidade do que se deseja conhecer acerca do problema.

Para esta pesquisa, utilizou-se o método analitico-descritivo. Segundo Gil
(2008, p, 28) “Este método se caracteriza uma pesquisa qualitativa, o pesquisador
analisa e descreve os fatos ocorridos de forma critica os dados coletados da
pesquisa’. Este método consiste em, primeiramente analisar as informacdes
coletadas, ou seja, os dados, e depois descrever e analisar de forma clara.

A abordagem é de cunho qualitativo. Segundo Gonsalves (2007, p.69) a
andlise qualitativa “preocupa-se com a compreensdo, com a interpretacdo do
fendbmeno, considerado o significado que os outros dao suas praticas, que impde ao
pesquisador uma abordagem hermenéutica”.

Assim, escolheu-se essa abordagem porque se buscou fazer, nesta pesquisa,
uma verificacao significativa em relagéo aos objetos de investigacéo.

Portanto, o uso desses procedimentos metodolégicos foi importante para o
estudo e coleta dos dados de maneira eficiente, pois, desta forma, os objetivos foram

alcancados.
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4 DO IDEAL AO REAL: uma proposta de atividades para o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua

4.1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA, ATRAVES DA PRODUCAO TEXTUAL, EM
ESCOLAS INDIGENAS

As ideias de ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para alunos
indigenas sempre perpassam também pela escrita. Uma vez que se percebem
dificuldades ou necessidades de relacdo social entre individuos indigenas e nédo-
indigenas, prop6e-se maneiras viaveis e metodologias que garantam que o aluno tera
maior facilidade de comunicacdo em situacdes de contato mais proximo com falantes
de lingua portuguesa.

Entdo, como pontapé inicial na proposta de reflexdo do ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua, a metodologia aqui apresentada visa atender a real,
ou reais necessidades para que o falante, de fato, esteja inserido em contextos de
comunicacdo. Para isso, busca-se respaldar no que apresenta o Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas, que sugere a producdo textual de
géneros variados e tipologias textuais como uma base soélida na construcdo do
conhecimento do individuo.

(RCNEI, 1998 p.135).

“sempre que escrevemos alguma coisa que faz sentido, que tem um objetivo
numa situacdo qualquer, estamos escrevendo um texto. O texto,
independentemente de sua extensdo, €, assim, uma unidade linguistica,
escrita, produzida em determinado contexto com um objetivo comunicativo.
Para que a escrita faca sentido para os alunos, é preciso, portanto, que eles
se envolvam em atividades em que a linguagem escrita apareca
contextualizada e sirva para alguma coisa”.

A lingua é um sistema que depende da interlocucéo e da a¢ao linguistica entre
sujeitos. Partindo dessa concepcdo, uma proposta de ensino de lingua deve
considerar o seu uso em varias situagées contextuais e sociais, com sua diversidade
de funcgdes e sua variedade de estilos e modos.

Faz-se necessario desenvolver um trabalho em sala de aula que esteja
organizado em torno da reflexdo dos alunos sobre as a aprendizagem da L2. Esse
trabalho pode ser realizado visando sempre a constru¢cdo de conhecimento do aluno

indigena que por sua vez tera um olhar além de seu entorno.
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Por isso, uma adequada proposta para o ensino de L2 deve prever, além da
fala, principalmente questdes referentes a pratica da escrita. A atividade de escrita
pode ser utilizada para a producao de diferentes tipos de textos. Algumas modalidades
sdo apresentadas e aceitdveis para ser considerada atividades adequadas como
propostas para o ensino em classe. Tais modalidades tem como objetivo levar o aluno
a fazer uma reflexdo acerca de diferentes possibilidades de estilos de comunicacao.

Alguns exemplos séo:

e Carta pessoal;
e Receita culinaria;

e Recado

Esses sdo alguns exemplos simples de textos que se pode trabalhar na sala
de aula para que o aluno possa se comunicar e se relacionar com outras pessoas
através a lingua portuguesa.

Fazer o aluno produzir uma carta pessoal para um colega de outra turma, ou
para um parente, construir uma receita de bolo juntamente com ele ou entdo deixar
um bilhete dentro do caderno dele sé&o ac¢des importantes para que o aluno indigena
perceba a importancia da comunicacao.

Diante disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa (1998) sugerem a uso dos géneros textuais como objeto de ensino para
a pratica de leitura, producdo do texto oral e escrito. Defendem também os géneros
como fortes aliados no processo de ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Portanto, os géneros sao considerados importantes na producao textual, seja
ela oral, seja ela escrita. E, para o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua
ao aluno indigena sao instrumentos essenciais para garantir a ele um contato mais

proximo com outras pessoas.

4.2 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

Na secdo 1 deste trabalho foram feitas algumas indagacdes referentes ao
Projeto Politico Pedagdgico. Aqui sera respondido a medida do que foi visto e lido nos
dados adquiridos. Por isso, para que haja uma melhor compreensao da analise dos
dados deste trabalho, sera necessario repetir algumas das indagacgoes:

Hé projeto politico pedagogico na escola?
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Constatou-se a partir da ida a campo que a escola possui um Projeto Politico
Pedagogico, no entanto, ao se fazer a leitura deste documento, percebeu-se que
estava incompleto. Pelo fato de ter observado que o PPP estava em processo de
construcdo desde 2021, ja houve um avanco significativo, levando em consideragéo
gue a escola funciona desde o ano de 1995 e ndo tinha nenhuma referéncia
norteadora.

O Projeto Politico Pedagégico € um documento fundamental para o
desenvolvimento das atividades escolares. Para que esta afirmagéo se torne mais
consistente, colabora o que diz o artigo 13 da LDBEN (BRASIL, 1996, p. 16), “Os
docentes incumbir-se-ao de: | — participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino”.

E de muita relevancia a participagio dos professores na elaboracéo deste
documento e que este esteja finalizado antes do inicio das aulas, pois € ele quem vai
servir como diretriz para todos os eventos e atividades internas da escola, como por
exemplo, o préprio planejamento docente para que todos trabalhem coletivamente
com objetivos comuns.

Esta previsto o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua?

A ideia seria encontrar as propostas para o ensino de lingua portuguesa neste
documento, porém, ndo foi possivel perceber pelo fato de, assim acredita-se, estar
em construcdo. Todavia, o0 que se pode relatar e discutir a respeito deste componente
curricular € o que esta descrito no capitulo anterior: ha uma sala disponivel para
atender as criancas (alunos) matriculados na 5° série com dificuldades na oralidade,
leitura e na escrita da lingua portuguesa.

A esse respeito, o professor, como mediador na constru¢ao de conhecimentos
dos discentes, tem uma importancia significativa, que é de possibilitar, que os
estudantes percebam, apesar das dificuldades de aprendizagens, as diferentes
maneiras de manifestacdo e funcionamento da lingua principalmente por meio dos
eixos: oralidade, leitura e escrita.

A leitura deve abranger os mais variados textos, que permeiam diariamente,
na sociedade considerando o contexto indigena. Agora, ndo é simples despertar o
gosto pela leitura. Todavia, o trabalho com esses textos ndo deve ser minimizado em

sala de aula.
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Antunes (2009, p.196) apud Gaugnoux (2014, p. 4) diz que: “a histéria de
nossa travessia, ao longo dos séculos, esta refletida também no grande intertexto que
constitui nosso acervo literario”.

De acordo com essa ideia, acredita-se que se deve, cada vez mais, mostrar
aos alunos, sejam eles indigenas ou nédo, 0s varios textos que circulam no meio social.
A leitura que se faz desses textos ajuda na formacéo do educando de maneira a torna-
los competentes dentro da possibilidade de comunicagao de cada um. Se realmente
a escola se preocupa na formacéo de pessoas competentes, cabe a ela criar meios
para que sejam desenvolvidas tanto a habilidade da leitura quanto da escrita.

Ninguém nasce com 0 gosto para a leitura de textos escritos, mas nesse
sentido, o professor é a peca fundamental, é ele quem vai fazer a mediacéo entre o
aluno e os textos procurando da melhor forma possivel chamar a atencao deles para
o prazer de realiza-la.

Ensinar lingua portuguesa aos alunos indigenas esta diretamente ligado com
a prética do professor. E, ter uma sala disponivel para alunos com dificuldades, torna-
se um tanto vantajoso, pois se pode trabalhar especificamente os casos individuais
para que ele compreenda o que se pretende ensinar.

Desenvolver a habilidade oral dos alunos é fundamental, ndo que as outras
habilidades de leitura e escrita ndo sejam, mas que esta primeira funciona como
primordial. E por meio dela que eles irdo interagir melhor com outros falantes

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998)
afirmam que a lingua é fundamental para se estabelecer relacfes sociais, no entanto,
ela precisa ir além, por meio dela, é preciso que o aluno compreenda, a partir de sua
interacdo, o contexto em que ele se encontra.

O documento norteador mais atual, Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
nao faz referéncia direta sobre a educacao indigena. Porém, deixa por conta do
curriculo escolar: “Essas decisbes precisam, igualmente, ser consideradas na
organizacdo de curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de
ensino [...]” (BRASIL, 2018, p.17).

Também reitera, na mesma pagina 17 que:

No caso da Educacao Escolar Indigena, por exemplo, isso significa assegurar
competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem
desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos
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curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagdgicas das instituicbes
escolares.

Mesmo que a BNCC nao contemple especificamente a educacgéo indigena, o
curriculo escolar se torna fundamental para a inclusdo desta modalidade, no sentido
de resgatar valores, costumes, crencgas e tradicdes deixados no esquecimento. Por
iIsso, acredita-se que a educagdao, prevista no documento curricular, precisa de um
olhar diferenciado para, assim, trilhar caminhos sélidos em dire¢do ao que se espera
como ideal.

Sendo assim, 0 que se observa no PPP da Escola Municipal Indigena Pedro
Alves e que chama atencdo é ver a situacdo em que as pessoas vivem: familias
sobrevivendo apenas de auxilios e os alunos sem condi¢cées necessarias para terem
educagéo sistematizada apropriada.

Discute-se acerca disso afirmando que as autoridades deveriam ter um olhar
de preocupacdo para com essas pessoas. As autoridades as quais se referem séo
exatamente as politicas. Nao se pode “tapar os olhos” para situacbées como essas,
nem individualizar ou priorizar o conhecimento e o0 ensino, mas sim garantir ao
estudante o acesso adequado para que eles contemplem a demanda exigida pelo Art.
4°, no inciso Il da LDBEN (BRASIL, 1996, p. 9), que diz a respeito da garantia da

universalizagao do ensino de qualidade.

4.3 ANALISE DOS DADOS

Nesta subsecédo serdo apresentados 0s questionarios que foram direcionados
aos profissionais da educacéo da escola Pedro Alves da comunidade de Guanabara
lll. As respostas seréo analisadas de acordo com o que for colocado em discusséo e
embasamento tedrico da pesquisa.

Os informantes da pesquisa foram 8 profissionais do total de 19, equivalendo
a uma amostragem aproximada de 50 por cento da populacao de docentes. Cada um
recebeu um questionario com 5 questdes abertas. Foram analisados 8 questionarios
dos profissionais, dentre eles estdo participando gestor, coordenador pedagdgico e
professores com formacdes diferentes: Pedagogia, Letras, Matemética, Artes e

Geografia.
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Como forma de preservar a identidade deles, serdo identificados como | 1 —
informante 1; | 2 — informante 2; | 3 — informante 3; | 4 — informante 4; | 5 — informante
5; 1 6 — informante 6; | 7 — informante 7; | 8 — informante 8.

Assim sendo, as perguntas foram iguais para todos como mostra o quadro

abaixo:

QUADRO 3: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO.

1. Qual importancia vocé vé para o Ensino de Lingua Portuguesa nas Escolas da
Comunidade?

2. Vocé acredita que o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua é
importante para os alunos indigenas? Por qué?

3. O gue a Escola tem feito para que o aluno aprenda a Lingua Portuguesa?

4. Na sua concepcao, quais as dificuldades que a escola enfrenta para garantir o
ensino de uma segunda Lingua, neste caso, a lingua portuguesa? Por que isso
acontece?

5. O professor que ministra a disciplina de Lingua Portuguesa (L2) é indigena? Ele
tem formacao na area?

Optou-se, por questbes praticas, por fazer uma andlise geral de cada
pergunta, ou seja, analisar as respostas de todos os participantes referente a pergunta
1, depois, todas as respostas referentes a pergunta 2 e assim sucessivamente.

Ao se fazer a leitura das respostas dos questionarios, teve-se um pouco de
dificuldade para entender o sentido completo de algumas das respostas devido a
caligrafia ndo ajudar em boa parte do texto. Mesmo assim, percebeu-se na resposta
da pergunta 1 similaridade nas respostas dos informantes quanto a importancia do
ensino da lingua portuguesa na comunidade. Porém ressalta-se aqui parte da
resposta do | 2, quando ele diz: “A lingua Portuguesa é importante nao s6 dentro das
escolas na comunidade quanto na sociedade em que viemos [...]".

Com base nessa afirmacéao, percebe-se que ha uma visdo da importancia da
lingua portuguesa, por parte desses professores, e até onde ela pode levar o aluno
aprendiz, considerando o contexto em que o individuo se encontra.

O autor Grupioni (2006, p. 28) esclarece que: “E preciso insistir no fato de que
a escola indigena que se quer € aquela que seja capaz de preparar os alunos
indigenas para os desafios que o contato com a sociedade envolvente impde [...]".

O fato de a sociedade impor e mostrar a necessidade real da comunicacéo e

da relagéo entre os individuos faz com que a escola esteja preparada para “moldar”
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os alunos indigenas ao convivio com os ndo indigenas, obviamente sem desrespeitar
as crencas e costumes intrinsecamente arraigados.

Referente a resposta da pergunta 2, notou-se que todos disseram ser
importante para o aluno indigena o ensino da lingua portuguesa como L2. Todavia,
destaca-se duas respostas que foram interessantes: a resposta do | 2 que diz: “O
ensino de Lingua Portuguesa é importante para que 0 mesmo possa se conectar com
o mundo externo fora do seu local de vivéncia”. E a resposta do | 4 que diz: “Sim! Eu
acredito porque através da lingua portuguesa que os alunos indigenas possam se
comunicar, interpretar o texto, fazer a leitura, escrever as palavras e se comunicar
com as pessoas de fora”.

Diante das afirmacgdes e, em relagéo ao | 2, acrescenta-se que se conectar com
o mundo exterior é conhecer, de fato, as outras pessoas, € abrir a mente para o “novo”.
Conectar-se por meio da lingua € uma das maiores demonstracdes de poder do
individuo. E, por ser assim, reforca-se o que foi dito na se¢éo 1 deste trabalho quanto
ao instrumento de poder que a lingua €. A conexao fortalece o conhecimento, sua
prépria cultura e sua propria lingua.

A resposta do | 4 foi interessante pelo fato de ele perceber que por meio da
lingua portuguesa o aluno indigena pode interpretar textos. A interpretacdo textual so
acontece mediante leituras.

A aprendizagem da L2 deve ter significado para o aluno indigena tanto em
textos escritos quanto orais. Para isso, colaboram as palavras de Brandao (2017, p.
181):

[...] foco do trabalho com a segunda lingua deve estar centrado nas
necessidades de uso da comunidade. Assim, as atividades de leitura e escrita
devem tornar o processo de aprendizagem significativo para o aluno. Entéo,
€ importante que a leitura e escrita tenham fung&o social.

A esse respeito, € necessario que o professor perceba a necessidade do aluno
e de toda a comunidade indigena para a aprendizagem da lingua a ser aprendida. Se
o aluno ndo achar interessante, € bem provavel que ele ndo colabore com o professor
em sala de aula. Por isso, o trabalho com as atividades de leitura torna-se
imprescindivel para o processo de aprendizagem dos educandos, deve-se atentar
para as necessidades de aprendizagem, pois a lingua portuguesa é importante tanto

guanto a lingua indigena.
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Em relacdo a pergunta 3, percebeu-se que somente o | 8 ndo respondeu ao
guestionario. Mesmo assim, os demais participantes disseram que a escola tem feito
varias coisas para que o aluno aprenda lingua portuguesa, tais como: estimular o
gosto pela leitura, projetos e jogos didaticos, simulados e provas segundo 0s
programas da Secretaria Municipal de Educacéo.

O que se ressalta aqui sédo as respostas de dois participantes: | 2 que disse:
“‘Nas séries iniciais do pré 1 ao 5° ano, a escola disponibiliza professores formados
em Pedagogia e outros cursando. J4 nas séries do 6° ano ao 9° ano, a escola
juntamente com a SEMED disponibiliza de professores formados na area. O | 4 disse
que: “Desde o comecgo do Ensino que a escola ja vem com esses ensinos, para que
os alunos indigenas possam compreender e entender para dialogar com os alunos
nao indigenas ou com as pessoas que vem de fora”.

Em relacéo as duas respostas, tanto a do | 2 quanto a do | 4, percebe-se
gue sao similares e, sendo assim, contribui-se dizendo que é importante que a
escola trabalhe o ensino da lingua portuguesa desde os anos iniciais e que 0s
profissionais devem ser capacitados na area de atuagdo, caso contrario o ensino
pode se comprometer e, da mesma forma, o aprendizado pode néo existir da forma
gue se esperava.

Para a contribuicdo no que se refere aos profissionais da area de atuacao,

observa-se o que diz Campos (2014, p. 11):

Uma coisa é fazer um curso de pos-graduacgdo e se tornar especialista em
uma area do saber, outra coisa é explicar o que se aprendeu diretamente em
sala de aula, devemos estar atentos para saber aproveitar das teorias apenas
aquelas contribuicbes que tem possibilidade de dar suporte ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Para fazer com que o aluno, neste caso o indigena, consiga desenvolver sua
capacidade comunicativa, de modo dinamico, para que ele possa dialogar e interagir
com as pessoas de fora do meio social dele, é preciso que o docente perceba as
dificuldades que o aluno encontra na chegada a escola, para, a partir dai, comecar a
trabalhar naquilo que o impede de fazer o uso da lingua a ser aprendida.

As respostas da pergunta 4 foram interessantes porque alguns informantes
disseram que a escola nao enfrenta dificuldades, porém outros afirmaram que existem
dificuldades, sim. Para isso, ressalta-se o que declarou o | 3: “A falta de material

didatico, a falta de cursos de capacitagdao”. O material didatico € um suporte muito
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importante nas atividades escolares do professor e, em se tratando de alunos
indigenas, vale considerar o que a LDBEN prescreve referente ao objetivo dos
programas de educagdo em seu art. 79, no inciso 2°. “elaborar e publicar
sistematicamente material didatico especifico e diferenciado”.

O material para alunos indigenas precisa ser diferenciado no sentido de
relacionar o que se aprende com o seu dia a dia. Desta forma, a aprendizagem se
torna efetiva. E, é por meio de capacitacdes que o professor de L2 vai efetiva-la na
sua pratica de ensino.

O 15 e o0l 7 falaram que a dificuldade que a escola enfrenta é a falta de
professores formados na sua area de atuacao. Em contribuicdo a isso, ressalta-se o
que diz o art. 62 da LDBEN: “A formacéo de docentes para atuar na educagéao basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena [...]”. E
interessante e importante que o profissional seja atuante de acordo com sua area de
formacdo. Ele precisa ser habilitado para ensinar aquilo que aprendeu durante o curso
de graduacao plena, caso contrario, todo esfor¢co e empenho, tanto por parte da escola
guanto por parte do profissional, de nada valeréo.

A pergunta de numero 5 esta diretamente ligada ao que se disse no paragrafo
acima. Todos os informantes disseram que sim, o professor que ministra a disciplina
de lingua portuguesa é indigena e tem formacédo na area, ou seja, em Letras. Desta
forma, aquilo que se discutiu na se¢éao 1 deste trabalho trata exatamente sobre isso
gquando se diz a respeito da importancia de professores nativos atuarem como
mediadores no ensino da lingua portuguesa como segunda lingua. Lima e Silva (2012,
p.3) é enfatica ao afirmar que professores que nao séo indigenas sdo enviados para
as comunidades e |a “ensinam” lingua portuguesa como se fosse lingua materna, néo
tém conhecimento da vivéncia e da realidade dos indigenas.

Portanto, todas as respostas dos informantes foram de grande valia para se
discutir o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua na comunidade de
Guanabara Ill e na escola Pedro Alves. E, para que haja uma reflexdo acerca do
ensino de L2, as orientagcdes e discussdes perpassam também pelos argumentos dos

autores, documentos curriculares e legais que norteiam a educagao nacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da lingua portuguesa como segunda lingua a alunos indigenas €
uma porta que possibilita conhecer novas culturas, costumes e valores de outras
pessoas. Além disso, permite que ele conheca mais de sua proépria lingua, cultura e
crenca que estdo enraizados dentro de cada um nativo.

Na busca da compreensdo do objeto de pesquisa, 0s objetivos tracados
foram: verificar as propostas de ensino da lingua portuguesa como segunda lingua na
escola indigena Pedro Alves na comunidade de Guanabara lll; Descrever o Projeto
Politico Pedagdgico da escola; Analisar questionario respondido pelos professores e
identificar nas respostas dos professores as dificuldades que a escola enfrenta ao
ensinar a lingua portuguesa aos alunos indigenas.

Por meio dos resultados da analise dos dados da pesquisa, depreendeu-se
gue a escola possui um Projeto Politico Pedagdgico, porém esta em processo de
construcéo desde o ano de 2021, o que inviabilizou a verificagéo do estatus do ensino
da lingua portuguesa como L2, por mais que se tenha evidenciado na fala dos
informantes.

Por meio dos questionarios, foi possivel constatar que as maiores dificuldades
enfrentadas pela escola é a falta de material didatico e professores atuando fora de
sua formacao académica. Isso foi percebido durante a andlise das respostas de cada
participante da pesquisa.

Sob essa perspectiva, ficou evidente que é muito importante que o aluno
indigena se integre na sociedade de maneira plena. E uma das maneiras que se
discute neste trabalho é pela aprendizagem da lingua portuguesa como segunda
lingua, por isso, a atuacao do professor em sala de aula e a participacao efetiva da
escola nesse sentido torna o aprendizado o mais real possivel.

A partir dos resultados da pesquisa, acredita-se que é possivel desenvolver
atividades de sala de aula com recursos que podemos encontrar em casa. Para que
o aluno indigena possa desenvolver habilidades comunicativas na lingua portuguesa,
sobretudo escrita, pode-se utilizar as receitas culinarias escritas nas embalagens de
alguns produtos como por exemplo na embalagem de arroz. Também é possivel fazer
a leitura junto com ele e pedir para que cada um tentem criar uma receita propria de

algum prato de comida. Em meio a isso, € interessante falar da caracteristica do

género textual receita culinaria: os verbos no imperativo e no infinitivo. Pode-se, por
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tanto, trabalhar da mesma forma com manuais de instrucdo, cartas pessoais, receitas
de remédios, rétulos de produtos, enfim, com géneros textuais que sao faceis de
encontrar em casa e que sdo de circulagcéo no cotidiano dos alunos.

Portanto, a execucao desta pesquisa foi relevante e necesséaria porque por
meio dos dados coletados foi possivel constatar que o ensino da lingua portuguesa
como L2 é uma das portas que direciona o aluno indigena para uma relacéo pessoal
concreta, mas que ainda precisa de uma atengcdo maior para que possa acontecer de
forma que atenda ao que se propde e, um dos pontos cruciais é a definicdo disso no
PPP da escola, que precisa ser finalizado e contemplar de forma clara e precisa como
esse ensino deve ser feito e 0 que deve representar na formacdo dos discentes
indigenas. Assim, espera-se que os resultados contribuam significativamente para
professores que ministram aulas de lingua portuguesa para indigenas e futuros
pesquisadores que estiverem dispostos a pesquisar sobre este tema, como elemento
de reflexdo para a ampliacdo de praticas que contribuam efetivamente para um ensino

de lingua portuguesa como L2 que produza resultados satisfatorios.
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QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS PARA PESQUISA DE TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

1. Qual importancia vocé vé para o Ensino de Lingua Portuguesa nas Escolas da
Comunidade?

2. Vocé acredita que o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua é
importante para os alunos indigenas? Por qué?

3. O que a Escola tem feito para que o aluno aprenda a Lingua Portuguesa?

4. Na sua concepcdao, quais as dificuldades que a escola enfrenta para garantir o
ensino de uma segunda Lingua, neste caso, a lingua portuguesa? Por que isso
acontece?

5. O professor que ministra a disciplina de Lingua Portuguesa (L2) é indigena?
Ele tem formacao na area?
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Introducéo

Este memorial tem como objetivo relatar a histéria da minha vida, assim, como
também a trajetéria académica, serdo informados os dados pessoais e as
atividades académicas que se desenvolveram ao longo desses anos.

Venho através desse memorial resgatar as lembrancas da minha
vida, desde a educacdo basica até chegar a universidade, relatando os
conhecimentos, as conquistas, alegrias, 0s anseios e as experiéncias em relagédo
aos cursos realizados todos esses anos que passei na universidade.

Este memorial tem uma grande importancia na minha vida, sendo este um
relato historico que possibilita contar a vivéncia e experiéncia de tempo até a minha
formacao académica na Universidade Federal do Amazonas.

Historia de vida

Nasci na comunidade Indigena Ticuna de Guanabara lll, pertencente ao municipio
de Benjamin Constant, no ano de 1981, sou filho de Venancio Dalva Campos e Lorena
Zabaleta Aiambo.

Venho de uma familia humilde, meus pais ndo tiveram estudos, devido ndo terem
a oportunidade de estudar. Depois de nascido, meus pais me levaram para morar numa
comunidade chamada Vila Alterosa-afluente Rio Jandiatuba onde predomina a Religido
Ordem Cruzada Catdlica Apostdlica Evangélica, passei uma boa temporada por 14, cresci
sem estudar sO apreendendo os costumes e regras religiosas sem contar ao trabalho
esforcado a agricultura.

Meus pais queriam ter seus proprios plantios e criagdo, mas o lider Religioso nao
0S permitiu, por esta razdo meus pais me trouxeram a comunidade S&o Joaquin
pertencente ao Municipio de S&o Paulo de Olivenca, aqui ndo tinhamos nada, para
podermos nos manter pescavamos e vendiamos peixe na rua, para poder comprar
alimentos e vestimentas.

Eu sempre pensava ser “alguém na vida”, ter uma profissdao, uma vida melhor como
ja via nas outras pessoas. Pescar, plantar, colher era bom, mas para mim ja era uma
atividade cansativa. Nesta comunidade conhecemos novas pessoas costumes e culturas

diferentes e tivemos que nos adaptar.
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Com aidade de 16 anos sem estudos morando nesta comunidade resolvi ir a cidade
onde comecei a adquirir algumas experiéncias como: ajudante de pedreiro, depois de um
bom tempo passei a ser ajudante de padeiro, sempre procurava algo melhor para mim e de

como ajudar meus pais e irmaos.

Trajetoria estudantil: Ensino Fundamental e Médio

Meus pais, com a ajuda e orientagdo dos comunitério e professores, conseguiram
me matriculas na Escola Municipal Joao Fernando Nogueira, pertencente ao Municipio de
Sao Paulo de Olivenca, estudei da 12 série até a 42 série, entre 0s anos de 1998 e 2001.

Em 2002, meus pais voltaram ao Municipio de Benjamin Constant, onde fomos
morar no Igarapé Crajarizinho afluente do Crajari Grande na Comunidade S&o Francisco,
juntamente com meus pais comecamos uma nhova jornada de vida, passei dificuldades
porque tinhamos que sair de canoa na enchente e quando estava seco o lgarapé tinhamos
que andar pelo caminho a beira do Igarapé até chegar para na comunidade Novo Oriente
onde ficava a Escola Municipal Santa Tereza. Continuei meus estudos da 52 série até a 72
série, entre 2002 até 2004.

Ja com a idade de 23 anos, sai a Cidade de Benjamin Constant onde consegui um
trabalho no sitio do seu Miguel, fazia manutencdo na roca, colheita de limao até ganhar
confianca de levar vender liméo em Leticia-Colémbia. Estudei a 82 série no ano de 2005 na
Escola Estadual Raimundo Cunha e foi reprovado por falta.

Devido ao interesse ao dinheiro para poder me manter na cidade pagar aluguel,
comprar vestimenta e alimentacéo, deixei de estudar durante 02 anos. Em 2006, aventurei-
me para cidade de Tabatinga onde estudei Teologia durante 2 anos, antes de concluir a
formacao de Teologia me envolvi com o amor da minha vida, llazete Coelho Pinheiro, ela
gravida, fomos morar em Guanabara Ill e retomei aos estudos da 82 série pela mediacéo
Tecnoldgica na comunidade de Guanabara llI-Anexo a Escola Estadual Indigena “Professor

Gildo Sampaio "Megatanu cu”.

Um novo comec¢o, uma nova historia

S&o tantas experiéncias vivenciadas! Nunca foi facill Tomei responsabilidade

comigo mesmo e com minha familia, levei uma vida dura, prossegui com a visao de ser um
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profissional. Entrei na faculdade em 2012 sem um emprego para me manter, tive que
trabalhar duro, morei em casas de favor. Quando consegui um trabalho, aluguei uma casa
e cada dia era um trabalho cansativo para mim, estando na faculdade enfrentei véarios
desafios.

Comecei a estudar na Universidade Federal do Amazonas. Logo no
primeiro dia, ndo consegui amigos, estava nervoso e pouco falava com os colegas. Com o
tempo, surgiram novas amizades de professores da institui¢cao, fui acolhido com carinho
pelos alunos do 2° periodo de Letras e pelos professores do curso e outros membros que
faziam parte da instituicao.

No periodo do 2° Semestre de 2012, cursei 6 disciplinas: Introducédo a Filosofia
aprovado, Metodologia do Estudo e da Pesquisa aprovado, Psicologia Geral aprovado,
Informética Basica aprovado, Gestao Organizacional aprovado, Lingua Portuguesa |
aprovado.

No periodo do 1° Semestre de 2013 cursei 6 as disciplinas: Introducdo a
Antropologia aprovado, Fundamentos de Matemética e Estatistica reprovado por nota,
Lingua Portuguesa Il aprovado, Lingua Espanhola | aprovado, Teoria da Literatura
aprovado.

No periodo do 2° Semestre de 2013 cursei as disciplinas: Introducédo aos Estudos
Linguisticos reprovado por nota, Lingua Espanhola Il aprovado, lingua portuguesa Il
aprovado, Pratica Curricular | aprovado.

No Periodo de Férias 1° Semestre de 2013, também estudei: Sociologia Geral
aprovado, Lingua Espanhola Il aprovado.

No periodo do 1° Semestre de 2014 cursei 6 as disciplinas: Lingua Latina, Literatura
Portuguesa, Lingua Portuguesa IV reprovado por nota porque foi participar de um projeto
sobre mapeamento de GPS na faculdade UEA pelo projeto Observatério do Campo, Lingua
Espanhola 1V, Cultura Hispano-americano, Pratica Curricular II.

No periodo do 2° Semestre de 2014 cursei 05 disciplinas: Libras, Literatura
Brasileira, Lingua Espanhola V, Literatura Hispano-Americana, Pratica Curricular IIl, nesse
periodo conheci a Literatura Brasileira, aprendi sobre as tendéncias da literatura que o
professor deve usar em sala de aula.

No Periodo de Férias 1° Semestre de 2014, estudei: Didatica geral e Psicologia da
Educacéo.

Também no Periodo de Férias 2° Semestre de 2014 estudei Introducdo aos

Estudos Linguisticos.
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No periodo do 1° semestre de 2015 cursei 05 disciplinas: Fundamentos de
matematica e estatistica fui reprovado novamente nesta disciplina, cursei Metodologia do
ensino de lingua portuguesa, Lingua espanhola, Literatura regional e Pratica curricular V.

No periodo do 2° semestre de 2015 cursei 06 disciplinas: Cultura de Expressédo da
Lingua Espanhola, Linguistica foi reprovado por nota, Literatura Espanhola, Metodologia do
Ensino de Lingua Espanhola fui reprovado por frequéncia, Estrutura da lingua espanhola,
Pratica curricular V reprovado por nota.

No periodo do 1° semestre de 2016 cursei 01 disciplinas: Fundamentos de
Matematica e Estatistica e fui aprovado, Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola
tranquei esta disciplina.

No periodo do 2° semestre de 2016 cursei 01 disciplinas: Lingua Portuguesa IV,
aprovado.

No periodo do 1° semestre de 2017 cursei 01 disciplinas: Estagio Supervisionado
em Lingua Espanhola aprovado.

No periodo do 2° semestre de 2017 cursei 04 disciplinas: Legislacdo do Ensino
Bésico disp nota, Lingua Portuguesa V disp nota, Estagio Supervisionado em Lingua

Portuguesa, reprovado por frequéncia. Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola disp

nota.
No Periodo de Férias 2° Semestre de 2017, estude: Linguistica, reprovado por nota.
No periodo do 1° semestre de 2018 cursei 01 disciplinas: Pratica Curricular V
Aprovado.

No periodo do 2° semestre de 2018 cursei 01 disciplinas: Estagio Supervisionado
em Lingua Portuguesa, aprovado.

No Periodo de Férias 1° Semestre de 2019, estudei 02 disciplinas: Linguistica
aprovado e Lingua Portuguesa, aprovado.

No periodo do 2° semestre de 2019 me matriculei na disciplina: Trabalho de
Concluséao de Curso, fui reprovado por frequéncia.

No periodo do 2° semestre de 2020 participei do Enade, caso contrario nao poderia
fazer a matricula no trabalho de conclusédo nem ter uma formacdo. Neste ano, cursei a
disciplinas: Trabalho de Concluséo de Curso, mas fui reprovado por nota.

No periodo do 2° semestre de 2021, cursei Trabalho de Conclusdo de Curso,

também reprovei por nota.
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No periodo do 2° semestre de 2022, foi solicitada pela coordenacdo uma nova
matricula para Trabalho de Concluséo de Curso.

Também cursei disciplinas optativas no Periodo do 2° Semestre de 2013, Leitura e
Interpretacdo de textos: Caminhos rumo a ***** Aprov s/nt, Topicos Especiais em Linguas,
fui reprovado por frequéncia.

No periodo do 1° semestre de 2014, cursei Topicos Especiais em Linguistica e fui
aprovado.

No periodo do 1° semestre de 2017 cursei Filologia Roménica, reprovei por nota.

Aluno (a) notificado (a) do processo de jubilacdo, conforme o Edital n°® 047/2019-
PROEG, de 30 de maio de 2019 -CAMPUS DE BENJAMIN CONSTANT

Portaria n° 045/2019-PROEG, de 05 de julho de 2019 - QUADRO V - ALUNOS
COM DEFESAS DEFERIDAS: MATRICULAS MANTIDAS ATE 2019/2.

Meus colegas se formaram e eu me separei da minha Esposa, e estando no
processo de jubilamemto, sem esperanca de uma formacao profissional, ndo conseguia me
desenvolver na escrita do meu TCC. Reprovei por falta. E, devido a separagao, na segunda
tentativa com ajuda do coordenador Adelson, matriculei-me na época da pandemia e a
orientacdo era online e, de vez em quando, presencial. Desenvolvi um tema que nao foi
aprovado e nenhuma das duas das minhas colegas que também estavam tentando,
conseguiram, eu revoltado pedi uma nova chance onde foi concedido novamente pelo
coordenador Adelson.

Portanto, desta vez, sem um emprego, aluguei uma casa e me mantive com vendas
de produtos da empresa HINODE. Minha preocupacéo era maior, trouxe minha familia para
morar junto comigo e tive pouca disposicao para estudar, mas, depois de uma reunido com
o coordenador e presenca dos orientandos de TCC, tive que estudar de dia e noite porque
nao valeria passar muito tempo na faculdade e perder minha formacao por deixar de

escrever e fazer uma defesa do meu TCC.

Sobre os projetos e Cursos

Curso: XIX EREL-Encontro Regional dos Estudantes de Letras-Regido Norte.

Entidade: Coordenadora do Curso de Letras- INC/UFAM, Executiva
Nacional/EXNEL-AM, Diretor Académico do INC/UFAM. Cidade: Benjamin Constant-
Am. Periodo: 15 a 18 de abril de 2013
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Curso: Oficina de Lingua e cultura Ticuna no evento intitulado comemorando
o dia da lingua portuguesa e o dia da lingua espanhola.

Entidade: Promovido pelo curso de Licenciatura em Letras: Lingua e Literatura
Portuguesa e Lingua e Literatura Espanhola do INC-UFAM. Cidade: Polo Benjamin
Constant-AM. Periodo: 17 a 19 de junho de 2013.

Curso: Etapa Regional Alto Solimdes da 1 Conferéncia Nacional de Politica
Indigenista. Entidade: Realizada pelo Ministério da Justica e fundagdo Nacional do
indio. Cidade: Em Tabatinga, Amazonas. Periodo: 21 a 23 de outubro de 2015.

Mesa Redonda: Sociedade, Cultura e Diversidade no Ensino de Lingua no |
Seminario Internacional de Ensino de Linguas. Entidade: Realizada pelo Programa
Institucional de Bolsa de Inicializacdo a Docéncia-PIBID Subprojetos: Lingua e
Literatura Portuguesa e Lingua e Literatura Espanhola do INC-UFAM.

Cidade: Benjamin Constant. Periodo: 10 de marco de 2014, totalizando 04 horas.

Minicurso: Introducdo a Lingua Ticuna, proferido pelo Professor Sansao
Ricardo Flores no | Seminério Internacional de Ensino de Lingua: Sociedade, Cultura
e Diversidade no Ensino de Linguas.

Entidade: Realizado pelo Programa Institucional de Bolsa de inicializacédo a
Docéncia-PIBID Subprojeto: Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola do INC-UFAM.
Cidade: Polo Benjamin Constant-AM. Periodo: 11 a 12 de marco de 2014, totalizando
08 horas.

Palestra. O ensino de Libras como L1 e L2 Proferido pelo Professor Iranvith
Cavalcante Scantbelruy no | Seminario Internacional de ensino de Lingua: Sociedade,
Cultura e Diversidade no ensino de Lingua. Entidade: Realizada pelo Programa
Institucional de Bolsa de Inicializacdo a docéncia-PIBID Subprojetos. Lingua
Portuguesa e Lingua e Espanhola do INC-UFAM. Cidade: Polo Benjamin Constant-
AM. Periodo: Nos dias 10, 11, e 12 de marco de 2014 totalizando 04 horas.

Curso de Extensao: “A Prosa e Poesia: Um mergulho no Mundo Literario”.
Entidade: Coordenado por Marcilene da Silva Nascimento Cavalcante e Promovido
pelo Pro- Reitoria de Extensdao da UFAM. Cidade: Polo Benjamin Constant-AM.
Periodo: Realizada no Primeiro Semestre de 2014.

Curso de Extensdo: “Observatorio da Educagdo do Campo no Alto
Solimdes/AM ”. Entidade: Coordenado por Jarliane da Silva Ferreira e Promovido pelo
Ministério da Educacgao/Secretaria de Ensino Superior/Edital PROEXTE 2014.
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Cidade: Polo Benjamin Constant-AM. Periodo: 05 de janeiro a 31 de dezembro de
2014, com carga horaria total de 960 horas.

Posso dizer, portanto, que todos os eventos, Cursos e projetos que participei foram
de grande importancia para minha vida académica, que todos 0s conhecimentos
construidos, ao longo dessa trajetoria, foram de grande valia para o meu aperfeicoamento

pessoal e profissional.



