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RESUMO

Este trabalho apresenta como estudo os desafios e perspectivas do letramento
cientifico em trés escolas indigenas em contexto amazénico no Municipio de
Benjamin Constant. O objetivo foi identificar e compreender as dificuldades e
perspectivas dos professores na promocao do letramento cientifico nessas escolas,
além de verificar se a formacao continua e permanente contribui para esse processo.
Também procurou-se identificar as estratégias pedagdgicas adotadas pelos
professores de ciéncias naturais e verificar se eles trabalham com uma perspectiva
de letramento cientifico dentro do contexto da cultura indigena. A metodologia
utilizada nesta pesquisa se baseou em uma abordagem qualitativa, com
fundamentacdo em uma pesquisa de campo. A pesquisa foi realizada em trés escolas
indigenas localizadas na zona rural do Municipio de Benjamin Constant-AM e
envolveu professores, pedagogos e gestores das respectivas escolas. A bibliografia
utilizada para embasar o estudo sobre letramento cientifico e as perspectivas e
desafios enfrentados pelos educadores inclui autores como Fleuri (2003), Teixeira
(2011), Sousa (2017), Medeiros (2018), Carvalho (2018), Cunha (2019), Castro e
Santos (2019), entre outros. A partir dos resultados obtidos, realizou-se uma revisao
de literatura sobre a importancia da formacdo continua e permanente dos
professores. Autores como Novoa (1991), Freire (1991) e Mello (1994), juntamente
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB 9396/96), reforcam que
a formacédo continua e permanente € essencial para a melhoria da qualidade do
ensino e o aprimoramento dos profissionais da educacdo. As praticas pedagdgicas
adotadas pelos professores incluem atividades de campo, valorizacdo da lingua
materna, valorizagdo do conhecimento tradicional dos alunos e aulas tedricas com
didlogo. Compreendeu-se as perspectivas e desafios dos professores, identificando-
se seus principais anseios, como a melhoria da estrutura fisica da escola, e a
necessidade de garantir uma educacdo escolar indigena de qualidade. Ja as
principais dificuldades relatadas pelos professores na promocéo do letramento
cientifico incluem a falta de laboratério, o apoio insuficiente da Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED), a auséncia de materiais didaticos contextualizados, os
problemas socioecondmicos enfrentados pelos alunos e a escassez de merenda
escolar. Os resultados deste estudo poderao subsidiar a realidade educacional nas
escolas indigenas e propor acdes efetivas para os 6rgdos educacionais do municipio,
visando promover um letramento cientifico intercultural.

Palavras-chave: Formacéao de professores; Educacéo Escolar indigena; Letramento
Cientifico



RESUMEN

Este trabajo presenta como estudio los desafios y perspectivas del letramento
cientifico en tres escuelas indigenas en el contexto amazonico en el Municipio de
Benjamin Constant. El objetivo fue identificar y comprender las dificultades y
perspectivas de los profesores en la promociéon del letramento cientifico en estas
escuelas, ademas de verificar si la formacion continua y permanente contribuye a este
proceso. También se buscé identificar las estrategias pedagogicas adoptadas por los
profesores de ciencias naturales y verificar si trabajan con una perspectiva de
letramento cientifico dentro del contexto de la cultura indigena. La metodologia
utilizada en esta investigacion se basé en un enfoque cualitativo, fundamentado en
una investigacion de campo. La investigacion se llevd a cabo en tres escuelas
indigenas ubicadas en la zona rural del Municipio de Benjamin Constant-AM e
involucré a profesores, pedagogos y directores de las respectivas escuelas. La
bibliografia utilizada para fundamentar el estudio sobre letramento cientifico y las
perspectivas y desafios enfrentados por los educadores incluye autores como Fleuri
(2003), Teixeira (2011), Sousa (2017), Medeiros (2018), Carvalho (2018), Cunha
(2019), Castro y Santos (2019), entre otros. A partir de los resultados obtenidos, se
realiz6 una revision de la literatura sobre la importancia de la formacién continua y
permanente de los profesores. Autores como Noévoa (1991), Freire (1991) y Mello
(1994), junto con la Ley de Directrices y Bases de la Educaciéon Nacional (LDB
9396/96), refuerzan que la formacion continua y permanente es esencial para la
mejora de la calidad de la ensefianza y el perfeccionamiento de los profesionales de
la educacion. Las préacticas pedagogicas adoptadas por los profesores incluyen
actividades de campo, valoracion de la lengua materna, valoracion del conocimiento
tradicional de los alumnos y clases tedricas con dialogo. Se comprendieron las
perspectivas y desafios de los profesores, identificando sus principales anhelos, como
la mejora de la estructura fisica de la escuela y la necesidad de garantizar una
educacion escolar indigena de calidad. En cuanto a las principales dificultades
relatadas por los profesores en la promocion del letramento cientifico, se destacan la
falta de laboratorio, el apoyo insuficiente de la Secretaria Municipal de Educacién
(SEMED), la ausencia de materiales didacticos contextualizados, los problemas
socioecondmicos enfrentados por los alumnos y la escasez de merienda escolar. Los
resultados de este estudio podran respaldar la realidad educativa en las escuelas
indigenas y proponer acciones efectivas para los organismos educativos del
municipio, con el fin de promover un letramento cientifico intercultural.

Palabras- clave: Formacion de professores; Educacion escolar indigena;
Letramiento Cientifico.



ABSTRACT

This work presents a study on the challenges and perspectives of scientific literacy in
three indigenous schools in the Amazonian context in the municipality of Benjamin
Constant. The objective was to identify and understand the difficulties and perspectives
of teachers in promoting scientific literacy in these schools, as well as to verify if
continuous and permanent training contributes to this process. The study also sought
to identify the pedagogical strategies adopted by science teachers and to verify if they
work with a perspective of scientific literacy within the context of indigenous culture.
The methodology used in this research was based on a qualitative approach, with a
field research foundation. The research was conducted in three indigenous schools
located in the rural area of Benjamin Constant-AM and involved teachers, pedagogues,
and school administrators. The bibliography used to support the study on scientific
literacy and the perspectives and challenges faced by educators includes authors such
as Fleuri (2003), Teixeira (2011), Sousa (2017), Medeiros (2018), Carvalho (2018),
Cunha (2019), Castro and Santos (2019), among others. Based on the results
obtained, a literature review was carried out on the importance of continuous and
permanent teacher training. Authors such as Novoa (1991), Freire (1991), and Mello
(1994), together with the Law of Guidelines and Bases for National Education (LDB
9396/96), reinforce that continuous and permanent training is essential for improving
the quality of education and the professional development of educators. The
pedagogical practices adopted by teachers include field activities, valorization of native
language, valorization of students' traditional knowledge, and theoretical classes with
dialogue. The perspectives and challenges of teachers were understood, identifying
their main concerns, such as improving the physical structure of the school, and the
need to ensure a quality indigenous school education. The main difficulties reported
by teachers in promoting scientific literacy include the lack of a laboratory, insufficient
support from the Municipal Department of Education (SEMED), the absence of
contextualized teaching materials, the socio-economic problems faced by students,
and the scarcity of school meals. The results of this study can support the educational
reality in indigenous schools and propose effective actions for the educational
authorities of the municipality, aiming to promote intercultural scientific literacy.

Keywords: Teacher education; Indigenous school education; Scientific literacy
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INTRODUCAO

A Educacéo Escolar Indigena € um tema que tem sido discutido nos ultimos
anos, em virtude de garantir a valorizacdo das caracteristicas culturais Unicas, na
promocao de um ensino de qualidade que respeite as caracteristicas proprias das
comunidades indigenas e promova a inclusao social. Conforme, afirma Goncalves
(2017, p.689), “na atualidade, crescem as discussbes sobre a educacao escolar
indigena, o que pode ser entendido como um movimento que visa afirmar e resgatar

as culturas, linguas e saberes das populacdes indigenas”.

Diante disso Souza (2019, p.18), define a educacado escolar indigena como
aquela que “valoriza as linguas, as culturas e as epistemologias proprias dos povos
indigenas, reconhecendo os saberes locais para o desenvolvimento cultural e
humano”. O municipio de Benjamin Constant, localizado na regido do Alto Solimdes
do Estado do Amazonas, abriga diversas comunidades indigenas das mais variadas
etnias, que enfrentam desafios particulares ao acesso a educacao, como a falta de

formacéo de professores para trabalhar numa perspectiva intercultural.

Ainda que existam politicas publicas e documentos legais como Constituicao
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases de Educacéo Nacional- (LBD), n°9.394 de
1996, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — (RCNEI), (1998),
as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educac¢éo Indigena- (DCNEI) entre outros, ha
muitas lacunas a serem preenchidas, sobretudo no que se refere ao ensino de
ciéncias.

A formacdo docente em Ciéncias € um ponto crucial para a formacéao de
professores habilitados a atender especificamente as questdes e demandas da
Educacéo Escolar Indigena, bem como a promoc¢ao e inclusdo de novas perspectivas
a prética docente. Conforme, Lessard-Hérbert et al. (2008, p. 99), “formar professores
indigenas com formacédo em Ciéncias é uma etapa importante para a emancipacao
desses povos, por meio do desenvolvimento de solugdes aos problemas enfrentados
pelas comunidades”.

Uma das bases tedricas que embasam a pratica docente em escolas indigenas
€ o Letramento Cientifico, definido por Goncalves (2017, p. 67), como uma capacidade

de “compreender, analisar, utilizar e comunicar conhecimentos cientificos na vida
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cotidiana”. Segundo, o autor o letramento cientifico ndo é visto como algo a ser
memorizado, mais sim um conjunto de ferramentas que podem ser utilizadas para
compreender melhor o mundo e tomar decisfes mais fundamentadas e conscientes.
Diante disso, o ensino de Ciéncias tem se tornado cada vez mais essencial para se
entender os fendbmenos da natureza quanto para se tornar decisdes politicas e sociais
e possibilitam a vivéncia democratica, cidadd e humana (SUARTE; MARCONDES,
2018).

Por isso, o letramento cientifico entra no fazer pedagdgico como aliado dos
professores em proporcionar um ensino de ciéncias que seja, sobretudo, aplicavel e
observavel na vida dos alunos, ou seja, que permita utilizacdo do conhecimento
cientifico construido em sala de aula com as préticas sociais (BARBOSA, 2020).
Dessa forma, o Letramento Cientifico pode trazer diversos beneficios para as
comunidades indigenas, como a promocdao do didlogo intercultural e a valorizagdo dos
saberes e préticas tradicionais (MOREIRA, p. 45, 2010).

As motivacdes que levaram a realizar este estudo na area da educacéao escolar
indigena é poder contribuir para o desenvolvimento da pesquisa e do conhecimento
cientifico sobre a educacgdo escolar indigena com foco no letramento cientifico. Além
disso, como membro da etnia kokama e criado dentro do ambiente educativo da

comunidade indigena.

A escolha do tema desta pesquisa surgiu a partir de experiéncias vivenciadas
durante a execucdo de pesquisas do Projeto Institucional de Iniciacdo Cientifica-
(PIBIC), desenvolvida nas escolas que participaram deste estudo e também da
necessidade de compreender e analisar as dificuldades enfrentadas pelas escolas

indigenas para integrar conhecimentos cientificos em seu processo educacional.

O objetivo deste trabalho caracterizou-se em compreender os desafios e
perspectivas dos professores na promogdo do letramento cientifico na educacéo
escolar indigena no municipio de Benjamin Constant-AM. Para tanto se buscou: a)
verificar se a formacdo continuada e permanente dos docentes contribuiu com a
promocao do letramento cientifico; b) identificar as estratégias pedagogicas adotadas
e constatar se os professores de ciéncias naturais trabalham em uma perspectiva de

letramento cientifico dentro do contexto da cultura indigena; c) analisar as
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perspectivas e dificuldades enfrentadas pelos professores (as) indigenas em relagéo

ao letramento cientifico.

Diante o exposto, 0s questionamentos levantados para este estudo foram as
seguintes: como a formacéo inicial e continuada dos docentes interfere na promocgao
do letramento cientifico? quais séo praticas pedagodgicas adotadas pelos professores
nas suas praticas educativas? os professores promovem o letramento cientifico

considerando as especifidades da educacao escolar indigena?

O estudo apresenta importante abordagem que podera ser utilizada pela
comunidade local, ribeirinhas e indigenas, académica e a qualquer cidadao que esteja
em busca de conhecimento sobre o mote da pesquisa, esperando assim, que sirva
como base para fonte de pesquisas publicas ou privadas, ja que existem poucos

trabalhos desenvolvidos sobre esta tematica na regiéo.

O trabalho esta constituido em trés capitulos, onde o primeiro apresenta o
referencial tedrico contendo os alicerces literarios das obras lidas para a
contextualizacdo das tematicas para a pesquisa, 0 segundo capitulo, trata os
arcaboucos metodologicos aplicados no estudo, e o terceiro capitulo demonstra a
andlise e discussao dos resultados. Esta pesquisa apresenta importancia académica
e social relevantes porque investiga uma tematica educativa e que consideramos de
grande valia para o processo de ensino e aprendizagem e principalmente sobre a
promocao do letramento cientifico nas escolas indigenas no Municipio de Benjamin
Constant-AM.
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1. REVISAO DE LITERATURA

A andlise de literatura discorrida neste capitulo versa os principais autores,
Fleuri (2003), Urquiza e Adir Nascimento (2010), Teixeira (2011), Seixas; Calabro;
Sousa (2017), Medeiros (2018), Rosa (2018), Carvalho (2018), Cunha (2019), Afonso
(2019), Castro e Santos (2019) dentre outros. Além dos supracitados autores,
subsidiaram a construcdo da fundamentacdo teérica, documentos legais como a
Constituicao de 1998, RCNEI e a LBD.

Os autores e os documentos legais proporcionaram ao pesquisador, um
planejamento e desenvolvimento das etapas e abordagens da pesquisa, além de
situar acerca do mote que sera trabalhado. Posto isso, as tematicas examinadas,
discutidas e apresentadas sdo: letramento cientifico: conceito e defini¢Bes,
letramento cientifico e a disciplina de ciéncias e desafios e perspectivas do letramento
cientifico, historia e conquistas da educacao escolar indigena, desafios e
perspectivas da educacgéo escolar indigena, formacao continuada para professores
indigenas, formacdo docente em Ciéncias em letramento cientifico: conceito e

definigdes.

1.1 Letramento cientifico na Educacéo Escolar Indigena

1.1.1 Letramento cientifico: conceito e definicoes

O letramento cientifico € um conceito chave para a educacéo escolar indigena.
Ele se refere ao conjunto de habilidades e competéncias necesséarias para
compreender, interpretar e utilizar os conhecimentos cientificos na vida cotidiana.
Nesta conjuntura, torna-se essencial compreender o que é letramento cientifico na
perspectiva da educacgdo escolar indigena.

Segundo Chassot (2000, p. 37), a Ciéncia é considerada “uma linguagem para
facilitar a leitura do mundo”. O autor, ressalta que a utilizagdo dos conhecimentos
cientificos ndo deve ser apenas para facilitar a leitura do mundo em que se vive, mas
do que do mesmo modo contribua para o entendimento da “necessidade de
transforma-los — €, preferencialmente, transforma-lo em algo melhor”.

De acordo com Almeida e Mortimer (2012, p. 54), “O letramento cientifico n&o
se restringe a conhecimentos teéricos, mas envolve constru¢cdo de habilidades,
competéncias e atitudes necessarias para se posicionar criticamente no mundo da

ciéncia e tecnologia”. Ainda segundo Cunha (2019), “O letramento cientifico esta no
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uso do conhecimento cientifico na vida cotidiana, como também na escolha de
problemas sociais que possam ser objeto de estudo”.

Entre as habilidades e competéncias a serem desenvolvida no processo de
letramento cientifico, destaca-se a capacidade de compreender e analisar
informacdes cientificas, a utilizacdo de métodos cientificos para investigar fendmenos
naturais. Como ressalta Moraes e Lima (2020, p. 12), “O letramento cientifico € um
processo dindmico, que exige do individuo habilidades criticas, analiticas e
argumentativas, a resolugédo de problemas e tomadas de decisdes baseadas em
evidéncias cientificas”.

Santos (2016, p.23), destaca que “O letramento cientifico € uma
responsabilidade compartilhada de todos, que deve estar presente em todos o0s
momentos da vida, das escolas as atividades cotidianas”. Logo, o letramento
cientifico deve ser um compromisso partilhado entre as instituicbes de ensino,
educadores e a sociedade. Dessa forma, é possivel afirmar que o letramento
cientifico € um processo dinamico, que envolve a construcdo de habilidades criticas
e reflexivas em relacdo a Ciéncia e Tecnologia. Depreende-se, portanto, que o
desenvolvimento do letramento Cientifico é fundamental para a formagéo critica e

reflexiva a respeito as questdes sociais e ambientais.

1.1.2 Letramento cientifico e a disciplina de Ciéncias

O letramento cientifico € fundamental para a formacdo dos estudantes,
contribuindo com o desenvolvimento de habilidades e competéncias esséncias para
a vida em sociedade. A partir de 2017, com a homologacgao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), estabeleceu-se que o ensino de Ciéncias da Natureza tem o
compromisso de desenvolver e promover o letramento cientifico dos estudantes.
(BRASIL-BNCC, 2018, p. 321).

Na disciplina de Ciéncias, o letramento cientifico se torna cada vez mais
importante, cujo a finalidade é promover a compreensao dos fenbmenos naturais que
permeiam o cotidiano dos alunos, permitindo que eles possam compreender, interagir
e questionar o mundo a sua volta. Conforme afirma Afonso (2019, p. 2), “A disciplina

de Ciéncias se configura como um importante objeto de estudo para o letramento
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cientifico, permitindo a compreensdo do mundo que nos cerca e das relacées que
estabelecemos com ele”.

Desse modo Amaral (2014), salienta que “O objetivo da Ciéncia da Natureza
nao se limita ao aprendizado dos resultados cientificos, mas também destaca o
aprendizado de como o conhecimento cientifico é produzido e quais sdo suas
implicagdes”. A disciplina de Ciéncias contribui para a promocdo do letramento
cientifico dos estudantes, pois propicia o estudo dos fenbmenos naturais e dos seres
VIVOS.

Outrossim, em 2015 a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OECD), através do Programa de Avaliacdo de Estudantes Internacionais
(PISA) apresentou trés competéncias especificas para classificar um estudante como

letrado cientificamente:

1. Explicar fenébmenos cientificamente: reconhecer, oferecer e avaliar
explicacBes para fendmenos naturais e tecnoldgicos;
2. Avaliar e planejar investigagbes cientificas: descrever e avaliar

investigacbes cientificas e propor formas de abordar questbes
cientificamente;

3. Interpretar dados e evidéncias cientificamente: analisar e avaliar os
dados, afirmacdes e argumentos, tirando conclusdes cientificas apropriadas.
(INEP,2015, p. 7)

Essas competéncias exigem conhecimento procedimental, epistemoldgico e
de conteudo, ou seja, conhecimentos de Ciéncias e sobre Ciéncias (INEP, 2010).
Para Oliveira, Silva e Mattos (2015), salienta que “para que essas habilidades sejam
promovidas, diversas estratégias e metodologias podem ser utilizadas pelos
educadores, como o uso de charges que tratam uso do conhecimento de Ciéncias
nas praticas sociais”. Assim, como “projetos cientificos que possibilitem aos
estudantes e a comunidade a compreensao das implicacdes da relagdo entre as
Ciéncias e a Sociedade (RODRIGUES; MORTIMER, 2010).

Dentre os principais temas que devem ser abordados na disciplina de Ciéncias
para que o aluno conseguir ser letrado cientificamente, de acordo com loris et al.
(2019, p. 148), “Os temas que envolvem a sustentabilidade, meio ambiente, saude e
tecnologia sdo fundamentais para o desenvolvimento do letramento cientifico entre
os estudantes, pois abordam situagdes vivenciadas no cotidiano”. Pois o
conhecimento cientifico ensinado na escola, sob a otica do letramento cientifico, tem

valor social, sendo relevante que os docentes considerem as implicagbes sociais da
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aplicacao da ciéncia e tecnologia a partir do ensino de Ciéncia da Natureza (DAVEL,
2017).

Logo, o letramento cientifico no ensino de Ciéncias da Natureza tem como
premissa a construcao do pensamento critico. Conforme afirma Silva e Lins (2021),
“O ensino de ciéncias torna-se ainda mais necessario pela constante quantidade de
informacgdes disponivel na internet, além do desenvolvimento no estudante de uma
melhor compreensdo da sistematizacdo dos conteudos cientificos e uma melhor
percepcéao social”’. Assim a disciplina de Ciéncias é fundamental para a promocgao do

LC dos estudantes indigenas.

1.1.3 Desafios e perspectivas do letramento cientifico

O letramento cientifico na educacédo escolar indigena apresenta desafios e
perspectivas na educacédo escolar indigena. Dentre os principais desafios, destaca-
se a necessidade de uma formacao docente intercultural e a valorizagao dos saberes
tradicionais. No entanto, é possivel apontar algumas perspectivas de avanco no

sentido de aprimorar o letramento cientifico na educacéo indigena.

Para Castro e Santos (2019, p. 21), “A formagao de professores para a
educacao escolar indigena deve partir de uma perspectiva intercultural e considerar
0s saberes e praticas culturais dos povos indigenas”. De tal modo, se faz necessario
a formacao e capacitacdo de professores para atuarem em contextos culturais,

levando em consideragéo as especificidades de cada comunidade.

No que tange a valorizagao dos saberes tradicionais Toneli e Oliveira (2017,
p. 51), destaca que “A valorizagdo dos saberes tradicionais dos povos indigenas &
um desafio fundamental para o letramento cientifico, uma vez que esses saberes sao
essenciais na construcdo de um conhecimento cientifico mais integrado e

intercultural”.

Ja no ensino de ciéncias, segundo Mortimer (2009, p. 337), afirma que “muitas
vezes 0 ensino de ciéncias e fragmentado e distante da realidade dos estudantes, o
que compromete o seu aprendizado em relagdo ao letramento cientifico”. E

necessario entdo, promover uma conexao entre os saberes prévios dos estudantes,



21

utilizar recursos e materiais pedagogicos locais e os contetdos cientificos, visando

uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Em relacdo as perspectivas de avango do letramento cientifico na educagéo
escolar indigena, destaca-se a necessidade de uma educacéao cientifica intercultural.
Conforme Rodrigues e Arruda (2020, p. 206), “A educacgao cientifica intercultural é
uma perspectiva importante para o letramento cientifico na educagcdo escolar
indigena, enquanto valoriza a diversidade de saberes e praticas culturais”.

7

Outra perspectiva € o ensino de ciéncias como uma ferramenta para a
promocao do desenvolvimento sustentavel das comunidades. Segundo Castro e
Santos (2019, p. 23), “O ensino de Ciéncias pode ser uma ferramenta para a
promocao do desenvolvimento sustentavel das comunidades indigenas, na medida
em que permite uma construcdo critica sobre as questdes socioambientais”. Outra
perspectiva para promover o letramento cientifico no ensino de ciéncias. E a
“aprendizagem baseada em projetos e a pedagogia da investigagado sao algumas
metodologias de ensino para promover um ensino mais participativo e significativo”
(GONZALES; SANTANA, 2015, p. 184).

Portanto, é preciso refletir sobre superar os desafios e construir perspectivas
para o letramento cientifico nos contextos escolares indigenas e no ensino de
ciéncias. E necesséario buscar uma integracdo entre os saberes prévios dos
estudantes e sua realidade social, econémica, ambiental e cultural, bem como
promover uma aprendizagem mais colaborativa e significativa (MORTIMER, 2010, p.
28).

1.2 Educacao Escolar Indigena: historia e perspectivas

2.2.1 Historia e conquista da educacéo escolar indigena

Para compreender o objeto de estudo desta pesquisa se faz necessario narrar
sobre o0s principais acontecimentos historicos e a principais conquistas da educacéao
escolar indigena, no intuito de compreender como se encontra atualmente e quais
sdo os desafios e perspectivas da educacdo escolar indigena em 3 (trés) escolas
participantes da pesquisa e se as escolas estdo alinhadas aos principios da educacao

indigena, respeitando sua crenca, raga e costumes culturais.
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A educacédo escolar indigena tem sua histdria marcada por resisténcias lutas
e conquistas e sempre lutaram pelo direito a sua cultura e a educacéo. Dito isto,
Medeiros (2018), salienta que “a histéria da educacao escolar indigena pode ser
dividida em dois periodos, o periodo colonial que perdurou até o final século XX e o
periodo da escola atual”’, onde os primeiros movimentos para fortalecer iniciaram nos

anos 70 (setenta). Ainda conforme a autora estes periodos foram marcados por:

O primeiro é marcado por iniciativas de escolarizagdo que tinham por
objetivo a dominacéo e a assimilacdo dos povos indigenas e se estendeu
até o final do século XX. A segunda tendéncia é a da escola atual, movimento
gue se iniciou nos anos 70 e se fortaleceu com a Constituicdo Federal que,

ao reconhecer o direito dos indigenas a diferen¢a, inaugurou um novo
paradigma de educacao escolar que propde o respeito a diversidade cultural
dos povos indigenas (MEDEIROS, 2018).

Diante deste contexto, da primeira fase Brand&o (1986, p.8), afirma que nesta
fase “os indigenas foram remetidos a assimilar aquilo que ndo o cabia, sofrendo o
processo de aculturacédo que nao Ihe dava o direito a viver a sua cultura, este periodo
foi marcado por ordens religiosas impostas pela companhia de Jesus”. Diante disso,
a educacdo escolar indigena ainda no Brasil Coldnia ndo partia de uma educacgéo
formal e diferenciada para os povos indigenas, mas de um processo de
escolarizagdo, cujo objetivo era catequizar para a salvacdo daqueles primitivos

selvagens, assim eram chamados os indios naquela época.

J& no segundo periodo Medeiros (2018), salienta que a segunda fase é
marcada por movimento indigena organizado onde sairam das suas comunidades,
de suas terras, em busca de visibilidade, em busca de reconhecimento, onde os
mesmos buscavam a resgatar suas terras e principalmente visibilidade e

reconhecimento estas lutas ocorreram apos o periodo da colonizacéao.

Nesta fase, a educacao escolar indigena nos anos 70 inicia uma luta, pois aqui
nascem os movimentos indigenas apoiados na Constituicdo de 1988, que propde
uma educacgéao diferenciada, respeitando a diversidade de cada povo. Desta feita,

destaca-se o artigo 78 da LDB:

afrma que a educacdo escolar para os povos indigenas deve ser
intercultural e hilingue para a reafirmacdo de suas identidades étnicas,
recuperagdo de suas memorias historicas, valorizagdo de suas linguas e
ciéncias, além de possibilitar o acesso as informagfes e aos conhecimentos
valorizados pela sociedade nacional. (BRASIL, 1996, p. 6).
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No que tange a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LBD de 1996, fica
evidente os direitos aos povos indigenas de uma educacdo que contemple os
aspectos historicos e culturais, de qualidade, diferenciada e que valorize a identidade

de todos os povos. Diante disso, a Constituicdo de 1988 reconhece que:

os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela - O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢cdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia. (BRASIL, 1988,
p. 72).

Dessa forma, a educacdo escolar indigena que passa por fases tem seus
direitos resguardados sendo respeitadas suas tradicbes e crencas. Uns dos
documentos que garantem este direito € o Referencial Curricular Nacional para
Escolas Indigenas-RCNEI (1998, p.24), destaca que “ela deve ser comunitaria,
intercultural, bilingue, especifica e diferenciada”. Posto isto, outras bases legais da

Educacao Escolar Indigena séo:

e Constituicdo Federal de 1988: artigos 215, 231 e 232;
e Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: artigos 32, 78 e 79;
e Parecer 14/99 - Conselho Nacional de Educacéo - 14 de setembro de 1999;
e Resolucdo 03/99 - Conselho Nacional de Educacéo - 10 de novembro de
1999.
e Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004, que promulga a
Convencéao 169 da OIT.
Na educacao escolar indigena a luta permanece até os dias atuais. A escola
indigena hoje tem seu curriculo imposto historicamente e € um dos campos de
educacdo mais politizados pelo poder na busca dos direitos que nem sempre sao

atendidos, revistos e repensados.

Segundo Grupione (2006, p.63) “a falta de vontade politica de setores
governamentais continua sendo o principal impedimento para que os direitos
conquistados na legislacao se efetivem, transformando as escolas indigenas”. Para

Urquiza e Adir Nascimento (2010), a escola indigena, ao considerar a
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interculturalidade, deve reconhecer “a insercdo da cultura indigena no espaco
escolar, pois, essa especificidade tem de ser tratada e abordada com a mesma
acuidade no que designa os valores culturais da cultura indigena e a cultura ndo
indigena”. Assim, para ocorrer na pratica uma educacdo escolar indigena
diferenciada € necessério, considerar a cultura, os saberes indigenas como
complemento para auxiliar os conhecimentos académicos para ser integrada e

administrada no processo educativo das escolas indigenas.

2.2.2 Desafios e perspectivas da educacéao escolar indigena

A educacao escolar indigena apresenta uma série de desafios e perspectivas
influenciados por aspectos historicos, politicos e culturais. Historicamente, a
educacao escolar indigena no Brasil, foi moldada por politicas governamentais que
visavam a assimilacdo das culturas indigenas a cultura nacional. Nesta conjuntura,
Sauer (2004, p.325), afirma que “durante muito tempo, as praticas educacionais
desenvolvidas nas escolas indigenas, foram adaptadas por politicas
governamentais”. Como resultado, muitas comunidades indigenas vivenciaram a

perda de suas linguas, tradicdes e identidades culturais.

No entanto, com a culminag&o da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LBD) em 1996, que reconheceu a educacéo escolar indigena como uma
modalidade especifica de educacédo, que deve valorizar a diversidade cultural dos
povos indigenas. Para Fleuri (2003), a educacdao indigena deve ser fundamentada na
construcdo da autonomia, e ela se faz por meio de uma educacdo igualitaria,

respeitando as diferentes formas de cultura.

Apesar dessas mudancas na lei, a implementacdo da educacédo escolar
indigena ainda enfrenta importantes desafios, como a falta de formacdo adequada
para os professores, falta de materiais didaticos adequados a realidade cultural dos
povos indigenas. Conforme aponta Stekho-Pereira (2009, p. 117), “a falta de recursos
pedagogicos adequados para a educacao bilingue e intercultural € um dos maiores

obstaculos enfrentados pelas escolas indigenas”.
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Outro ponto a ser destacado é falta de politicas publicas que garantam uma
educacao escolar apropriada, pois apesar de haver documentos como o Referencial
Curricular para a Escolas Indigenas de 1988, falta uma atencdo as demandas atuais
dos povos originarios em relacdo ao ensino de sua cultura e lingua. Conforme
destaca Maia (2016, p.31), “falta de politicas publicas efetivas tem sido uma barreira

para garantia de uma educacéao escolar indigena de qualidade”.

Além disso, é importante mencionar as perspectivas para a educacao escolar
indigena, como a valorizacdo da cultura e da lingua no curriculo escolar, a
implementacéo de politicas que garantam as estruturas necessarias para as escolas
e a promocao de capacitacbes para os profissionais que atuam na educacéo.
Segundo Molinet (2015, p. 104), “a valorizagao da cultura indigena € fundamental
para que a educacao escolar indigena possa ser mais efetiva e é preciso haver um
curriculo escolar que leve em consideracdo a diversidade cultural”’. A implementacao
de uma educacéo intercultural, é fundamental para ser construida uma sociedade
mais justa e igualitaria. Nesta linha de pensamento, Teixeira (2011, p. 97), “a
educacao escolar indigena deve ser pensada de maneira respeitosa e considerando
arealidade de cada comunidade indigena, para sobrevir um didlogo mais aberto entre

diferentes culturas”.

Dessa forma, € possivel afirmar que os desafios e perspectivas da educacéo
escolar indigena, estdo diretamente relacionados as estratégias adotadas para a
promocdo de uma educacdo mais inclusiva e intercultural. A implementacéo e
efetivacao de politicas publicas eficazes, o respeito a diversidade cultural e da lingua,

séo elementos no processo de construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.3  Formagéo docente em Ciéncias em comunidades indigenas

1.3.1 Formacao docente ou permanente para professores (as) indigenas

A formacdo continuada ou permanente de professores (as) indigenas € uma
tematica de suma importancia no contexto da educacdo escolar indigena.
Considerando as especificidades culturais, linguisticas e sociais, a formacdes
docentes capazes de lidar com essas particularidades é fundamental para garantir

uma educacdo mais inclusiva e adequada as demandas desses povos. Nesse
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sentido, € necessario refletir sobre a importancia de uma formacao que valorize os
saberes tradicionais e respeite as diferencas culturais dos povos indigenas.

De acordo com Pedroso (2017, p. 104), “a formagéao continuada de professores
€ uma das principais exigéncias para que a educacao escolar indigena seja efetiva e
cumpra os objetivos de uma educagdo intercultural bilingue”. Diante disso, a
qualificagdo € necesséria para que o profissional ndo figue & margem das
necessidades da escola, sem que suas insuficiéncias sejam identificadas.

Isso porque, em tempos de rapidas e continuas mudancas, nenhum docente
deve ficar estacionado e desatualizado em seu percurso (SEIXAS; CALABRO;
SOUSA, 2017). Segundo Dangelis (2003, p.34), “tem-se que pensar a formacgao de
professores indigenas como sendo, acima de tudo, formacéao de professores, embora
exista uma especificidade no caso do professor indigena, que deveré estar inserido
profundamente nas raizes da cultura indigena”, portanto a formagao continuada ou
permanente realizada nessas unidades escolares precisa contemplar a
especificidade de conhecedores da propria cultura.

Neste contexto, a educacdo escolar indigena, no que diz respeito a formacao
continuada de professores, enfrenta questdes negativas como a falta de formacéo
adequada e especifica para o contexto indigena, além de falta de incentivos e de
politicas publicas que incentivem a formacéo continuada dos docentes. Ramalho
(2014, p.122), salienta que “uma das grandes dificuldades na formacédo de
professores indigenas € a falta de cursos especificos para formacgédo continuada
desses profissionais”.

Outro ponto a destacar € a necessidade de politicas publicas que incentivem
a formacéo continuada aos professores indigenas. Assim sendo, cabe as politicas
publicas e 6rgdos competentes a partir da mobilizacdo dos préprios agentes desse
processo intervir para que se concretize aquilo que esta na LDB n° 9.394/96, que

enfatiza no Art. 79 que:

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacéao, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il — manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educacao escolar nas comunidades indigenas;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contelidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;
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IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 2018, p. 49).

Entendemos que a partir desta abordagem, para acontecer a concretizagao da
educacdo escolar diferenciada, deve ser efetivado inicialmente, programas de
formacdo aos professores indigenas, formacfes profissionais, objetivadas, na
valorizagdo da autonomia. Para que, 0S mesmos, possam, por meio de suas atuagdes
nos espacos escolares, contribuir de forma significativa os principios educacionais ao

gual é direcionado o papel da escola na comunidade.

1.3.2 Formagé&o em Ciéncias em Contextos Intercultural

A formagdo docente em Ciéncias Naturais em contextos interculturais €
fundamental para a construcdo de uma educacéo escolar que valorize a diversidade
cultural e promova a interculturalidade. Segundo Gutiérrez (2016, p. 23), “a
interculturalidade requer uma formacao docente que tenha em contas as diferencas
culturais e linguisticas dos alunos e que favoreca a construcdo de conhecimentos
criticos e reflexivos”. Ja para Moreira e Candau (2007), “a educagao intercultural deve
ser direcionada a todas as populacdes, constitutivamente multiculturais, a fim de
substituir modelos de assimilagéo cultural que menosprezem o valor dos sistemas
tradicionais de conhecimento”.

Neste sentido, é importante abordar as principais questdes relativas a
formacao em ciéncias em contextos intercultural, como a falta de formag&o adequada
para lidar com a diversidade cultural histérica dos povos indigenas. Em concordancia
com Skovsmose (2014, p. 45), destaca que “os docentes precisam de uma formagao
gue os capacite a trabalhar com a diversidade cultural presente em sala de aula que
possam enriquecer o ensino de Ciéncias”. Nesse sentido, Rosa (2018) disserta o

seguinte:

A formacao de professores indigenas em Ciéncias da Natureza faz parte de
um contexto mais amplo, que é a luta dos povos indigenas brasileiros pela
consolidagdo de uma politica nacional de Educagdo Escolar Indigena, que
garanta a esses povos o direito a educacao especifica e diferenciada, que
possa contribuir com seus projetos de autodeterminacdo e
autossustentacdo. Nesse contexto, a formacdo em Ciéncias da Natureza
mediada pelos proprios indigenas, em suas escolas e comunidades, exerce
um papel impar. (ROSA, 2018, p. 98)
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Isso significa que n&o basta apenas disseminar o ensino da Ciéncia de modo
sistematico, mas torna-lo um diferencial na vida do estudante de origem indigena,
considerando que ele carrega uma cultura diferenciada.

Desta conjuntura, é necessario considerar a importancia da valorizagdo dos
saberes tradicionais na contribuicdo para o ensino de Ciéncias, assim permitindo uma
abordagem intercultural do conhecimento cientifico. De acordo, com Saez (2019, p.
71), “a formacao docente em Ciéncias em contextos interculturais deve contemplar a
valorizacdo dos saberes tradicionais para constru¢do do conhecimento cientifico”.
Para autores Oliveira e Queiroz (2013), o ensino de Ciéncias deve ser um “meio para
o0 desenvolvimento e a aquisicdo de certas habilidades e conhecimentos que
permitam o empoderamento as pessoas do grupo social no qual os contetidos sao
trabalhados”.

Esse € 0 espaco de oportunidades que se abre com o ensino de Ciéncias e
que “oferece as comunidades indigenas a possibilidade de definir quais praticas
sociais desejam transformar e como o conhecimento de Ciéncias pode ser legitimo e
util para esses fins, sem qualquer prejuizo de sua heranca cultural” (JESUS, 2019).
Compreendemos que, ao aprender Ciéncias, sob essas perspectivas, o0 indigena
podera distinguir guando um conhecimento ou procedimento cientifico serd a melhor
opcéao para resolver um problema especifico e quando sera suficiente utilizar apenas

0 conhecimento derivado da tradig&o.

1.3.3 Praticas pedagodgicas indigenas e recursos no ensino de ciéncias

As préticas pedagdgicas e os recursos utilizados no ensino de ciéncias sé&o
fundamentais para a promoc¢ao de uma educacao mais participativa e contextualizada
com a realidade dos alunos. O Referencial Curricular para a Educacgéao Infantil-CNEI
(BRASIL, 1998, p. 254), destaca que o estudo das ciéncias nas escolas indigenas
“justifica-se pela necessidade que essas sociedades tém de compreender a logica,
0S conceitos e o0s principios da ciéncia ocidental, para poderem dialogar em melhores
condicdes com a sociedade nacional”.

Leite (2019, p. 10), destaca “as praticas pedagogicas indigena vém sendo

utilizadas ha séculos na transmissdo do conhecimento tradicional, uma abordagem
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intercultural do ensino de ciéncias deve considerar a participacdo da comunidade na
construcao da pratica pedagdgica”. Em vista disso, Lopes et al. (2019), “o ensino de
ciéncias apresenta desafios da area docente na questdo cultural do indigena, os
guais implicam o desenvolvimento de préaticas educativas a partir do desafio do
ensino inculturado”. O autor ainda afirma que sem, com isso, desviar-se dos vinculos
administrativos institucionais, em termos de metodologia relacionada ao trabalho do
ensino de Ciéncias.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017-2018, p. 17),
guando afirma que “a acao de adequar a propria BNCC e os curriculos a realidade
local esta atrelada a diversos objetivos” sendo um deles “criar e disponibilizar
materiais de orientacdo para o0s professores, bem como manter processos
permanentes de formacédo docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem”. E crucial considerar a importancia das
tecnologias educacionais, como as ferramentas digitais, como jogos educativos e
simuladores no ensino de ciéncias. Conforme destaca Carvalho (2018, p.39), “a
utilizacao de tecnologias educacionais é fundamental no ensino de ciéncias indigena,
podendo auxiliar na valoriza¢do da cultura, aumentado a motivagéo e o engajamento
dos alunos”.

E fundamental ressaltar que préaticas pedagdgicas e 0s recursos no ensino de
ciéncias indigenas devem ser construidos em didlogos com a comunidade e que
esses elementos educativos devem estar em conformidade com a legislacéo e
politicas educacionais vigentes. Conforme reitera Pereira (2017, p. 49), “as praticas
pedagogicas tém que ser elaboradas com dialogo com a comunidade escolar e
comunidade local”. As praticas pedagdgicas e os recursos utilizados no ensino de
ciéncias tém um papel fundamental na preservacéo do conhecimento tradicional e na
valorizacéo das identidades culturais indigenas. Uma abordagem contextualizada do
conhecimento cientifico e a utilizacdo materiais locais e tecnologias educacionais

podem contribuir para a constru¢cao de um ensino mais igualitario.
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2. MARCO METODOLOGICO

O presente estudo apresenta caminhos metodolégicos conforme descrito no

gquadro abaixo:

Quadro 1 — Caracteristicas da pesquisa

Quanto a natureza Pesquisa Qualitativa

Quanto ao tipo Pesquisa de Campo

Quanto atécnica de coleta de dados Revisdo sistematica de literatura,
Entrevista, questionario e observacao

Quanto atécnicade analise de dados Analise de Narrativas

Local Trés escolas indigenas

Publico alvo Professores, pedagogos e gestores

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Para melhor entendimento, todos o0s caminhos metodologicos seréo

detalhados a seguir.

2.1 Natureza e tipo de pesquisa

Levando em consideracdo o eixo tematico e suas especificidades a abordagem
nesta pesquisa pode ser definida como qualitativa, pois buscou compreender o0s
desafios e perspectivas dos professores na promocao do letramento cientifico na

educacao escolar indigena.

A abordagem qualitativa serviu para identificar o letramento cientifico na
formacdo docente inicial de ciéncias naturais, além de auxiliar a conhecer quais as
concepcOes dos professores e alunos acerca do letramento cientifico. Assim a
utilizacdo da abordagem qualitativa nos fornecera informac¢des mais profundas sobre
0S processos e as experiéncias dos sujeitos envolvidos, como as expectativas e

desafios dos professores (as) e alunos (as) indigenas. Segundo Oliveira (2012, p. 59):

a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma tentativa de
explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das
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informacBes obtidas através de entrevistas ou questdes abertas, sem a
mensuragdo quantitativa.(OLIVEIRA, 2012, p.59)
O entendimento do tedrico esta de encontro com 0s objetivos neste trabalho,
pois no campo de pesquisa visualizou-se a necessidade de investigar e analisar sobre
a compreensdo da formacdo docente e o letramento cientifico no contexto das

comunidades indigenas.

De acordo com Creswell (2013, p. 5), a pesquisa qualitativa é essencial nas
ciéncias sociais, pois permite que 0s participantes da pesquisa expressem seus
pontos de vista opinides de forma mais livre e espontanea proporcionando mais ricos
para analise. Com a utilizacdo da pesquisa qualitativa possibilitara ao pesquisador
alcancar os objetivos neste estudo, permitindo pequenos aprofundamentos que o0s

professores e alunos enfrentam na promocéao do letramento cientifico.

No que tange, ao tipo pesquisa empregou-se neste estudo a pesquisa de
campo, pois permite ao pesquisador que tenha acesso direto ao ambiente em que
ocorre 0 processo educativo, possibilitando a observacao e a interacdo com o publico
alvo da pesquisa. Além disso, a pesquisa de campo proporciona conhecer melhor os
desafios e possibilidades que envolvam a formagéo docente em ciéncias naturais e 0
letramento cientifico dentro da realidade da cultura indigena. Diante o exposto,

Guedes (2018, p. 18) define a pesquisa de campo como:

uma técnica crucial na produgéo do conhecimento, ela se caracteriza pelo
contato direto do pesquisador com o objeto de estudo e permite que ele
apreenda e compreenda a dindmica social, cultural e simbélica do grupo
investigado de forma mais completa, profunda e contextualizada. (GUEDES,
2018, p.26)

Assim, por meio da pesquisa de campo, foi possivel coletar dados que refletiu
a realidade vivida pelos alunos e toda a comunidade escolar, assim conhecendo suas
expectativas e desafios vivenciados na promoc¢éo do letramento cientifico. Gongalves
(2001), enfatiza que a pesquisa de campo “proporciona que o0 pesquisador busque
informacé&o diretamente com a populacéo pesquisada, exigindo que ele se direcione
ao espaco onde o fenémeno ocorre”. Minayo (2001, p. 51) destaca que a pesquisa de
campo permite ao pesquisador estabeleca relacbes mais proximas com 0sS
participantes da pesquisa, 0 que pode contribuir para a validade e confiabilidade dos

resultados.
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Logo, a pesquisa de campo proporcionou ao pesquisador observar as praticas
pedagogicas e o uso de recursos didaticos em sala de aula, bem como as condicdes
infraestruturais e materiais oferecidas pelas escolas indigenas. Portanto, a pesquisa
de campo contribui significativamente para a compreensdo do mote da pesquisa,
promovendo um estudo mais consistente e representativo da realidade da educacgao
escolar indigenas das escolas participantes da pesquisa, além de proporcionar coletar

informacdes diretamente com as escolas e comunidades indigenas.

2.2 Local e participantes da pesquisa

O estudo foi realizado em trés Escolas Indigenas Ticunas da rede municipal de
ensino que estdo localizadas na zona rural do Municipio de Benjamin Constant-AM.
Inicialmente, realizou-se realizada visitas as escolas para apresentar a pesquisa e foi
entregue a diregdo da instituicdo o termo de consentimento e livre esclarecido
(APENDICE A) e a autorizac&o dos registros fotograficos (APENDICE B).

As instituicbes foram a Escola Municipal Indigena Ebenezer localizada na
comunidade indigena ticuna de Filadélfia, na figura a seguir pode-se observar a
estrutura fisica da escola. A segunda é a Escola Municipal Indigena Porto Cordeirinho,
localizada na Rua 19 de Abril S/N, Comunidade Indigena Ticuna de Porto Cordeirinho,
situada no Municipio de Benjamin Constant- AM. Ja a terceira € a Escola Municipal
Indigena Porto Cruzeirinho, localizada na Comunidade Indigena Bom Caminho,

situada no Municipio de Benjamin Constant- AM.

No que se refere aos participantes da pesquisa, trabalhou-se com o seguinte
publico que consta no quadro abaixo. Salienta-se, que 0s participantes da pesquisa

estdo integrados a cada comunidade escolar.

Quadro 2 - Publico alvo da pesquisa

CARGO/FUNCAO QUANTIDADE
Gestores 03
Pedagogos 03
Professores 03
Total 6

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Conversar com o0s gestores, pedagogos e professores (as), foi fundamental,
pois sd0 0s principais sujeitos envolvidos no processo educativo e possuem
perspectivas e experiéncias Unicas sobre a problematica da pesquisa e sobre a

educacao escolar indigena.

Assim sendo, os professores (as) ofereceram uma visao aprofundada sobre as
praticas pedagdgicas adotadas nas escolas, suas perspectivas sobre a realidade da
educacado escolar indigena, bem como as dificuldades e desafios enfrentados no

ensino para alunos indigenas.

2.3 Instrumentos da pesquisa

Nesta pesquisa foram utilizados 4 (quatro) instrumentos de coleta de dados

conforme consta no quadro 3 (trés).

Quadro 3 - Instrumentos de coletada de dados

ORDEM TIPO DE INSTRUMENTO
1° Revisdo sistematica de literatura
2° Observacdao participante
3° Questionario misto
4° Entrevista

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Inicialmente, se fez necesséario fazer uma revisdo sistemética de literatura
detalhada sobre a educacdo escolar indigena (como leis, normas e diretrizes),
formacdo docente em Ciéncias Naturais e letramento cientifico, para coletar

informacdes relevantes e subsidiar a construcéo tedrica do estudo.

Conforme Pereira (2015, p.55), enfatiza que a reviséo sistematica de literatura
“é uma estratégia metodologica utilizada para identificar, avaliar e sintetizar relevantes
e confidveis sobre um determinado tema”. O autor ainda discorre que é uma
abordagem rigorosa que permite a analise critica de estudos ja publicados,
minimizando o viés de selecdo e aumentando a validade e a generalizacdo dos

resultados.
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Para Trivinos (2014, p. 109), “a observacdo participante é uma técnica de
coletas de dados cujo objetivo € compreender a dinamica social de um agrupo ou
comunidade a partir do contato direto do pesquisador com 0s sujeitos envolvidos”. O
supracitado autor ainda discorre que o pesquisador entre em contato com 0s sujeitos
em seu ambiente natural, acompanha suas atividades e participa de suas rotinas,

buscando descrever e interpretar o funcionamento da comunidade em questéo.

Em linhas gerais, Gil (2011), Fachin (2005) e Joseph Hair Jr et al (2005), conc
eituam questionario como “uma técnica ou instrumento de coleta de
informagBes/dados, muito utilizada em pesquisa cientifica de cunho te6rico-empirico”.
Silvares e Gongora (2006) alertam que perguntas fechadas séo Uteis para coletar
informacbes precisas e objetivas, enquanto as perguntas abertas permitem os
participantes expressem suas opinides de forma mais amplas e variadas, oferecendo

informagdes mais detalhada e elaboradas.

Conforme Oliveira (2012, p. 86), “a entrevista € um excelente instrumento de
pesquisa por permitir a interacdo entre o pesquisador (a) e o entrevistado (a) e a
obtencdo de descricdes detalhadas sobre o que esta pesquisando”. No entanto, “a
sua utilizacao requer, no entanto, planejamento prévio e manutencédo do componente
ético, desde a escolha do participante, do entrevistador, do local, do modo ou mesmo

do momento para sua realizacao” (BICUDO, 2006).

Diante o exposto, para atingir o primeiro objetivo da pesquisa que objetivou
verificar se a formacéo inicial e continuada dos docentes contribuiu com a promogéao
do letramento cientifico, realizou-se uma reviséo da literatura sobre a formacéao inicial
e continuada de docentes, bem como o letramento cientifico. Para entender como a
formacdo dos professores pode influenciar no desenvolvimento da alfabetizacao
cientifica dos alunos, além de conhecer as estratégias que tem sido utilizado para

promover o letramento cientifico.

O instrumento utilizado neste estudo foi 0 questionario misto (com pergunta
aberta e fechada) e uma entrevista gravada em audio. Por conseguinte, empregou-se
uma entrevista gravada em audio com um questionario (APENDICE C) com perguntas
abertas e fechadas sobre a formacéo inicial dos professores e suas abordagens do

letramento cientifico, para obter informacdes mais detalhadas e confiaveis.
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J& para identificar as estratégias pedagdgicas adotadas e constatar se os
professores de ciéncias naturais trabalham em uma perspectiva de letramento
cientifico dentro do contexto da cultura indigena. Inicialmente foram solicitados aos
professores seu planejamento semestral e outros documentos que possibilite
identificar as estratégias pedagodgicas e se 0os mesmos trabalham na perspectiva
intercultural. Diante disso, acompanhou-se em in locu as aulas dos professores (as)
para identificar se as aulas estdo sendo desenvolvida com intuito de promover o

letramento cientifico dentro das especifidades da cultura indigena.

Para analisar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos
indigenas em relacéo ao letramento cientifico todos os dados adquiridos nas etapas
anteriores foram analisados para compreender os empecilhos dos professores no que

refere a promocao do letramento cientifico.

Entretanto, neste momento da pesquisa, foram realizadas entrevistas com 0s
gestores, pedagogos e professores da disciplina de ciéncias naturais. O questionario
que foi utilizado com os gestores e pedagogo consta no (APENDICE D). Os gestores
e os pedagogos podem fornecer dados sobre os desafios e perspectivas que a escola
enfrenta sobre a promogé&o do letramento cientifico nas escolas.

Assim sendo, a partir dos instrumentos e procedimentos utilizados e reunindo
todos os resultados construidos ao longo do percurso descrito para os objetivos
especificos foi possivel alcancar o objetivo geral da pesquisa que pretendeu
compreender os desafios e perspectivas dos professores na promocéo do letramento

cientifico na educacgédo escolar indigena no municipio de Benjamin Constant-AM.

O método de andlise dos resultados utilizado para analisar e discutir os
resultados foram a Analise de Narrativas Segundo Andrade (2014, p. 179), as
narrativas constituem o corpus da pesquisa como praticas discursivas que agregam o
conjunto amplo de expressoes e elementos ligados a instituigcdes ou situa¢des sociais
especificas, como é o caso do discurso pedagdgico e/ou escolar que atravessam e
constituem os modos de dizer, pensar e agir dos/as professores (as). Esta analise de
narrativas permitiu uma compreensdo mais aprofundada das experiéncias,

perspectivas e realidades dos participantes do estudo.

Santos (2018, p. 223), salienta que “a narrativa ndo busca a verdade; no

7

entanto, a intengdo é construir um relato consistente do que se pensa em um
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determinado tempo e espaco, e, ainda, identificar de que maneira e por qual motivo

ela se constitui”.

Ainda segundo Clandinin e Connelly (2000), reiteram que ao anotar a analise
de narrativa, “é essencial considerar a interseccionalidade a diversidades das vozes
dentro das historias compartilhadas, tendo em vista que cada narrativa reflete ndo
apenas a experiéncia individual, mais também as complexas interacfes entre

identidade, cultura e contextos sociais”.

Assim, a andlise de narrativa oferece uma abordagem sensivel e abrangente
para compreender os desafios e perspectivas na promoc¢ao do letramento cientifico
nas escolas indigenas em contexto amazonico. As narrativas foram coletadas por
meio de entrevistas gravadas em audio com os sujeitos da pesquisa. Minayo (2017,
p. 230), diserta que “ao sistematizar o processo de analise de dados, esta técnica
contribui para a validacdo e a confiabilidade dos resultados obtidos, fornecendo

informacdes precisas e relevantes sobre o objeto estudado”.

Assim, os dados obtidos através dos instrumentos de coletada de dados foram
interpretados, analisados e comparados através com a pesquisa teorica, para se
realizar uma releitura do problema em estudo. Figueiredo e Souza (2008, p.195), “os
resultados representam os novos conhecimentos resultantes da aplicagdo de um
método ao objeto de estudo”. Portanto, ao utilizar a analise de contetdo para analisar
0os resultados da pesquisa, pode-se extrair informacdes-chave, cruzar dados,
categorizar informacdes sobre a perspectivas e desafios do letramento cientifico na

educacdo escolar indigenas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo é dissertado a andlise e discussdo dos resultados obtidos
conforme a pesquisa empreendida sobre Desafios e Perspectivas do Letramento
Cientifico em trés Escolas Indigenas em Contexto Amazénico. O estudo em questao
buscou compreender os desafios e perspectivas dos professores na promoc¢ao do
letramento cientifico na educacdo escolar indigena no municipio de Benjamin
Constant-AM.

Os resultados apresentados sao frutos de conversas e observagdes nos
espagos escolares realizadas no periodo 21 de agosto a 06 de outubro de 2023. O
guantitativo dos sujeitos participantes da pesquisa que responderam o questionario e

participaram da entrevista consta no quadro a seguir:

Quadro 4 - Sujeitos participantes da pesquisa

CARGO/FUNCAO QUANTIDADE
Gestor 03
Pedagogo 03
Professores 03
Total 9

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

A resposta do questionario ocorreu através de uma entrevista gravada em
audio, que posteriormente foram analisadas e transcritas. As respostas dos sujeitos
gue apresentadas foram selecionadas que julgamos ser importante para a discussao

dos resultados.

De acordo Marconi e Lakatos (2003, p. 231), a interpretacao dos resultados é
a parte mais importante do trabalho. O capitulo esta dividido em quatro topicos para
descrever a contextualizacdo dos resultados, explicitando de forma logica e
sistematica aos leitores os resultados. O primeiro topico faz uma caracterizacao das

escolas participantes da pesquisa.
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5.1 Caracterizacao das escolas

Neste estudo participaram 03 (trés) escola respectivamente: Escola Municipal
Indigena Ebenezer, Escola Municipal Indigena Porto Cordeirinho e a Escola Municipal
Indigena Porto Cruzeirinho, a descri¢cdo das instituicdes seguira a ordem mencionada
anteriormente. A Escola Municipal Indigena Ebenezer foi fundada em 04/12/1995. A
Escola Municipal Indigena Ebenezer, oferece os niveis de ensino: educacao infantil,
na modalidade maternal | e Il e Pré-escola | e Pré-escola I, atendendo alunos de 03
(trés) anos e 5 (cinco) anos. Além disso, também a instituicdo disponibiliza o Ensino
Fundamental de 1° ao 9° ano, atendendo aluno de 6 (seis) anos a 14 (quatorze) anos.
Atualmente a escola atende 456 alunos, destes divididos em dois turnos matutino e

vespertino.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico Indigena a instituicdo atende alunos
de outras etnias além da etnia ticuna, tais como Kokama, Marubo, Kanamari, ressalta-
se também que na escola estudam alunos nao indigenas. A Escola Municipal Indigena
Ebenezer € mantida pelo recurso do Conselho Escolar e do Fundo de
Desenvolvimento da Educagéo Basica — FUNDEB. Atualmente a Instituigdo conta com
2 (dois) gestor, 2 (dois) pedagogos, 1 (um) secretario, 46 professores (as), além de
14 funcionérios distribuidos em servicos gerais, merendeiras e vigias. Na figura a

seguir observa-se a estrutura fisica da escola municipal indigena Ebenezer.

Figura 1 — Escola Municipal Indigena Ebenezer
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Fonte: O autor (2023)
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A Escola Municipal Indigena Porto Cruzeirinho esta localizada na comunidade
indigena Ticuna de Bom Caminho no municipio de Benjamin Constant-AM, tem o seu
papel importante no sentido de participar também da histéria da comunidade que
surgiu na década de 60 (sessenta), sendo oficializada a comunidade em 5 de abril de
1968 e reconhecida como uma comunidade indigena, em 15 de abril de 1986, com a

demarcacao das terras indigenas pelo Governo Federal.

A instituicdo atende 224 alunos (as) distribuidos em 12 (dose) turmas, nas quais
06 turmas séo da modalidade de Ensino Fundamental | dos anos iniciais de 3° ano ao
5° ano, divididas nos turnos: matutino e vespertino, 06 turmas da modalidade de
Ensino Fundamental Il dos anos finais do 6° ano ao 9° ano. A escola conta com 19
(dezenove) professores (as) distribuidos pelos diferentes componentes curriculares e
com 11 (onze) funcionarios distribuidos por varias fungbes. Na figura 02 a seguir

podemos observar o prédio da Escola Porto Cruzeirinho.

Figura 2 - Escola Municipal Indigena Porto Cruzeirinho

Fonte: O autor (2023)

A Escola Municipal Indigena Porto Cordeirinho esta localizada a Rua 19 de Abril

S/N, Comunidade Indigena de Porto Cordeirinho, situada no Municipio de Benjamin
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Constant- AM. Mantida pelo municipio e administrada pela prefeitura Municipal e
Secretaria de Educacéo, Cultura e Desporte. A instituicdo objetiva sua acao educativa
fundamentada nos principios da universalizacdo de igualdade de acesso,
permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da Educacao Indigena e da gratuidade

escolar.

Atualmente a Escola Municipal Indigena Porto Cordeirinho € mantida pela
Prefeitura Municipal de Benjamin Constant-AM. Tem como meta oferecer uma
educacdo bilingue e diferenciada, de qualidade, democratica participativa e
comunitaria, como espaco cultural de socializacdo e desenvolvimento do educando,
preparando- o para o exercicio e direitos e o cumprimento dos deveres, sinbnimo de
cidadania. A escola atende cerca de 291 alunos (as) da comunidade e de outras
comunidades indigenas e n&o-indigenas. A instituicdo trabalha com o Ensino
Fundamental do 6° ano ao 9° ano, salienta-se que todos os alunos que estudam na
referida instituicdo s&o indigenas da etnia ticuna, bem como todos os funcionarios da
escola. Também estudam alunos ndo-indigenas e estudantes de outras etnias como

alunos Kokama.

Atualmente a escola tem 12 (doze) professores (as), 1 (um) pedagogo, 2 (dois)
secretario e 11 (onze) servidores distribuidos em merendeiras, servigos gerais e
vigias. A Escola Municipal Indigena Porto Cordeirinho, é uma escola publica de
referéncia que busca cada vez melhor atender a comunidade num resgate a
cidadania, cultura, costumes, linguas, crencas e religido como marco referencial. Na

figura 3 observa-se, a estrutura do prédio da escola Porto Cordeirinho.

Figura 3 - Escola Municipal Indigena Porto Cordeirinho
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Fonte: O autor (2023)

5.2 Formacgao académica dos professores (as)

Conforme consta no Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE), os
professores entrevistados neste estudo terdo sua identidade preservada, sendo
atribuidos nomes de frutas comuns das comunidades em que atuam. Assim, a
professora da Escola Ebenezer serd denominada como Tucumd, o professor da
Escola Porto Cruzeirinho como Acai e o professor da Escola Porto Cordeirinho como

Inga.

A pesquisa revelou que a professora Tucuma, possui formac&o em Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e Quimica (UFAM/PARFOR). O professor Acai, da Escola
Porto Cruzeirinho, e o professor Ingé, da Escola Porto Cordeirinho, também possuem

licenciatura em Ciéncias Biologicas e Quimica (UEA/OGPTB).

Com base nos relatos dos docentes, constatou-se que o0s trés professores
comegaram a atuar como docentes apenas no ensino fundamental. Isso se deve ao
fato de que, na época, ndo havia professores indigenas formados nessas areas em
suas comunidades. A partir das lutas das liderancas indigenas, foram colocadas em
pratica normas e leis previstas em documentos legais, como a Resolugdo n° 3, de
10/11/1999, do Conselho Nacional de Educacao- CNE, que estabelece as Diretrizes

Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas.

Il. Exclusividade de atendimento a comunidade indigena. Illl. O ensino
ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas, como uma das
formas de preservacdo da realidade sociolinguistica de cada povo. IV. A
organizagdo escolar propria. Art. 3° Na organizacdo de escola indigena
deverd ser considerada a participacdo da comunidade, na definicdo do
modelo de organizacéo e gestdo, bem como: | — Suas estruturas sociais; Il —
Suas politicas e socioculturais; 1ll — suas formas de producdo de
conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem; IV —
Suas atividades econ6micas; V — a necessidade de edificacdo de escolas que
atendam aos interesses das comunidades indigenas; (BRASIL,1996).

Tendo em vistas essas normas e outros documentos legais as liderangas e
caciques das comunidades comecaram a cobrar das autoridades municipais

professores indigenas para suas respectivas escolas, ja que nas escolas indigenas
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atuavam professores nao-indigenas. Diante deste cenario, através de reunido

comunitarias os professores foram indicados a atuar como docentes em suas escolas.

Ainda de acordo com a falas dos professores, ao decorrer de alguns anos
houve a cobranga do Ministério da Educagdo-MEC e Orgdos Municipais na qual
determinava que os professores que atuavam deviam ter o nivel superior. Diante
disso, com lutas e reivindicacdes das liderancas indigenas houve uma parceria da
Universidade do Estado do Amazonas-UEA em parceira com a Organizacdo Geral
dos Professores Indigenas Ticuna Bilingues-OGPTB, na qual foram ofertados cursos

de licenciatura em &reas especificas.

A OGPTB foi criada em 08 de dezembro de 1986, a OGPTB tomou a inciativa,
em 2003, de elaborar a versdo preliminar de um projeto a ser desenvolvido em
parceria com alguém universidade com objetivo de garantir aos professores indigenas
a continuidade de seus estudos em um curso superior de carater especifico. Assim
sendo, o professor Acai e Inga conseguiram ser selecionados para cursar o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologia e Quimica, onde cursaram 0 curso por 5 (cinco)

anos.

A professora Tucuma, por sua vez, conseguiu cursar o ensino superior por meio
da parceria entre a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e o Programa
Nacional de Formacéo de Professores (PARFOR), optando pelo curso de Ciéncias

Bioldgicas e Quimica.

O PARFOR é um programa de formacédo de professores emergencial, criado
pelo governo federal por meio do decreto n.° 6.755/2009, em colaboragao entre a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e o0s Municipios. Suas diretrizes estédo
embasadas no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, estabelecido
pelo decreto 6.094/2007, como um programa estratégico do Plano de

Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

O objetivo do programa € oferecer, de forma gratuita, formacédo superior para
professores que atuam na rede publica de Educacédo Basica, conforme exigido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). No quadro a seguir, sdo apresentadas

algumas informacdes sobre o perfil e a formacéo inicial dos professores.
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Quadro 5 - Perfil e formacao dos professores de Ciéncias

Professores Idade Experiéncia  Atuacdao Formacao inicial
docente na escola
verificada
Prof. 45 21 anos 20 anos Licenciatura em
Tucuma anos Ciéncias: Biologia e
Quimica
(UFAM/PARFOR)
Prof. Acai 42 22 anos 2 anos Licenciatura em
anos Ciéncias Bioldgica e
Quimica
(UEA/OGPTB)
Prof. Inga 43 22 anos 21 anos Licenciatura em
anos Ciéncias Biologia e
Quimica
(UEA/OGPTB)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Verificou-se, portanto, que todos os professores entrevistados possuem
formacdo na area de Ciéncias da Natureza. Embora seja ainda muito comum
encontrarmos professores lecionando em areas diferentes de sua formacao, o mesmo
nao ocorre nas trés escolas participantes deste estudo. De acordo com dados
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) em 2020, apenas 63% dos professores de Ciéncias possuem
formacdo superior de licenciatura na area da disciplina. Dessa forma, a formacéao
inicial adequada é indispensavel para o exercicio das competéncias basicas do

profissional da educacéao.

Nesse contexto, Miranda (2017, p. 7) destaca que o curso de formagao inicial
deve proporcionar uma "formacdo ampla, sélida e abrangente, que articule as
dimensdes tedrico-praticas tdo necessarias para o desempenho da profissdo
docente". Além disso, Gatti, Barretto e André (2011) afirmam que "investir na formacao
de professores é um fator determinante para a melhoria da qualidade da Educacao
Basica publica e um caminho frutifero para a profissionalizacdo docente no Brasil".

Portanto, a formacéao inicial adequada e a qualidade dos professores de Ciéncias sao
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pontos fundamentais para a formacéo de estudantes com conhecimento cientifico nos

tempos contemporaneos.

A experiéncia como docente varia entre os trés professores e acompanha a
idade dos entrevistados. No que se refere a atuacdo na escola, observamos que
apenas as professoras Tucuma e Inga sempre ministram aulas de Ciéncias na mesma
escola. Ja o professor Acai, ao longo dos anos de atuacao, trabalhou em escolas
diferentes devido a rotatividade entre alguns professores da rede municipal de
Benjamin Constant-AM. Portanto, o professor Acai trabalhou por 2 anos na escola em

questao.

ApOs constatar que os trés professores comecaram a atuar sem ter uma
formacdo académica, questionamos quais foram as principais dificuldades
enfrentadas por eles ao entrar na sala de aula sem uma graduacao. Os docentes
deram as seguintes respostas:

“Quando entrei na sala de aula pela primeira vez como professora eu me
senti perdida, pois ndo tinha dominio do conteddo e n&o tinha
experiéncia”.(Depoimento 02 da professora Tucuma)

“Quando foi indicado pela comunidade para ser professor de Ciéncias eu
fiquei feliz, pois j& gostava nesta area, no entanto foi um desafio, pois ndo
estava preparado, pois nao sabia quais eram as metodologias para trabalhar
e nao tinha dominio do conteldo, logo minhas aulas eram limitadas”
(Depoimento 04 do professor Acai)

“No inicio tive muitas dificuldades, pois ndo sabia fazer meu planejamento,
meu plano de aula, tinha dificuldades em compreender os alunos e claro ndo
tinha muito conhecimento sobre os contelddos da disciplina de ciéncias”.
Depoimento 02 do professor Ingd)

Conforme as falas dos professores, é notavel que os mesmos enfrentaram
dificuldades nas suas praticas pedagogicas, pois ndo estavam preparados para
exercer a docéncia. No entanto, eles salientam que na época estavam cientes dos
desafios e dificuldades que teriam que enfrentar. Foi uma forma que eles tiveram de

aceitar o desafio e contribuir com o desenvolvimento da educacdo em comunidades.

Assim sendo, a area de formacédo do professor sinaliza o seu conhecimento
sobre as disciplinas. Nesta conjuntura, Ball (2000) e Ingersoll (1999) afirmam que "o
conhecimento especifico € importante para o exercicio da profissdo - um professor

provavelmente é mais capaz de transmitir conhecimento e responder perguntas sobre
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um assunto em que recebeu treinamento”. Logo, ter formacé&o especifica na disciplina

gue se ensina pode ser usado como um indicador de qualidade.

No quadro a seguir destacamos as principais dificuldades citados pelos

docentes:

Quadro 6- Principais dificuldades enfrentadas pelos docentes

Dificuldades
Prof. Tucumd  Dominio de conteudo, falta de experiéncia;

Desconhecimento das metodologias de
Prof. Acai ensino, limitagéo de conteudo;

Prof. Inga Falta de habilidades de planejamento
curricular e falta de conhecimento tedrico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

E notavel que todas as dificuldades enfrentadas pelos professores no inicio da
carreira docente séo decorrentes da falta de formagéao académica que n&o receberam.
A auséncia de um curso de licenciatura resultou em problemas no processo educativo

e na sala de aula.

A dificuldade mais citada e comum entre os trés professores € a falta de
dominio do conteudo, o que faz com que tenham conhecimento limitado na area em
gue atuam. Ball (2000, p. 8) afirma que quando o professor tem dominio do contetdo,
iIsso possibilita "ser criativo na elaboracdo de oportunidades de aprendizado que
considerem as experiéncias, interesses e necessidades de cada aluno”. Assim, todos
0s obstaculos enfrentados tém um impacto direto na qualidade do ensino oferecido

pelos professores e, consequentemente, no aprendizado dos alunos.

Portanto, o impacto de um professor sem formacéo especifica também pode se
manifestar negativamente em outros resultados educacionais igualmente importantes,
como a taxa de abandono escolar e a defasagem idade-série (COSTA; BRITTO;
WALTEBERG, 2020). No entanto, mesmo diante de todas as dificuldades
enfrentadas, os professores continuaram a lecionar, pois viram isso como uma forma

de contribuir para o avanco da educacdo em suas respectivas comunidades.
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5.3 Formacao continuada e permanente dos professores

A formacdo continuada e permanente do professor € um tema de grande
relevancia no contexto educacional. Em um mundo de constante transformacao, onde
surgem novas descobertas e demandas de informacfes a todo instante, é
imprescindivel que o profissional da educacéo se mantenha atualizado e em constante

aprendizado.

Conforme No6voa (1991), Freire (1991) e Mello (1994), a formacédo continuada
€ uma saida possivel para a melhoria da qualidade do ensino no contexto educacional
contemporaneo. Além disso, consoante a LDB 9394/96, a formacdo continuada tem
como finalidade garantir o aperfeicoamento dos profissionais da educacao por meio
de intervencéo institucional publica, tanto municipalmente quanto estadual, conforme

estabelecem os artigos:

Artigo 87 (das disposicdes transitérias) - Cada municipio e supletivamente, o
Estado e a Unido, deveréa:

Paragrafo lllI- realizar programas de capacitacao para todos os professores
em exercicio, utilizando, também para isso, 0s recursos da educacgdo a
distancia.

Artigo 67 (dos profissionais da educagdo) — Os sistemas de ensino
promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagéo, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico (BRASIL, 1996).

Diante disso, a formacgao continuada baseia-se em um processo sucessivo de
desenvolvimento profissional do professor formador, estabelecendo uma relacao entre
sua formacdo inicial, correspondente a sua experiéncia de aprendizado nas
instituicdes formadoras, e a formacao continuada, que ocorre durante o exercicio da

profissao.

A partir desse contexto, foi realizado o0 seguinte questionamento aos
professores: durante o periodo de atuagdo como professor, eles ja haviam realizado

alguma pés-graduacéo? Os professores forneceram as seguintes respostas:
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“Sim! Eu ja realizei a minha especializa¢io no ensino de ciéncias em uma

”

Universidade Particular, pois vi a necessidade de aprimora meu trabalho

(Depoimento 03 da professora Tucuma)

“Durante este periodo, comecei a fazer uma na area da botanica, mais acabei
trancado e néo dei continuidade, pois a universidade fica em outro estado, ae

n&o tive condicbes de me manter Ia” (Depoimento 03 do professor Acai)

“Né&o fiz ainda minha pés-graduacao, pois aqui em nossa regido é dificil ter
nas universidades publicas s6 sdo oferecidas nas particulares e ndo tenho

recursos financeiros para pagar um”. (Depoimento 03 do professor Ingd)

Dos trés professores, apenas a professora Tucuma ja concluiu sua pos-
graduacdo, pois ela percebeu a necessidade de aprimorar sua pratica educativa frente
aos desafios enfrentados em sala de aula. Ja os professores Agai e Inga ainda nao
realizaram ou concluiram a pos-graduacéo, devido a falta de oportunidades oferecidas

pelo poder publico e a escassez de recursos financeiros.

E conhecido que, na formacéo inicial, o professor ndo adquire todos os
conhecimentos necessérios para atender as demandas de uma sala de aula, uma vez
gue essas demandas variam de acordo com a realidade. Portanto, é essencial que o
professor continue estudando e se submeta a uma formacéao continuada, a fim de (re)
aprender ou (re) significar suas praticas diarias, buscando aprimorar seus
conhecimentos e habilidades. Nesse sentido, Delors (2003, p. 160) afirma que a
gualidade do ensino é determinada ndo apenas pela formacao inicial, mas também, e
principalmente, pela formacédo continuada dos professores. O autor ressalta que o

professor deve sempre buscar aprimorar a qualidade de sua pratica educativa.

Em consonéncia com essa ideia, Freire (1996, p. 43) afirma que "na formacao
continua dos professores, o momento fundamental € a reflexo critica sobre a prética.
E ao refletir criticamente sobre a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. Portanto, € fundamental que os professores Acai e Inga saiam da
zona de conforto de uma pratica constante e imutavel, e planejem novamente suas
acOes na sala de aula, a fim de alcancar de forma mais efetiva os alunos. Nesse

sentido, torna-se necessario que eles busquem uma formacgé&o continuada.
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Outro questionamento realizado aos educadores foi em relacdo a formacao

permanente dos mesmos, eles deram as seguintes respostas:

“A minha formacdo permanente estd mais relacionada, aos eventos de
formacdo permanente que a SEMED promove para os professores na rede
municipal, entdo acredito que faco e participo sempre nestas formagées”.
(Depoimento 04 da professora Tucuma)

“Durante o periodo que trabalho como professor, ja participei de algumas
formagBes permanentes ofertadas pelas Universidades da regido e os
eventos que a prefeitura promove”. (Depoimento 04 do professor Ingd)

Devido trabalhar o dia todo acabo nao tendo tempo para participar de eventos
gue promovem a formacdo permanente dos professores, mais dos eventos
que a SEMED promove sempre procuro participar”. (Depoimento 06 do
professor Agai)

Segundo as declaragbes dos educadores, a formacao continuada que eles
realizam e participam esta vinculada aos eventos educacionais de formacgao
promovidos pela Secretaria Municipal de Educacédo. Além disso, o professor Inga
menciona a participagdo em eventos cientificos, palestras realizadas pela
universidade e direcionadas aos professores. No entanto, o professor Acai destaca a
falta de tempo, ja que trabalha nos periodos manha e tarde, o que acaba afetando sua
formacdo continuada. No entanto, de forma geral, os trés professores sempre

procuram acompanhar as constantes mudancas que a area da educacédo atravessa.

A formacao continuada pressupde que tanto o formador quanto o formando se
compreendam como seres em constante evolugdo, reconhecendo essa condigéo
humana que impulsiona o ser humano a buscar conhecimento sobre si mesmo e sobre
o mundo. Nesse contexto, Paulo Freire (1993, p. 22) afirma que "a educacdo é
continua ndo porque uma certa linha ideoldgica, uma determinada posicéo politica ou
um interesse econdmico exijam, mas sim porque € continua devido, por um lado, a

finitude do ser humano e, por outro, a consciéncia que ele tem de sua finitude".

Portanto, a formacdo continuada dos professores nos dias atuais torna-se
essencial, pois ela ndo so representa uma oportunidade de aprimoramento pessoal,
mas também um compromisso com a qualidade do ensino oferecido aos alunos. Ao
buscar um constante aperfeicoamento, os professores estdo investindo em sua
propria formacao e contribuindo para uma educacdo mais qualificada e alinhada com

as demandas da sociedade.
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5.4 Concepcdes dos docentes de Ciéncias sobre letramento cientifico

O letramento cientifico tem se tornado cada vez mais fundamental na
sociedade, a medida que avancos cientificos e tecnolégicos constantes moldam nossa
compreensao e interacdo com o0 mundo ao nosso redor. Assim sendo, compreender
as concepcodes dos professores participantes do estudo é fundamental. Diante disso,
realizou-se o0 seguinte questionamento aos professores (as) define com suas palavras

0 que é letramento cientifico, os educadores deram a seguintes respostas:

“Letramento cientifico, é o que buscamos diariamente na sala de aula, ou
seja, € levar aos alunos o conhecimento cientifico, explicar bem o contetido
e dar sentidos a estes assuntos na vida dos estudantes, entdo acredito que
letramento cientifico esta ligado diretamente a aquisicdo das informacdes
cientificas”. (Depoimento 07 da Professora Tucuma)

Bom, o letramento cientifico pelo que compreendo € conhecimento cientifico
gue nos professores repassamos aos alunos, pois 0 aluno ja tem o
conhecimento tradicional e na sala de aula ele vai adquirir o conhecimento
cientificos dos conteudos e ele tem que saber empregar este conhecimentos
e informacdes no seu dia-a-dia. (Depoimento 07 do professor Acai)

Acredito que o letramento cientifico € muito amplo para definir, mais esta
ligado com as informacé&o e conhecimento cientifico que nos rodeia em nossa
volta, por exemplo, qguando conseguimos compreender uma teoria, ou um
conteldo e sua aplicagao dentro da sociedade”. (Depoimento 07 do professor
Inga)

Conforme as respostas mencionadas anteriormente, a professora Tucuma e o
professor Acai afirmam que o LC esté relacionado aos conteidos ministrados em sala
de aula e como os alunos atribuem significado a esses temas em suas vidas, ou seja,
como aplicam esses conhecimentos no seu dia a dia. Segundo Santos (2007), “o
letramento cientifico envolve tanto a compreensdo de principios basicos dos
fenbmenos quanto a capacidade de posicionar-se diante de questdes relacionadas a

ciéncia, tecnologia e sociedade”.

O professor Inga, por sua vez, relacionou o letramento cientifico aos
conhecimentos cientificos e como esses conhecimentos estdo sendo aplicados na
sociedade. Sua visdo esta alinhada ao pensamento de Cunha (2019, p.23), que
destaca que o letramento cientifico “compreende ndo apenas o conhecimento sobre

ciéncia e tecnologia, mas especialmente sua interagdo com a sociedade”. De maneira
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geral, os educadores nao encontraram dificuldades em conceituar o letramento
cientifico, pois recentemente um estudante da Universidade do Estado do Amazonas
havia trabalhado esse tema com eles, e eles também possuiam conhecimentos

prévios sobre o assunto.

Outra pergunta realizada aos educadores foi se eles acreditavam que a
formacdo continuada e permanente contribui para a promocdo do letramento

cientifico. Eles deram as seguintes respostas:

“Com certeza contribui, pois nos professores precisamos sempre esta em
constante atualizagdo no que tange, as novas metodologias, aos novos
materiais pedagdgicos e as novas formas de ensinar para assim melhorar a
gualidade de ensino aqui na comunidade”. (Depoimento 08 da professora
Tucuma)

“Claro que contribui, pois eu ja me formei a alguns anos atras, e processo
educativo estd em constante mudanca, logo se faz necesséario ter essa
formacdo continuada e permanente, por que muitas das vezes nos
professores acabamos nos acomodando com a forma que trabalhos’.
(Depoimento 08 do professor Agai)

“Nos professores indigenas precisamos sim ter formagcdo continuada e
permanente para melhorar nosso trabalho, pois aqui na comunidade ficamos
esquecido ainda pelo poder publico, logo a formacédo permanente ajuda a nos
professores a melhorar a forma como trabalhamos”. (Depoimento 08 do
professor Inga)

Segundo as respostas mencionadas anteriormente, a professora Tucuma e o
professor Acai afirmam que o letramento cientifico esta diretamente relacionado aos
conteudos abordados em sala de aula e a forma como os alunos atribuem sentido a
esses assuntos em seu cotidiano. Ou seja, trata-se da maneira como os estudantes
aplicam esses conhecimentos em suas vidas. Santos (2007) argumenta que 0
“letramento cientifico abrange ndo apenas o entendimento dos principios basicos dos
fenbmenos, mas também a capacidade de se posicionar diante de questdes que

envolvem ciéncia, tecnologia e sociedade”.

O professor Inga, por sua vez, estabelece uma relacdo entre o letramento
cientifico e os conhecimentos cientificos, assim como esses conhecimentos estao
sendo aplicados na sociedade. Essa perspectiva esta conforme as ideias de Cunha
(2019, p.23), que destaca que o letramento cientifico ndo diz respeito apenas ao
conhecimento sobre ciéncia e tecnologia, mas especialmente a sua interacdo com a

sociedade. De maneira geral, os educadores nao encontraram dificuldades em
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conceituar o letramento cientifico, uma vez que recentemente um estudante da
Universidade do Estado do Amazonas trabalhou esse tema com eles e também

porque possuiam conhecimentos prévios sobre o assunto.

Em outro momento da entrevista com os professores Tucuma, Acai e Inga,
realizou-se a seguinte pergunta, vocé acredita que a formagdo académica que vocé
teve te preparou para atuar na educacdo escolar indigena, a seguir temos a resposta

dos mesmos:

“Acredito que sim, por que nosso curso era voltado para formacdo de
professores indigenas, os contetdos foram bem contextualizado com a parte
pratica que tivemos, claro levando em consideracdo a realidade da cultura
indigena”. (Depoimento 09 da professora Tucuma)

“Sim foi bem preparado, foram cinco anos de formagcdo levando em
consideracgéo as especificidades da educacao indigena, os professores eram
6timos professores e isso contribuir muito para que possamos nos formar com
uma boa base para atuar nas escolas indigenas”. (Depoimento 09 do
professor Acai)

Como nossa formacgéo era voltado para formar professores indigenas, isso
contribui para que tivéssemos uma formag¢do adequada para atuar nas
escolas indigenas, os professores do curso conheciam muita da nossa cultura
e isso ajudava para que eles contextualizassem os conteldos, e isso contribui
de forma significativa na minha formagdo como professor indigena’.
(Depoimento 09 do professor Inga)

De acordo com Santos (2015, p. 27), a formacdo docente especifica para
indigenas € de extrema importancia para que os professores possam compreender e
respeitar as diversas diversidades étnicas, linguisticas e culturais presentes nas
comunidades indigenas. Essa formacdo deve ir além das praticas pedagodgicas
convencionais, incluindo conhecimentos sobre a historia, a cosmoviséo e as tradicbes

indigenas.

Dessa forma, podemos constatar que os trés professores afirmam que a
formacdo académica que receberam os preparou para atuar na educacéo escolar
indigena. Tanto a professora Tucuma, formada pelo PARFOR, quanto os professores
Acai e Inga, formados pelos cursos da UEA em parceria com a OGPBT, passaram por
programas especificos que atendem as necessidades dos professores indigenas e
foram desenvolvidos dentro da perspectiva da educacdo escolar indigena. Nesse
sentido, Freire (2002, p. 115) destaca a importancia de uma formacao docente que

explore a interculturalidade, permitindo que os professores indigenas se reconhecam
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como sujeitos historicos e culturais, valorizando suas identidades e saberes. Essa
abordagem incentiva a troca de experiéncias e o dialogo entre as diferentes culturas

presentes no contexto educacional indigena.

5.5 Préticas pedagogicas adotadas pelos docentes

A promocéao do letramento cientifico tem se mostrado um desafio constante na
educacdo, principalmente no contexto das comunidades indigenas, seja por
problemas educacionais e sOcias enfrentados pelas escolas. Neste sentido, 0s
professores indigenas buscam adotar praticas pedagdgicas que venham desenvolver

o letramento cientifico dos estudantes.

Neste contexto, realizou-se aos educadores a seguinte indagacdo quais
estratégias pedagogicas vocé utiliza para promover o letramento cientifico? Vocé
acredita que estas estratégias que vocé utiliza sdo adequadas a cultura dos alunos

indigenas? Os mesmos deram a seguintes respostas:

“Eu procuro sempre utilizar as estratégias pedagégicas que estdo que
venham facilitar o aprendizado dos alunos, utiliza aulas praticas de campo,
dependo do conteudo, eu fago aula pratica fora das escolas com os alunos”.
(Depoimento 10 da professora Tucuma)

“Aqui na escola utiliza como estratégias pedagogicas o Notebook, video-aula
e pratica com os alunos dependendo dos conteldos, eu procuro alinhar
minhas estratégias com a cultura indigena também e utilizo a lingua materna
para explicar os contetdos”. (Depoimento 10 do professor Acai)

Promover o letramento cientifico dos alunos nao é facil, no entanto quando
alinhamos a cultura e fazemos com que os alunos consigam dar sentido e
compreender que os conhecimentos cientificos estdo presentes em nossas
vidas, isso torna mais facil este processo, entdo minhas estratégias e alinhar
0s conteldos a realidade do dia-a-dia dos alunos”. (Depoimento 10 do
professor Inga)

Os trés docentes buscam adotar estratégias pedagdgicas que visam fomentar
a alfabetizacao cientifica dos alunos, como mencionado por eles mesmos, através da
pratica em campo, valorizacéo da lingua materna, uso de recursos digitais e conexao
dos conteudos com os conhecimentos tradicionais dos estudantes. Estas estratégias
tém o potencial de oferecer aos alunos a oportunidade de engajar-se ativamente no

conhecimento, explorando e compreendendo os conceitos cientificos.
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Conforme apontado por Silva (2015, p. 25), "as praticas pedagodgicas
empregadas pelos educadores indigenas constituem um importante instrumento na
construcdo de um ambiente de aprendizagem significativo e contextualizado". Além
disso, Santos (2012, p. 40) enfatiza que "os professores indigenas tém adotado uma
variedade de estratégias para promover a alfabetizacéo cientifica entre seus alunos,
especialmente através do uso de narrativas tradicionais que conectam 0s

conhecimentos ancestrais com a ciéncia moderna"

Outra estratégia relevante que os trés docentes utilizam para promover a
alfabetizacao cientifica € a valorizacao da lingua materna, pois de acordo com eles, é
0 idioma mais utilizado pelos alunos e possibilita uma melhor compreensao dos
conteudos. Cummins (2008, p. 17) ressalta que "a preservacéao e fortalecimento da
lingua materna contribuem para a autoestima e a identidade dos estudantes

indigenas, além de proporcionar uma aprendizagem mais significativa".

Diante este contexto realizou-se a sequente indagacéo aos educadores vocé
acredita que estas estratégias que vocé utiliza sdo adequadas a cultura dos alunos

indigenas? Podemos observar as respostas abaixo:

“Eu me esforco e dou o melhor de mim para ajudar os alunos neste processo,
no entanto a escola como instituicdo e pelo descaso do poder publico ndo
oferece o suporte adequado, pois a escola ndo tem um laboratério de
ciéncias, uma biblioteca isso acaba prejudicando, mais eu acredito que é
adequado mais falta melhorar muito”. (Depoimento 11 da professora Tucuma)

Sim séo adequados, pois trabalho com a cultura e evidenciamos a
importéncia do conhecimento tradicionais dos alunos, no entanto, falta
melhorar, os materiais pedagogicos a escola ndo tem para todos os alunos,
a sala de aula € muita pequena, a escola ndo tem um laboratério de ciéncias
e entre outros problemas”. (Depoimento 11 do professor Acgai)

Adequado é pois é arealidade que vivenciamos na escola, eu como professor
procuro sempre a melhor forma de trabalhar com os alunos, mais um
problema que a escola enfrenta é que carece de matérias pedagdgicas, a
infraestrutura da escola ndo atende as exigéncias para que possamos
desenvolver nosso trabalho com qualidade, até merenda esta faltando na
escola”. (Depoimento 11 do professor Ingd)

A partir das manifestacdes das professoras Tucumda, Acgai e Inga, torna-se
evidente que os trés tém convic¢ao de que as estratégias pedagogicas que empregam
em suas praticas educativas sao adequadas para trabalhar com a cultura dos alunos

indigenas, pois acreditam que valorizam a cultura dos mesmos. A afirmacgéo dos
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professores estd em consonancia com Delpit (2006, p. 72), que destaca a importancia
de "reconhecer e valorizar os conhecimentos e experiéncias prévias dos alunos

indigenas, pois esses saberes podem enriquecer significativamente a aprendizagem".

No entanto, os professores mencionam os problemas enfrentados pelas
escolas, o que acaba comprometendo a qualidade de ensino nas instituicbes em que
atuam. Por exemplo, a falta de um laboratério de ciéncias, que desempenha um papel
fundamental no processo educacional, uma vez que proporciona aos alunos a
oportunidade de experimentar conceitos cientificos e observar fenbmenos cientificos
em tempo real. Conforme afirmado por Shor (1991, p. 62): "A realizacdo de
experimentos praticos em um laboratério de ciéncias permite que os alunos
compreendam de forma mais profunda os principios teéricos aprendidos em sala de
aula e desenvolvam habilidades essenciais, como observacéo, investigacado e analise

de dados empiricos".

Outro problema enfrentado pelas trés escolas é a auséncia de uma biblioteca,
gue, segundo Barton (2002, p. 53), "é uma valiosa fonte de informacdo que
complementa as experiéncias laboratoriais dos alunos, fornecendo acesso a uma
ampla variedade de recursos, como livros, periédicos e recursos online". Diante da
falta de um laboratério de ciéncias, da auséncia de uma biblioteca e de outros
problemas enfrentados pelas escolas, isso acarreta consequéncias negativas para a
gualidade da educacéo e interfere de forma adversa no processo educacional dos

alunos.

5.5 Desafios e perspectivas dos docentes para promocao do letramento cientifico

O letramento cientifico na educacdo escolar indigena enfrenta diversos
desafios e apresenta varias perspectivas, uma vez que envolve a insercdo e a
adaptacdo de conhecimentos cientificos ocidentais numa perspectiva culturalmente
ampla e diversa. Diante deste contexto, realizou-se 0 seguinte questionamento, aos
professores quais sédo os principais desafios enfrentados na promoc¢ao do letramento

cientifico na sua pratica pedagdgica? Os educadores deram ais seguintes respostas:

“A disciplina de ciéncias por ter uma linguagem especifica e conceitos
abstratos os alunos ter certa dificuldade de compreender, a falta de
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interpretacdo de texto também é um problema e a falta de laboratério, limita
bastante para letrar nossos alunos”. (Depoimento 12 da professora Tucuma)

“Sao mdltiplas os problemas e dificuldades que enfrentamos, que vai deste a
falta de merenda na escola, problemas sociais dos alunos, questdes culturais
e falta de laboratério de ciéncias, séo alguns problemas que temos aqui na
escola e isso tem impacto direto no processo de letramento cientifico dos
alunos”, (Depoimento 12 do professor Agai)

Entdo eu como professor de ciéncias tenho algumas dificuldades, por
guestdes culturas os alunos tém dificuldade em compreender os conceitos
cientificos da disciplina, a linguagem também é um problema por que aqui ha
escola temos alunos de outros paises e de outras etnias. A falta de apoio da
SEMED, a falta de matérias didaticos especificos e falta de laboratérios aqui
na escola contribui neste processo”. (Depoimento 12 do professor Inga)

Conforme os depoimentos dos professores (as) os mesmos evidenciaram
algumas dificuldades que sao encontrados em sala de aulas e bem como dificuldade
e problemas que a escola como instituicdo enfrenta, para melhor entendimento no

guadro a seguir destacamos as dificuldades postos pelos docentes:

Quadro 7- Dificuldades enfrentadas na promocéo do letramento cientifico
Dificuldades

Prof. Tucumd  Falta de interpretacdo de texto, falta de

laboratorio ;
Falta de merenda, problemas sociais dos
Prof. Acai alunos, questdes culturas e falta de
laboratdrio;
Prof. Inga Conceitos cientificos, falta de apoio da

SEMED, falta de materiais didaticos,
linguagem e falta de laboratorio.

Fonte: Elaborado pelo autor, (2023)

As dificuldades e desafios enfrentados pelos professores tém um impacto direto
no processo de ensino e aprendizagem, especialmente na promocéo do letramento
cientifico dos alunos. Além disso, quando se trata de problemas sociais, como a falta
de recursos didaticos, apoio insuficiente por parte das autoridades governamentais,
estrutura inadequada das escolas e laboratérios inexistentes, os impactos sao

severos. Conforme destaca Antunes (2000, p. 15), "os problemas sociais enfrentados
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pelos alunos indigenas, como a falta de acesso a servicos basicos e dificuldades
socioecondmicas, tém um reflexo direto em sua aprendizagem e exigem uma

abordagem diferenciada por parte dos professores”.

De acordo com Perceguier (2015, p. 45), "a escassez de materiais didaticos
especificos para a educacédo indigena dificulta a construgdo de um processo educativo
gue leve em conta a cultura, a lingua e a realidade dos alunos indigenas, limitando
sua aprendizagem de forma significativa”. Por sua vez, Regina Leite Garcia (2012, p.
87) ressalta que "a diversidade linguistica e cultural presente nas comunidades
indigenas pode gerar dificuldades na interpretacdo de textos por parte dos alunos, o
gue requer que os professores utilizem estratégias e recursos pedagdgicos que

respeitem essa diversidade e facilitem a compreenséo do conteudo”.

Diante disso, as dificuldades mencionadas pelos educadores indicam a
necessidade de implementar politicas educacionais concretas que promovam praticas
efetivas e que oferecam suporte aos professores, como a criacdo de escolas de
gualidade, equipadas com laboratorios, materiais adequados e estratégias

pedagogicas inclusivas para o ensino de ciéncias.

Diante das dificuldades apontadas pelos professores na promocao do
letramento cientifico, realizou-se o seguinte pergunta, quais seriam as possibilidades
para minimizar esses problemas que vocés enfrentam na promocéo do letramento

cientifico? Os educadores responderam da sequente forma:

“Bom, existem para passibilidades para minimizar os impactos negativo que
enfrentamos na promocéao do letramento cientifico, uma dela seria trabalha
em conjunto com outros professores de outra disciplina”. (Depoimento 13 da
professora Tucuma)

Eu ja venho trabalhando com projetos de pesquisa com meus alunos em
conjunto com outros professores, inclusive este ano pretendo aplicar aqui na
escola. Outro ponto também é a questédo do horario da disciplina de ciéncia,
€ necessario que haja o aumento dos horarios € muito pouco tempo que
temos para trabalhar na sala de aula”. (Depoimento 13 do professor Acgai)

“Aqui na escola levando em consideragdo a realidade para que os alunos
compreendam mais 0s conceitos cientificos e utilizem o conhecimento
cientifico no cotidiano, sdo a contextualizacdo dos conteddos com aulas
praticas valorizando o conhecimento tradicional dos estudantes”.
(Depoimento 13 do professor Inga)
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Aprimorar o letramento cientifico dos alunos indigenas é fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade que busca progresso através da ciéncia, nesse
sentido, os professores desempenham papel fundamental ao apontar possibilidades
de aprimoramento do letramento cientificos nas escolas das comunidades indigenas.
Para melhor entendimento no quadro a seguir estdo consta as possibilidades

apontadas pelos educadores.

Quadro 8- Possibilidades apresentados pelos professores

POSSIBILIDADES
Prof. Tucuma  Interdisciplinaridade;

Trabalho com projeto de pesquisa,

Prof. Acai aumento da carga horéaria da disciplina de
ciéncia;
Prof. Inga Contextualizacéo e valorizagcéo dos

conhecimentos tradicionais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Diante das possibilidades apontadas pela professora Tucuma em relacdo a
interdisciplinaridade, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 45) afirmam que a
interdisciplinaridade é caracterizada pela “integracdo das disciplinas através da
articulacdo de seus conceitos, métodos e técnicas, visando compreender fendbmenos
complexos". Além disso, Tozoni-Reis (2010, p. 58) destaca que "projetos de pesquisa
sdo atividades educacionais que visam desenvolver a capacidade de aprender a

aprender, promovendo a autonomia, a criatividade e a cooperacao”.

Nesse sentido, 0s projetos de pesquisa, a contextualizacdo e a valorizagéo dos
conhecimentos tradicionais dos alunos surgem como alternativas relevantes para
aprimorar o letramento cientifico nas escolas indigenas. Ao incorporar 0s
conhecimentos tradicionais no ensino de ciéncias, os professores valorizam a cultura
local e a identidade étnica dos alunos. Em resumo, as sugestfes oferecidas pelos
professores para o aprimoramento do letramento cientifico podem contribuir para a

formacdo de estudantes mais criticos e participativos.

No final da entrevista com a professora Tucuma e com professor Acai e Inga,

realizou-se, o Ultimo questionamento sobre quais sédo as principais perspectivas no
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gue tange a promocdo do letramento cientifico na educacéo escolar indigena? Os

sujeitos responderam assim:

“A minha perspectiva em relagcdo ao letramento cientifico é que educagao
escolar indigena realmente aconteca na préatica e de qualidade, para que
assim possamos trabalhar com todo suporte e apoio que necessitamos”.
(Depoimento 15 da professora Tucuma)

“Para melhor meu trabalho pretendo fazer minha pés-graduacao para assim
aperfeicoar meu trabalho, gostaria muito que os professores trabalhassem
unidos e a SEMED desse mais apoio a nos professores indigenas”.
(Depoimento 15 do professor Agai)

“Minha perspectiva em relagéo ao letramento cientifico é cada vez melhora
meu trabalho como professor para contribuir cada vez mais com meus alunos
e também que os o6rgaos educacionais apoiem efetivamente a educagéo
indigena, pois aqui na escola até merenda esta faltando”. (Depoimento 15 do
professor Ingd)

Nos depoimentos dos professores, fica evidente que todos tém a perspectiva
de um futuro melhor para a educacédo escolar indigena e a promocéao do letramento
cientifico. Apesar dos avancos na educacdo escolar indigena, ainda ha caréncia de
apoio pedagdégico, administrativo e financeiro nas escolas. De acordo com Marques
(2012, p. 73), "a educacao escolar indigena tem sido alvo de muitas criticas, sendo
necessaria uma mudanca efetiva e eficaz na forma como é implementada e

conduzida".

Tanto o professor Acgai quanto o professor Inga tém a intencdo de fazer uma
pés-graduacdo para melhorar a qualidade do ensino oferecido aos alunos. Conforme
Fleuri (2018, p 34), "a formacédo continuada, por meio de pés-graduacdo adaptada a
realidade indigena, proporciona aos educadores um conhecimento mais aprofundado

sobre a educacao e suas praticas".

Os professores também destacam a falta de um apoio mais efetivo por parte
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Segundo Marinho (2009, p. 45), "a
SEMED deve ser uma parceira na construcdo de politicas educacionais para a
educacdo indigena, fornecendo recursos e apoio pedagogico adequados as
especificidades dos povos indigenas". Os docentes esperam que a SEMED assuma
um papel ativo no desenvolvimento de estratégias e na disponibilizacdo de recursos

materiais e humanos para promover a educacao indigena com qualidade.
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Portanto, as perspectivas dos professores em relagdo a melhoria da educacao
indigena e a promocéao do letramento cientifico incluem expectativas de mudancas
efetivas, a realizacdo de pos-graduacdes adaptadas a realidade indigena e o apoio
da SEMED. O trabalho conjunto dos professores em prol da melhoria da qualidade de
ensino também é um aspecto relevante para garantir uma educacéo indigena de
gualidade e a construcdo do letramento cientifico dos alunos indigenas nas

comunidades.

5.6 Algumas ponderacdes acerca dos resultados gerais da pesquisa

Em decorréncia do problema geral deste estudo que viabiliza diagnosticar
compreender os desafios e perspectivas dos professores na promocéo do letramento
cientifico na educacé@o escolar indigena no municipio de Benjamin Constant-AM.
Diante disso, realizou-se uma revisao de literatura sobre a importancia da formacao
continuidade e permanente dos professores, onde autores como Novoa (1991), Freire,
(1991) e Mello, (1994) e a LBD 9396/96 reiteram que a formac&o continuada e
permanente e a saida possivel para a melhoria da qualidade do ensino e

aperfeicoamento dos profissionais da educacéao.

Ao analisar os dados dos professores indigenas das Escolas Indigenas
Ebenezer, Porto Cruzeirinho e Porto Cordeirinho, observou-se que eles possuem
formacéo académica na area de ciéncias, ou seja, atuam em suas areas de formacao.
Dos trés professores, apenas a professora Tucuma da Escola Ebenezer realizou pés-
graduacdo, enquanto os outros dois, Acgai e Ing4, ndo fizeram pos-graduacdo. Em
relacdo a formacdo permanente, os trés educadores afirmaram que participam de
cursos e eventos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéao (SEMED) e pelas
universidades publicas da regido, como UFAM e UEA. Eles reconhecem a importancia
da formacao continuada para aprimorar a promoc¢ao do letramento cientifico em sua

pratica educativa.

Os gestores das trés escolas mencionaram, em suas entrevistas, as principais
dificuldades enfrentadas na promocéao do letramento cientifico. Eles apontaram a falta
de apoio efetivo da Secretaria Municipal de Educacdo, que frequentemente nao
atende as demandas das escolas. Essas demandas incluem a falta de materiais
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didaticos, laboratério de ciéncias, biblioteca, equipamentos tecnolégicos como

televisdo e Datashow, além da falta de merenda escolar, entre outros problemas.

Os trés gestores acreditam que a educacao contribui para a melhoria da
gualidade social e cultural dos alunos. Eles entendem que o letramento cientifico pode
ajudar a formar alunos que se tornem lideres em suas comunidades. Acreditam que o
letramento cientifico pode transformar os jovens em pessoas pensantes e criticas,

capazes de buscar solucdes para os problemas enfrentados pelas comunidades.

Quando questionados sobre como a escola trabalha e envolve a comunidade
escolar e local na promocao do letramento cientifico, os trés gestores afirmaram, de
forma geral, que mantém um dialogo constante com os professores, funcionarios e os
pais/responsaveis dos alunos. Eles destacam que os professores comunicam as
demandas para 0s pais, assim como 0S pais Se comunicam com 0s professores.
Segundo os gestores, esse didlogo contribui para minimizar os problemas surgidos
durante o processo educacional. A figura abaixo mostra um exemplo desse momento

de diélogo.

Figura 4- Reunido realizada pelo gestor e professores com os pais

‘o

Fonte: O autor (2023)

Outro ponto importante desta pesquisa sao as falas dos pedagogos das trés
escolas. Eles desempenham um papel crucial, sendo responsaveis pelo
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das praticas pedagodgicas que visam 0

aprendizado e desenvolvimento dos alunos.
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Seguindo as perguntas do APENDICE D, em relac&o & primeira pergunta sobre
as principais estratégias pedagogicas empregadas pelos pedagogos nas escolas, eles
seguem as diretrizes estabelecidas pela SEMED, fazendo algumas adaptacdes
conforme a realidade da escola. As estratégias comuns citadas pelos trés pedagogos
sdo: educacgao contextualizada, participacdo da comunidade escolar e local, e
educacéao intercultural. Quando questionados se eles acreditam que as estratégias
pedagogicas empregadas na escola sdo adequadas a cultura indigena dos alunos, os
trés responderam que sim. Segundo eles, no inicio de cada ano letivo, hd uma reunido

com os professores e pais, onde essas estratégias pedagogicas sao apresentadas.

JA em relacdo as principais dificuldades encontradas na promocdo do
letramento cientifico na educacédo escolar indigena, os pedagogos afirmaram que a
falta de apoio da SEMED e a falta de recursos financeiros das escolas s&o os
principais obsticulos. Eles mencionaram que, ao quererem desenvolver projetos ou
praticas pedagogicas diferentes, ndo contam com o apoio da SEMED e enfrentam

limitac®es financeiras.

Para identificar as estratégias pedagogicas adotadas e constatar se 0s
professores de ciéncias naturais trabalham em uma perspectiva de letramento
cientifico dentro do contexto da cultura indigena, foi necessario estar presente na sala
de aula. Nesse ambiente, constatou-se que os professores atuam de forma bilingue,
contextualizam os conteudos e promovem dialogo entre professor e aluno durante as
explicacdes. A partir dos depoimentos dos professores, verificou-se que eles utilizam
estratégias para promover o letramento cientifico, como préticas de campo,
valorizag&o da lingua materna, valorizacdo do conhecimento tradicional dos alunos e

aulas teoricas com dialogo.

Quanto as principais dificuldades relatadas pelos professores na promocédo do
letramento cientifico, destacam-se a falta de laboratério, o apoio insuficiente da
SEMED, a auséncia de materiais didaticos contextualizados, os problemas
socioecondmicos enfrentados pelos alunos e a escassez de merenda escolar. E
preocupante que esses problemas e dificuldades sejam comuns nas trés escolas e
gue os professores afirmem que os enfrentam h& muitos anos. Como perspectivas de
superacgao, os docentes apontaram a resolucdo dos problemas atuais que enfrentam
e 0 aprimoramento da qualidade do trabalho. Para isso, aqueles que ainda néao

realizaram uma pos-graduacéo tém o desejo de busca-la.



62

Portanto, como resultado de toda a pesquisa, fica evidente que os professores
de ciéncias das escolas indigenas Ebenezer, Porto Cordeirinho e Porto Cruzeirinho
enfrentam desafios diarios na promocdo do letramento cientifico. Diante desses
problemas, os 6rgdos competentes devem buscar maneiras de minimiza-los, uma vez
gue é visivel que esses obstaculos impactam diretamente o processo de letramento

dos alunos indigenas.

Diante dessa constatacdo, esta pesquisa analisou os desafios e perspectivas
dos professores de ciéncias, fornecendo informagdes relevantes para o processo de
ensino-aprendizagem nas escolas indigenas do municipio de Benjamin Constant-AM.
Os resultados deste estudo poderéo subsidiar a realidade educacional nas escolas,
além de propor acdes efetivas para os 6rgdos educacionais do municipio, visando

promover um letramento cientifico intercultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou compreender os “Os desafios e perspectivas do
letramento cientificos em trés escolas indigenas no municipio de Benjamin Constant-
AM’. Pois se fez necessario investigar uma tematica educativa e que consideramos
de grande valia para o processo de ensino e aprendizagem e principalmente sobre o
processo da promocdo do letramento cientifico, a partir da abordagem qualitativa

tendo como base uma pesquisa de campo.

A partir de uma reviséo de literatura, enfatizou-se a importancia da formacéo
continuada e permanente dos professores, sendo corroborada por autores como

NoOvoa, Freire, Mello e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional-LBD.

Ao analisar os dados dos professores indigenas das Escolas Indigenas
Ebenezer, Porto Cruzeirinho e Porto Cordeirinho, verificou-se que eles possuem
formacdo académica na area de ciéncias, com um deles tendo realizado pos-
graduacédo. Quanto a formac&o permanente, os professores afirmaram que participam
de cursos e eventos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao e pelas
universidades publicas da regido. Eles reconhecem a importancia dessa formacéo

para o aprimoramento da promocéao do letramento cientifico em sua pratica educativa.

Por meio da observacdo em sala de aula, constatou-se que os professores
trabalham de forma bilingue, contextualizando os contetdos e promovendo o diadlogo
entre professor e aluno. Além disso, eles utilizam estratégias como praticas de campo,
valorizacdo da lingua materna e do conhecimento tradicional dos alunos, além de

aulas tedricas e dialogadas, para promover o letramento cientifico.

No entanto, os professores enfrentam diversas dificuldades na promocao do
letramento cientifico, tais como a falta de laboratérios, o pouco apoio da Secretaria
Municipal de Educacao, a falta de materiais didaticos contextualizados, os problemas
sociais dos alunos e a falta de merenda escolar. Esses problemas sdo comuns nas
trés escolas e tém sido enfrentados ha muitos anos. Apesar das dificuldades, os
professores apontam como perspectivas a superacao e resolucéo desses problemas,
além do aperfeicoamento na qualidade de seu trabalho, por meio da realizacédo de

pés-graduacao.
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Dessa forma, evidencia-se a necessidade dos 6rgdos competentes buscarem
minimizar esses problemas, pois eles possuem um impacto direto no processo de
letramento dos alunos indigenas. Os resultados desta pesquisa fornecem informacoes
relevantes para o processo de ensino-aprendizagem nas escolas indigenas do
municipio de Benjamin Constant-AM, com potencial de subsidiar agBes efetivas por
parte dos 6rgaos educacionais, visando promover um letramento cientifico adequado

e eficaz na cultura indigena.

Este estudo busca ampliar sua abrangéncia para outras escolas indigenas do
Municipio, levando em consideracdo os desafios e perspectivas enfrentados pelos
professores na promocdo do letramento cientifico. Sua contribuicdo se estende a
comunidade local, ribeirinha e indigena, bem como aos académicos e a qualquer
individuo que busque conhecimento sobre o tema pesquisado. Pretende-se que este
estudo sirva de referéncia para futuras pesquisas publicas ou privadas, uma vez que

0 tema em questao € pouco explorado na regiéo.
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APENDICE A
1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
: INSTITUTO DE NATUREZA E CULTURA- INC

et CURSO CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA
UFAM  TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC II

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Convidamos o (a) Sr (a)
para participar da Pesquisa “DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO LETRAMENTO
CIENTIFICO EM TRES ESCOLAS INDIGENAS EM CONTEXTO AMAZONICO,”
pertencente ao discente Luiz Manuel Pacaio Tananta, matricula: 21755456, a qual
pretende apresentar como Trabalho de Conclusé&o de Curso no Curso de Licenciatura
em Ciéncias: Biologia e Quimica.

Sua participacédo é voluntaria e se daré por meio de entrevista gravada em audio com
auxilio de questionario com pergunta abertas e fechadas que ocorrerdo no ato das
visitas escolares ou domiciliares. Os riscos decorrentes de sua participacdo na
pesquisa sdo nulos, haja vista a garantia de anonimato. Se vocé aceitar participar,
estara contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento académico na regiéo.
Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também nédo recebera
nenhuma remuneracéo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados,
mas sua identidade nédo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer
outra informacédo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco situado a Rua José Tamaio, 72- Centro, pelo telefone (97) 9913562665.

Consentimento Pos—Informacéao

Eu, : fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nos.

Data: [/ |

Assinatura do participante
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APENDICE B
2- AUTORIZACAO DE REGISTROS FOTOGRAFICOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
INSTITUTO DE NATUREZA E CULTURA-INC

CURSO CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC Il S

AUTORIZACAO DE REGISTROS FOTOGRAFICOS

Instituicdo:

Responséavel Legal:

Autorizo, para os devidos fins, ao discente da Universidade Federal do Amazonas -
UFAM, do Instituto de Natureza e Cultura - INC em Benjamin Constant - AM, Luiz
Manuel Pacaio Tananta, a obter registros fotograficos durante as atividades do seu
Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO
LETRAMENTO CIENTIFICO EM TRES ESCOLAS INDIGENAS EM CONTEXTO
AMAZONICO”, por considerar que tais registros tornam-se necessarios ao
desenvolvimento da pesquisa e ao alcance dos objetivos propostos, somente para
fins de pesquisa.

Por ser verdade, firmamos a presente declaracdo para os efeitos legais e de direito.
, de 2023.
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APENDICE C

3- QUESTIONARIO A SER APLICADOS AOS PROFESSORES (AS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
INSTITUTO DE NATUREZA E CULTURA-INC $
CURSO CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA

Instituto de

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC II ECULIORA

QUESTIONARIO

Este questionario enquadra-se como parte de um Trabalho de Concluséo de Curso —
TCC, orientado pelo docente Dr. Radamés Goncalves de Lemos, abordando sobre o
tema: “DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO LETRAMENTO CIENTIFICO EM TRES
ESCOLAS INDIGENAS EM CONTEXTO AMAZONICO”, pertencente ao discente
Luiz Manuel Pacaio Tananta, com a matricula: 21755456. Neste ja, agradeco pela
sua colaboracéo.

Data: [/ [

Nome:

Grau de escolaridade: Graduacdo ( ) Qual o curso? b.
Especializacdo ( ). Qual o curso? Tempo de servigo ()

1. Durante o periodo de atuacado como professor vocé cursou ou recebeu algum curso
de formacé&o continuada ou permanente?

2. Ha necessidade de especializacdo, em alguma area especifica para aprimorar seu
trabalho?

3. A educacao escolar indigena caracteriza como uma educacédo diferenciada que
deve ser ministrada numa perspectiva intercultural, na sua pratica educativa vocé
trabalha nesta perspectiva?

4. Define com suas palavras o que letramento cientifico?

5. Vocé acredita que a formacgao continuada e permanente contribui para promoc¢ao
do letramento cientifico?

6. Em relacdo a formagdo académica, vocé acredita que te preparou para atuar na
educacao escolar indigena?

7. Quais as principais estratégias pedagodgicas que vocé utiliza para promover o
letramento cientifico? Vocé acredita que estas estratégias que vocé utiliza sdo
adequadas a cultura dos alunos indigenas?

8. Vocé acredita que é possivel trabalhar com o letramento cientifico de forma
integrada a cultura dos alunos indigenas? Como?

9. Quais sao a suas principais dificuldade e perspectivas no que tange a promog¢ao
do letramento cientifico na educacgéo escolar indigena?
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APENDICE D

4-

QUESTIONARIO A SER APLICADOS AOS GESTORES E PEDAGOGOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS-UFAM
INSTITUTO DE NATUREZA E CULTURA-INC
CURSO CIENCIAS: BIOLOGIA E QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC

&

QUESTIONARIO

Este questionario enquadra-se como parte de um Trabalho de Conclusédo de Curso —
TCC, orientado pelo docente Dr. Radamés Goncalves de Lemos, abordando sobre o
tema: “DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO LETRAMENTO CIENTIFICO EM TRES
ESCOLAS INDIGENAS EM CONTEXTO AMAZONICO”, pertencente ao discente
Luiz Manuel Pacaio Tananta, com a matricula: 21755456. Neste ja, agradeco pela
sua colaboracéo.

Data: [/ [

Nome:

Para os gestores:

1.

4.

Quais as principais dificuldades enfrentadas pela escola na promocédo do
letramento cientifico na educacéo escolar indigena?

2. Qual a importancia do letramento cientifico na formacgao dos alunos indigenas?
3.

Como a escola trabalha para envolver a comunidade escolar e comunidade local
na promocao do letramento cientifico?

Quiais as principais dificuldades encontradas na promocao do letramento cientifico
na educacao escolar indigena?

Para os pedagogos:

1.

2.

Quais as principais estratégias pedagogicas que vocé utiliza para promover o
letramento cientifico na educagéo escolar indigena?

Vocé acredita que as estratégias pedagogicas que vocé utiliza sdo adequadas a
cultura indigena dos alunos?

Quais as principais dificuldades encontradas na promocéao do letramento cientifico
na educacao escolar indigena?



