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RESUMO

Este estudo tem como tema “Formacao Continuada de professores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”. O objetivo geral consiste em compreender a formagao continuada de professores
que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as contribui¢gdes desse percurso para o
desenvolvimento de saberes teoricos e praticos da profissao docente e de forma especifica:
analisar as trajetdrias formativas dos professores e seus reflexos na aprendizagem da profissao;
identificar como as aprendizagens profissionais se constroem no cotidiano da pratica docente;
verificar as percepcdes dos professores dos anos iniciais sobre os impactos da formacgao
continuada em sua pratica docente e descrever os desafios do cotidiano escolar e o papel da
formagdo continuada no seu enfrentamento. A questdo que orienta a investigacao ¢: Como se
da a formagao continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
considerando as contribui¢des desse percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e
praticos da profissdo docente? Fundamento em Freire (1996), Imbernén (2005), Pimenta
(1999), Novoa (1992), Tardif (2021) e outros € metodolodologicamente uma pesquisa de
natureza qualitativa (Minayo, 2001) e narrativa (Connelly; Clandinin, 1995), desenvolvidas trés
escolas publicas do municipio de Itacoatiara-AM. Os dispositivos de producdo de dados
utilizados foi a observacao participante (Correia, 1999) e o memorial de formacao e da pratica
docente (Passeggi, 2023), realizado com trés professoras experientes. A andlise dos dados
procedeu da abordagem compreensiva-interpretativa, utilizando a técnica de conteudo das
narrativas de Souza (2014). Os resultados apresentam que a formag¢do continuada ¢ elemento
essencial para o aprimoramento da pratica pedagogica, fortalecimento da identidade
profissional e ressignificacio dos saberes docentes. A formagdo continuada impacta
diretamente a pratica pedagdgica ao favorecer a construcao de saberes experienciais, relacionais
e reflexivos, permitindo que as docentes se apropriem de sua pratica como lugar legitimo de
producdo de conhecimento profissional. Mobilizadas pelas epistemologias da pratica, as
professoras tornam-se protagonistas de sua formacdo, articulando experiéncias, teorias e
narrativas para promover aprendizagens mais significativas tanto para si quanto para
seus estudantes.

Palavras-chave: Formacao continuada; Pratica Docente; Saberes e Aprendizagem da docéncia.



ABSTRACT

This study focuses on "Continuing Education for Teachers in the Early Years of Elementary
School." The overall objective is to understand the continuing education of teachers working in
the early years of elementary school and the contributions of this process to the development
of theoretical and practical knowledge of the teaching profession. Specifically, it aims to:
analyze the formative trajectories of teachers and their impact on professional learning; identify
how professional learning is constructed in the daily practice of teaching; verify the perceptions
of early years teachers regarding the impacts of continuing education on their teaching practice;
and describe the challenges of daily school life and the role of continuing education in
addressing them. The guiding question of this investigation is: How does continuing education
for teachers working in the early years of elementary school occur, considering the
contributions of this process to the development of theoretical and practical knowledge of the
teaching profession? Based on the works of Freire (1996), Imbernon (2005), Pimenta (1999),
Novoa (1992), Tardif (2021), and others, this research is methodologically qualitative (Minayo,
2001) and narrative (Connelly; Clandinin, 1995), conducted in three public schools in the
municipality of Itacoatiara-AM. The data collection methods used were participant observation
(Correia, 1999) and a memoir of teacher training and practice (Passeggi, 2023), carried out with
three experienced teachers. Data analysis followed a comprehensive-interpretative approach,
using Souza's (2014) narrative content technique. The results show that continuing education is
an essential element for improving pedagogical practice, strengthening professional identity,
and re-signifying teachers' knowledge. Continuing education directly impacts pedagogical
practice by fostering the construction of experiential, relational, and reflective knowledge,
allowing teachers to appropriate their practice as a legitimate space for the production of
professional knowledge. Mobilized by the epistemologies of practice, teachers become
protagonists of their own training, articulating experiences, theories, and narratives to promote
more meaningful learning for both themselves and their students.

Keywords: Continuing education; Teaching practice; Teaching knowledge and learning.
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1 REFLEXOES INICIAIS: trilhas percorridas para a construcio do objeto de

investigacio

A formagdo continuada dos professores constitui um elemento fundamental para a
qualidade de ensino dos alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por ser uma das
etapas cruciais para a construg¢ao das bases cognitivas, afetivas e sociais dos estudantes, ou seja,
do seu desenvolvimento integral. Nesta perspectiva, o desenvolvimento profissional dos
docentes precisa ser compreendido como um processo continuo, permanente, dindmico e
reflexivo, que busca aprimorar os conhecimentos e as praticas docentes, além de promover uma
atualizacao de saberes diante as novas demandas da educacdo. Nesse sentido, a formacao
continuada se caracteriza como uma estratégia capaz de articular a teoria, além de ser essencial
para que os docentes possam refletir sobre suas praticas, atualizar seus conhecimentos, melhorar
suas metodologias e lidar com os desafios do cotidiano escolar.

Ao longo da carreira, os professores enfrentam transformagdes nas praticas
pedagdgicas, nas implementagdes das diretrizes curriculares as necessidades dos alunos, sendo
necessario que estejam em constante processo de atualizagdo e formacao. Essa formagdo nao
se restringe apenas ao desenvolvimento dos docentes e das metodologias, mas envolve também
a valorizacdo das experiéncias e saberes que os professores adquirem ao longo de sua trajetoria
profissional. Assim, as narrativas da pratica profissional docente surgem como uma
possibilidade importante para a analise reflexiva das vivéncias cotidianas na sala de aula,
permitindo que os professores compartilhem seus desafios e aprendizagens.

A escolha do tema "Formacao Continuada dos Professores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Narrativas da Pratica Profissional Docente" se d4 pela relevancia crescente das
discussoes sobre a melhoria da qualidade da educagdo, especialmente no contexto da formagao
de professores que atuam com as criangas nos primeiros anos de escolarizagdo. A Educagao
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental representam uma fase decisiva na formacgao
dos individuos, sendo fundamental que os professores que atuam nesse periodo possuam uma
formagdo segura, capaz de responder as demandas de um ambiente educacional em constante
transformacao.

Desta forma, este trabalho busca de maneira geral: Compreender a formagao continuada
de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as contribui¢cdes desse
percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da profissdo docente e de forma
especifica: analisar as trajetorias formativas dos professores e seus reflexos na aprendizagem

da profissdo; identificar como as aprendizagens profissionais se constroem no cotidiano da
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pratica docente; verificar as percep¢oes dos professores dos anos iniciais sobre os impactos da
formacao continuada em sua pratica docente e descrever os desafios do cotidiano escolar e o
papel da formacao continuada no seu enfrentamento.

Sabemos que a formagao continuada de professores ¢ um processo fundamental para o
desenvolvimento e aprimoramento das praticas pedagogicas, especialmente para os docentes
que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse tipo de formagao visa proporcionar
novos saberes tedricos e praticos, ajudando os professores a enfrentarem as transformacdes
constantes no cenario educacional. No entanto, a eficiéncia da formagao continuada depende
ndo apenas dos contetidos oferecidos, mas também de como esses saberes sdo aplicados na
pratica cotidiana dos professores, influenciando suas metodologias e resultados educacionais.

A presente pesquisa busca respostas sobre a seguinte indaga¢ao: Como se da a formagao
continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando
as contribui¢cdes desse percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da
profissao docente? O processo formativo, muitas vezes, ¢ influenciado por diversos fatores,
como a experiéncia prévia do docente, as condi¢des de trabalho e os modelos pedagogicos que
sao abordados durante a formacao. Nessa direcdo, as percepgoes dos proprios professores sobre
os impactos dessa formagdo em sua pratica profissional podem variar de acordo com o tipo de
formagao recebida, o contexto escolar e as dificuldades enfrentadas no exercicio da profissao.
Embora existam diversas pesquisas que analisam os programas de formacdo continuada, a
compreensao sobre as trajetorias formativas individuais e os desafios vivenciados pelos
professores em sua pratica profissional ainda precisam de mais estudos aprofundados.

A escolha deste tema surge da reflexdo sobre a realidade observada nos contextos de
estagio supervisionado, visitas realizadas em escolas e a experiéncia adquirida ao longo do
programa PIBID (Programa Institucional de Bolsa a Iniciagdo a docéncia). Durante esse
percurso, foi possivel verificar de forma pratica as imensuraveis questdes que envolvem a
formagdo continuada dos professores na escola e os desafios enfrentados pelos professores nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

O estagio supervisionado e o PIBID como experiéncia vivida e campo de investigacao,
permitiram verificar que a formacao inicial dos professores nao ¢ suficiente para prepara-los
para as dificuldades do dia a dia nas escolas. Nessa perspectiva, a formagao continuada surge
como um processo fundamental para o desenvolvimento profissional e para superacao dos
desafios que emergem no contexto escolar. Assim, foi possivel observar que a formagao
continuada permite que os docentes reflitam sobre suas praticas pedagdgicas, adequem suas

abordagens as necessidades dos alunos e se aprimorem em termos de teoria e pratica. Além



14

disso, no ambito do PIBID, foi possivel vivenciar de perto a realidade das escolas publicas e
entender a importancia da socializagdo de saberes entre professores iniciantes e experientes.

O programa proporcionou o aprofundamento no contexto da sala de aula, permitindo
perceber a dindmica de trabalho dos docentes e como a formacao continuada, muitas vezes,
impacta diretamente sua atuacdo pedagogica. O contato constante com os docentes das escolas
participantes, seja em atividades de acompanhamento ou em momentos de discussao e
planejamento, demostrou a importancia de um processo formativo continuo que favorega a
atualizacdo de metodologias, teorias educacionais e praticas docentes.

Por meio das narrativas de professores que participam de processos de formagdo
continuada, buscamos respostas sobre as contribuicdes desse tipo de formagdo para o
fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem, além de identificar as dificuldades que os
docentes enfrentam nesse percurso. As percepgoes sobre o impacto da formagao continuada nas
praticas pedagogicas e nas trajetdrias profissionais dos docentes sdo fundamentais, uma vez que
as praticas formativas sdo essenciais para o desenvolvimento de uma educacao mais qualificada
e adaptada as exigéncias atuais.

A relevancia desta pesquisa, se da pela necessidade de aprofundar a compreensao sobre
a formacao continuada no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma area crucial
para a construgdo do alicerce educacional de criangas, € assim, contribuir para a reflexao sobre
as praticas pedagogicas e os caminhos para o desenvolvimento profissional docente. Dessa
maneira, este estudo, estd organizado em se¢des e subsecdes na qual discutimos inicialmente
as reflexdes iniciais: trilhas percorridas para a construg@o do objeto de investigagcdo, mostrando
a contextualiza¢do do tema de pesquisa, os objetivos, questdo problema, justificativa, relevancia
e organizacao do estudo.

Trazemos na secdo dois as trilhas metodologicas do estudo, detalhando o caminho
investigativo adotado. Discutimos a pesquisa qualitativa como abordagem central para a
compreensdo dos fendmenos socioeducativos, bem como a pesquisa narrativa como método
escolhido para a produgdo e analise dos dados. Em seguida, apresentamos o 16cus da pesquisa
e os participantes do estudo, além dos dispositivos de producao de dados, como a observagado
participante e os memoriais de formagao e da pratica docente. A segdo se encerra com a analise
de contetido das narrativas, que orienta a interpretagdo dos dados produzidos.

Dedicamos a terceira sec¢ao, as trilhas da formac¢ao docente, constituindo uma discussao
fundamental sobre os processos formativos dos professores. Sdo abordadas as reflexdes

necessarias sobre a formacao inicial, considerando os desafios enfrentados pelos futuros
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docentes, e a formacao continuada, analisada a partir de sua relagdo com a pratica pedagogica
e os contextos reais de atuagao profissional docente.

Organizamos a quarta se¢do em trajetorias formativas e aprendizagens da profissdo
docente, com foco nos impactos da formagao continuada na pratica pedagogica, especialmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Também sdo apresentadas as narrativas da pratica,
nas quais os professores compartilham suas vivéncias e experiéncias formativas, destacando
como os processos de formacao impactam a tarefa docente, particularmente no contexto do
interior do estado do Amazonas. Por fim, a quinta secdo ¢ dedicada as reflexdes finais, em que
sdo retomados os principais achados do estudo, e as contribui¢des da pesquisa para a area da

formacao docente e indicando possibilidades para futuras investigacoes.
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2 TRILHAS METODOLOGICAS DO ESTUDO

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas
compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais
(interagdes, comportamentos, etc.), em termos de sentidos que as pessoas lhes
dao; em fungdo disso, € comumente referida como pesquisa interpretativa
(Brandio, 2001, p.13).

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem metodolégica que busca compreender a
complexidade dos fendmenos culturais, sociais € humanos por meio de anélises de dados
descritivos e interpretativos. Essa abordagem visa compreender os significados que os
individuos atribuem as suas experiéncias e a realidade social em que estdo inseridos. Ela parte
do principio de que a realidade ¢ construida socialmente e que deve ser compreendida a partir
das interpretacdes dos proprios sujeitos que as vivenciam.

Este tipo de pesquisa ndo busca, exclusivamente, testar hipoteses ou responder questdes
prévias, pois estd interessada em aproximar-se da compreensdo das subjetividades, dos
comportamentos, intengdes € perspectivas dos sujeitos. (Bogdan; Biklen, 1994). Esse tipo de
estudo, consiste em sua capacidade de explorar em profundidade os aspectos contextuais que
ndo podem ser reduzidos a dados numéricos. E uma investiga¢do que permite ao pesquisador
acessar aspectos da realidade que envolvam sentimentos, crengas, valores e relacdes sociais que
contribuem para compreensdo abrangente do objeto de estudo, sendo utilizada para
compreender os fendmenos complexos que envolvem as relagdes humanas e os significados
atribuidos pelas pessoas as suas experiéncias ou realidades pouco conhecidas.

Nessas situacdes, a escuta atenta dos participantes, a observagdo dos contextos e a
interpretagdo das narrativas se tornam fundamentais para a produgdo de conhecimento e esse
tipo de representa uma trilha essencial para a investiga¢do cientifica que valoriza a
subjetividade, o contexto e a complexidade das relagdes humanas, contribuindo para a
constru¢do de um saber mais comprometido com a realidade dos sujeitos envolvidos.

Est4 secdo, nessa dire¢do, busca descrever as trilhas metodologicas que orientam o
desenvolvimento deste estudo, na qual apresenta-se o estudo qualitativo, destacando sua
relevancia para compreender os fendmenos socioeducativos a partir das percepgoes,
significados e experiéncias dos sujeitos envolvidos. Discute-se, ainda a pesquisa narrativa como
método, enfatizando seu potencial para acessar histdrias de vida e trajetdrias profissionais que
revelam sentidos profundos da pratica educativa, seguindo com caracterizagdo do locus da

pesquisa, situando o contexto institucional e social onde o estudo se desenvolve.
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Sao apresentados os participantes, com interesse as suas trajetorias formativas e ao
vinculo com o campo investigado, bem como a descricao dos dispositivos de produgao de
dados, detalhando os instrumentos utilizados para favorecer o registro e compreensao das
narrativas dos participantes. Destaca-se a observagao participante utilizada para acompanhar as
praticas cotidianas e entender as interagdes no contexto real e o memorial de formagdo e da
pratica docente, empregado para reconstruir experiéncias pessoais € profissionais relevantes ao
estudo e por fim, o procedimento de andlise de conteudo das narrativas, explicando como os
relatos foram organizados, categorizados e interpretados voltados a identificar sentidos,

singularidades presentes nos relatos e registros produzidos.

2.1 A pesquisa qualitativa na compreensdo dos fendmenos socioeducativos

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem metodoldgica essencial para a investigagao dos
fendmenos socioeducativos, especialmente no campo da formagdo continuada de professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa abordagem parte do principio de que a realidade
educacional ¢ construida por multiplas vozes, saberes, praticas e contextos que exigem um olhar
mais profundo e interpretativo para sua compreensao.

Esta pesquisa se caracteriza com o estudo de abordagem qualitativa, com objetivo de
compreender as experiéncias e trajetorias atribuidas pelos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ao processo da formagdo continuada. A escolha dessa abordagem ¢
fundamentada pelo interesse em compreender as nuances, significados e sentidos construidos
pelos professores a partir das narrativas sobre sua pratica profissional. De acordo com Minayo

(2001, p.14):

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa, diferentemente da abordagem quantitativa, ndo busca medir
dados numéricos e resultados estatisticos. Seu foco esta na compreensdao dos significados
atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e praticas. Silva e Hobold (2019, p.295), realgam
que “os docentes necessitam que as agdes de formagao continuada promovam uma aproximacao
entre teoria e pratica e que suas expectativas e necessidades de formagao sejam tomadas como
ponto de partida ao planejar essas agdes”. Na formagdo continuada dos professores dos anos

iniciais, essa abordagem permite compreender, de forma mais aprofundada, as relagdes sociais,
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as percepgoes sobre o ensino-aprendizagem, os desafios enfrentados no cotidiano escolar, os
impactos das politicas publicas e as formacdes que sao realizadas por eles. Além disso, valoriza
as experiéncias, saberes e vozes dos docentes ao relatarem sobre sua formagao, desde que o
pesquisador tenha convicgdo de seus objetivos e de outros elementos demarcam a
territorialidade do objeto de estudo.

Dentro dessa perspectiva, o estudo qualitativo oferece instrumentos que buscam
compreender as condi¢des reais em que a formacdo continuada acontece. Mais do que
identificar lacunas, essa abordagem permite escutar os docentes, valorizando suas experiéncias
e contribuindo para a constru¢do coletiva do conhecimento pedagdgico. Nessa direcdo ¢
importante elucida que o outro aspecto relevante do estudo qualitativo na compreensao da
formagdo continuada ¢ sua capacidade de revelar os sentidos atribuidos pelos professores as
acoes formativas. Muitos programas de formagao sao planejados, sem considerar os contextos
escolares e as reais necessidades dos professores, com a pesquisa qualitativa, se torna possivel
identificar o quanto essas agdes sdo percebidas como relevantes, transformadoras ou como
desvinculadas da pratica docente e a escuta sensivel de quem faz a educagdo: os professores,
sdo essenciais para a formulacdo de politicas publicas mais efetivas e humanizadas.

Portanto, ¢ importante referenciar que a pesquisa qualitativa no ambito educacional
também tem uma funcao formativa. Freire (1998, p. 105) contribui com esta questdo quando
menciona que “[...] € refletindo sobre a pratica que aprendemos a pensar e a praticar melhor”.
Ao participar de processos de pesquisa, os professores passam a refletir sobre suas praticas,
dialogar com teorias e produzir conhecimento. Isso fortalece a identidade docente e promove

uma formag¢ao mais critica e comprometida com a transformagao social.

2.2 A pesquisa narrativa como método de estudo

A pesquisa narrativa constitui uma abordagem qualitativa que toma as historias de vida
e as experiéncias dos sujeitos como eixo central para a producao de conhecimento. Esse método
busca compreender de que forma as pessoas atribuem significados as situagdes vivenciadas e
como esses relatos revelam aspectos tanto individuais quanto sociais. De acordo com Bruner
(1997, p. 41), a narrativa ¢ um principio “pelo qual as pessoas organizam sua experiéncia no
mundo social, seu conhecimento sobre ele e as trocas que com ele mantém”. Assim, no campo
educacional, a pesquisa narrativa tem relevancia, pois a pratica docente se desenvolve a partir
das vivéncias acumuladas pelos professores, por isso que “a razdo principal para o uso da

narrativa na pesquisa em educacao ¢ que nds seres humanos, somos organismos que, individual
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e socialmente, vivemos vidas contadas.” (Connelly; Clandinin, 1995, p. 11). Esses profissionais
passam por um processo continuo de formacdo, marcado por desafios, aprendizagens e
constantes transformagdes, assim ao escutar suas narrativas, se torna possivel compreender os
significados atribuidos ao ensinar e aprender, bem como as dificuldades do cotidiano escolar,
as conquistas e os afetos presentes no fazer pedagdgico.

Sousa (2012, p. 46), revela que “[...] narrar historias e contar a vida caracteriza-se como
uma das possibilidades de tecer identidade, de compreender como nos tornamos professores e
das configuracdes que nos sao forjadas nos nossos percursos de vida-formacao”, € nessa
concep¢do que a pesquisa narrativa vem sendo empregada para investigar trajetOrias
profissionais, processos formativos, praticas pedagogicas e experiéncias de aprendizagem. Ao
relatar suas proprias vivéncias, o docente reflete sobre sua atuacdo, identifica obstaculos e
(re)significa o sentido de sua funcdo no contexto escolar. Assim, “a narrativa ndo € apenas o
produto de um ‘ato de contar’, ela tem também tem um poder de efetuagdo sobre o que narra”
(Delory, 2012, p. 82). Esse ato de narrar e escutar historias se configura como um processo
formativo, que integra teoria e pratica de maneira dialdgica e reflexiva.

A escola constitui um espaco de encontros, aprendizagens e vivéncias diversas, no qual
cada individuo carrega memorias, valores e significados construidos ao longo de sua trajetoria
de vida, nesse contexto, Creswell (2014, p. 68) explica a pesquisa narrativa, “como método, ela
comeca com as experiéncias expressas nas historias vividas e contadas pelos individuos”. Mais
do que uma técnica de obtencdo de informagdes, ela representa uma forma de compreender o
processo educativo por meio das vozes e percursos daqueles que a vivenciam diariamente.

Varani, Ferreira e Prado (2007) localizam as narrativas como uma forma de ouvir as
vozes historicamente silenciadas tanto no processo de constru¢do do conhecimento, quanto no
reconhecimento da possibilidade de ser objeto de pesquisas. Além de produzir conhecimento
sobre o universo escolar, essa abordagem possui um carater formativo, pois favorece a
autoanalise e o reconhecimento de si pelos participantes. O ato de narrar a propria experiéncia
mobiliza um movimento reflexivo sobre a pratica, contribuindo para o crescimento pessoal € o
desenvolvimento profissional.

Dessa forma, essa abordagem se destaca por possibilitar uma escuta atenta e sensivel
dos professores, como aborda (Paiva, 2008) ao considerar reconhecer a sabedoria nas
experiencias, narrativas € memorias, oferecendo uma plataforma de reconhecimento das vozes
das pessoas envolvidas na experiéncia estudada é compreender suas perspectivas e emogoes.
Nesse contexto, o pesquisador assume o papel de coparticipante da experiéncia narrativa, se

integrando ao processo de construcgao e reconstru¢do das historias docentes.
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Ao tomar a trajetoria profissional como eixo central de andlise, se desloca o foco para
uma compreensao aprofundada e contextualizada das vivéncias relatadas. A narrativa, portanto,
constitui um instrumento valioso para compreender as multiplas dimensdes que permeiam a
formacao e o exercicio da docéncia. Ao narrar sua trajetoria, o professor se posiciona como
sujeito reflexivo, reconstruindo sua propria historia e reinterpretando os acontecimentos que
moldaram sua pratica educativa.

Souza (2006, p. 101) afirma que “[...] a narrativa nos oferece um terreno de implicagdo
e compreensdo dos modos como se concebe o passado, o presente e, de forma singular, as
dimensdes experienciais da memoria”. Essa reflexdo narrativa ndo ¢ apenas um exercicio de
memoria, mas um processo formativo que permite compreender a si mesmo como profissional
e como pessoa inserida em um contexto educacional dindmico. A pesquisa narrativa, portanto,
ultrapassa a simples coleta de relatos. Ela envolve um movimento de escuta, interpretagdo e
reconstrucao das experiéncias relatadas, estabelecendo uma relacao dialdgica entre pesquisador
e participante.

A escolha da pesquisa narrativa como metodologia para este estudo se justifica pela
natureza do objeto investigado, a formacdo continuada de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Esse campo se configura como um espago de experiéncias, aprendizagens
e reconstrugdo de saberes. O professor dos anos iniciais atua em um contexto educacional
complexo, caracterizado por multiplas demandas e pela necessidade de constante atualizacao
pedagobgica, elementos que influenciam diretamente sua pratica docente. Bueno e Teno (2016,
p. 251) revelam que quando o professor narra acerca do seu proprio trabalho ele traz para o
interior de suas narrativas ndo sé as dificuldades com os dilemas, os sucessos revelam seus
saberes da pratica. Compreender suas vivéncias por meio de narrativas significa valorizar suas
vozes, reconhecer suas trajetorias e compreender como ressignificam sua pratica a partir das
experiéncias formativas que vivenciam.

A pesquisa narrativa exige do pesquisador uma postura ética e sensivel, pautada na
escuta atenta, no respeito a subjetividade dos participantes € no compromisso com a
autenticidade dos relatos. No contexto da formagdo continuada, o tempo e o espago ganham
relevancia particular, na qual as narrativas docentes revelam como experiéncias formativas
vivenciadas ao longo da carreira se articulam e se ressignificam no presente, impactando
concepcdes pedagodgicas e praticas educacionais. Por meio dessas historias, € possivel
identificar continuidades e rupturas, aprendizados e desafios que moldam a trajetdria do

professor, bem como os sentidos que ele atribui as oportunidades formativas que encontram.
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Dessa maneira, a narrativa se configura ndo apenas como uma estratégia de pesquisa,
mas também como uma pratica formativa, estimulando o professor a refletir sobre suas ac¢des e
a construir novos significados sobre sua trajetoria. As narrativas ndo descrevem apenas a
realidade, sao produtoras de conhecimento individual e coletivo e, no caso dos professores,
potencializam os movimentos de reflexdo sobre as proprias experiéncias, teorias e praticas. “O
saber da experiéncia assume centralidade, envolvendo as diversas dindmicas formativas ao
longo da vida e também os movimentos em dire¢ao ao futuro” (Bragancga, 2008, p.75). Assim,
a pesquisa narrativa contribui para a producao de conhecimento cientifico e, a0 mesmo tempo,
para o empoderamento docente, ao legitimar suas vozes e saberes.

Por fim, a analise narrativa requer um olhar interpretativo cuidadoso, no qual o
pesquisador busca compreender os sentidos das experiéncias narradas dentro do contexto em
que ocorreram. Esse processo articula as histoérias individuais com os referenciais tedricos da
pesquisa, reconhecendo o carater historico, social e cultural da docéncia. Assim, a narrativa
transcende a simples descricdo de experiéncias, se configurando como uma ferramenta
interpretativa capaz de produzir conhecimento profundo e contextualizado sobre a pratica

docente.

2.3 Lécus da pesquisa

O locus de uma pesquisa refere-se ao ambiente ou local onde ¢ realizado a pesquisa, e
esse ambiente pode ser tanto um espago fisico, como uma escola ou quanto outros lugares,
dependendo do enfoque do estudo. E nesse contexto que o pesquisador busca reunir dados para
solucionar uma questao ou problema cientifico, sendo fundamental que este, escolha um lugar
de pesquisa que esteja relacionado a sua vivéncia profissional ou académica, tornando assim, a
experiéncia mais motivadora e favorecendo analises mais aprofundadas, considerando as
técnicas de producdo de dados que serdo utilizadas. Sobre locus da pesquisa, Mattos (2020,

p.193) cita que:

E importante que esse local de pesquisa se origine da atividade profissional
do pesquisador ou da atividade académica da qual faga parte. E relevante que
o pesquisador tenha certa proximidade com o que pretende desenvolver, pois
fica mais agraddvel e propicia mais engajamento.

Nesse sentido, a escolha do local de pesquisa considerou a afirmagdo de Matos (2020),
numa perspectiva de olhar para o campo de investigagdo como espago de produgdo de saberes.

O presente estudo, dessa maneira, foi realizado no municipio de Itacoatiara, no estado do
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Amazonas, situado a aproximadamente 269 km da capital, Manaus, envolvendo trés instituigdes
de ensino que atendem aos anos iniciais do Ensino Fundamental: o Colégio Municipal Grao
Venancio Igrejas Lopes, a Escola Municipal Yeda Henriques de Souza Auzier e a Escola
Estadual Coronel Cruz. A selecdo dessas instituicdes ocorreu em razao das vivéncias adquiridas
durante o Estagio Supervisionado II, voltado aos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem
como pela participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID).
O Colégio Grao Venancio Igrejas Lopes foi declarado pelo decreto n® 067 no dia 17
de outubro de 1983. O mesmo foi fundado em 01 de junho de 1984, construido com recursos
da SUFRAMA e pela MARCONARIA. Essa instituicao fica localizado na Avenida Sete de
Setembro, n° 1864, bairro Iracy. A instituicdo ¢ mantida pela Prefeitura Municipal de
Itacoatiara, através da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED). A escola atende uma
média de 353 alunos, oferecendo a comunidade escolar do municipio de Itacoatiara as
modalidades Educacdo Infantil (criancas pequenas I e II) e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) nos turnos matutino (7h as 11h15) e vespertino (13h00 as 17h15).

A seguir a fachada da escola.

Figura 1- Colégio Grao Venancio Igrejas Lopes

Fonte: Dados do pesquisador (2025)

A escola ¢ composta por 17 professores em sala de aula, nos turnos matutino e
vespertino. Além disso, possui 08 auxiliares de vida, 04 auxiliares administrativos, 04
merendeiras, 06 auxiliares de servigo gerais, além de vigias, conselho escolar e Associacao de
Pais e Mestres. A estrutura fisica da escola é composta por 15 salas de aulas, 01 diretoria, 01

consultorio odontologico, 01 secretaria, 01 sala de professores, 01 cantina, 04 banheiros, sendo
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1 banheiro masculino, 01 banheiro feminino e 01 banheiro com acessibilidade e 01 banheiro
para funciondrios.

A Escola Municipal Yeda Henriques de Souza Auzier foi criada pelo Decreto N°
0150 de 29 de setembro de 2006 e inaugurada no dia 29 de setembro de 2006, situada no bairro
Aratjo Costa na Rua Acacio Leite, N° 3187, bairro Aratijo Costa. Sua denominagao ¢ uma justa
homenagem a professora Yeda Henriques de Souza Auzier pelos bons servigos educacionais
prestados aos estudantes [tacoatiarenses, contando com um quadro de profissionais qualificados

em diferentes areas, e comprometidos em desenvolver um trabalho coletivo de qualidade.

Figura 2- Escola Municipal Yeda Henriques de Souza Auzier

i

ta
i

R
tl
h
3

~

Fonte: Dados do pesquisador (2025)

A escola atende alunos de diferentes classes socioecondmicas e culturais oriundas do
proprio bairro e dos circunvizinhos. Ela, possui 10 salas de aulas, sendo 03 para Educacgao
Infantil e 07 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) no horéario matutino
e vespertino, com um total de 597 alunos neste ano letivo de 2025. Os horérios de
funcionamento, sdo das 07h as 11h15 pelo turno matutino e das 13h as 17h15 pelo turno
vespertino.

A estrutura fisica da escola segue os padrdes estabelecidos pela LDB 9.394/96,
oferecendo otimas condi¢des de funcionamento, uma vez que possui salas climatizadas, 01
laboratério de Informatica, 01 biblioteca atualizada, 01 cozinha ¢ 02 banheiros em boas
condi¢des, 01 secretaria, 01 diretoria e 01 sala para professores. Possui, ainda 46 professores,

36 servidores administrativos, 23 dependéncias e 10 salas de aulas.
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A Escola Estadual Coronel Cruz foi criada pelo decreto n® 1451 de 15/03/1923,
fundada no dia 15 de margo de 1923, sua inauguragao completou 100 anos em 2023, sendo esta
a primeira escola do municipio de Itacoatiara. Essa intui¢do estd localizada na rua Monsenhor
Joaquim Pereira, n° 186, Centro. A instituicdo ¢ mantida pela Secretaria de Estadual de
Educacdo (SEDUC). Tem uma equipe gestora, além de um quantitativo de funciondrios
comprometido com a qualidade de ensino da escola. Atende aproximadamente 337 alunos,
oferecendo a comunidade escolar do municipio de Itacoatiara a modalidade de ensino os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) nos turnos matutino e vespertino. Os horarios de
funcionamento, sdo das 07h15 as 11h30 pelo turno matutino e das 13h15 as 17h30 pelo turno
vespertino.

Figura 3- Escola Estadual Coronel Cruz

Fonte: Dados do pesquisador (2025).

A composi¢do das turmas constitui-se por poucos alunos do entorno geografico no qual
se localiza a escola, a maior parte da clientela atendida, ¢ composta, por alunos dos bairros
préoximos, das zonas periféricas, zona rural (estrada Am-010 e vicinais) e também da outra
margem do rio Amazonas. E composta por 38 profissionais, sendo 25 professores, 01 gestora,
01 pedagogo, 01 auxiliar de biblioteca, 01 auxiliar ASG, 01 assistente administrativo, 01
secretaria, 04 vigias e 03 merendeiras.

A estrutura fisica da escola é composta de 08 salas de aulas com capacidade para 35
mesas com cadeiras, as salas possuem boa iluminacao e sdo climatizadas. Tem 01 banheiro
masculino e 01 feminino; 01 banheiro para deficiente masculino, 01 banheiro para deficiente

feminino, 01 laboratorio de informatica com 20 computadores; 01 biblioteca; 01 secretaria; 01
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sala de direg¢ao; 02 depositos (Um de merenda escolar e um para material de limpeza). Possui,
01 banheiro para professores e funcionarios e um de acessibilidade; 01 cozinha; 01 refeitorio;
01 sala de professores e 01 sala para refor¢o escolar, atendendo 16 turmas e desenvolvem

atividades de refor¢o escolar.

2.4 Participantes do estudo

As participantes da pesquisa foram escolhidas com base em sua trajetéria na docéncia,
visando refletir diferentes contextos educacionais. Foram selecionadas trés professoras dos anos
iniciais do Ensino fundamental, sendo duas de rede municipal e uma da rede estadual. Essa
escolha se buscou compreender as praticas docentes adotadas pelas profissionais com diferentes
bagagens e desafios, considerando as especificidades de cada rede de ensino e proporcionando
uma analise mais ampla e representativa.

Para garantir o sigilo e a cautela da identidade das professoras participantes, seus nomes
foram substituidos por nome de autoras que trabalham com narrativas de formag¢ao, memorias,
autobiografias e historias de vida como instrumentos de pesquisa ¢ de desenvolvimento
profissional, especialmente na formacao de professores. Assim, as docentes foram identificadas
como: Maria da Conceigdo Passeggi; Marie Christine Josso; Bernardete Angelina Gatti.

A Maria da Conceicao Passeggi, por ser uma proeminente professora e pesquisadora
brasileira na 4areca da Educagdo, com foco em pesquisa (auto)biografica e
narrativas de formagdo. Ela, contribuiu para a consolidagdo das abordagens narrativas no
Brasil, destacando o papel da escrita de si como pratica reflexiva e formativa, atuando como
pesquisadora e professora universitaria, participando de grupos nacionais e internacionais
dedicados as historias de vida, a formacao de professores e aos processos autobiograficos.

A Marie Christine Josso, pelo fato de ser uma renomada socidloga, antropologa e
doutora em Ciéncias da Educacdo, sendo reconhecida por sua contribui¢do inovadora a
metodologia de pesquisa e a formagdao fundamentada em histérias de vida e narrativas
(auto)biograficas. O seu livro mais conhecido no Brasil ¢ "Experiéncias de Vida e Formagao"
(publicado em portugués em 2002 e reeditado varias vezes). Seu pensamento influenciou
fortemente a formagao de professores e a pesquisa qualitativa, especialmente em estudos sobre
subjetividade, experiéncia e desenvolvimento humano.

E a Bernardete Angelina Gatti, que ¢ uma renomada pesquisadora brasileira na area
da educacao, sendo uma das principais vozes no debate sobre a formagao de professores no

pais. Suas investigagcdes se concentram na formacdo docente para a educagdo basica, nas
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avaliagdes escolares e na atratividade da profissdo de professor. Em seu livro "O trabalho
docente: avaliacao, valorizagao, controvérsias" (2021), ela aprofunda-se nas discussoes sobre a
valorizacdo social dos professores e nas controvérsias relacionadas a avaliagdo do trabalho
docente. Na obra "Por uma politica nacional de formagao de professores" (2016), analisou a
urgéncia de uma politica integrada e nacional para a qualificacdo do magistério no Brasil.

Nessa direcao, as participantes desta pesquisa foram professoras com mais de dez anos
de experiéncia na docéncia e que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A definig¢do
desses critérios teve como proposito selecionar profissionais cuja trajetdria permitisse analisar,
com mais profundidade, aspectos relacionados a sua formagao continuada e como isso impacta
na sua formacao docente.

O contato com as docentes ocorreu de forma direta e individual. Para formalizar o
convite, foi entregue a cada professora uma caixa contendo um material explicativo sobre o
estudo. Nesse material, constavam informacdes detalhadas sobre a pesquisa, incluindo a
metodologia adotada, os objetivos do trabalho e os procedimentos de coleta de dados. As
participantes foram informadas de que a investigacdo utilizaria dois instrumentos principais: a
observagao participante € o memorial de formacgao.

As professoras que participaram da pesquisa formalizaram sua participagdo mediante a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), seguindo as normas
estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM). Inicialmente, foi realizado um momento de acolhimento, no qual as professoras
receberam um convite em uma caixa explicativa, detalhando os objetivos e procedimentos da
pesquisa. Em seguida, ocorreu a fase de observagao participante, durante a qual as atividades
foram acompanhadas diretamente nas salas de aula das professoras envolvidas no estudo. A

seguir apresenta-se as imagens do convite.

Figura 1- Caixa com o convite

_Figura 2- Carta Convite

Fonte: Dados do pesquisador (2025) Fonte: Dados do pesquisador (2025)
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Dessa forma, realizou-se a observagao participante com as trés professoras, nos turnos
da manha e da tarde, com trés aulas de cada professora, contemplando a carga horaria de 12
horas/aula, totalizando 36 horas de acompanhamento. Essa etapa permitiu observar diretamente
as praticas docentes, as interagdes estabelecidas em sala de aula e o contexto escolar em que as
participantes estdo inseridas. A seguir, apresentam-se os registros referentes ao perfil biografico
das professoras, construidos a partir do Memorial de formagao e da pratica docente.

Perfil Biografico da Professora Maria Passeggi
Graduagdo: Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
Pos-graduagao: Especialista em Supervisdo Educacional pela Universidade Federal do
Amazonas (UFAM). Mestre em Estado, Governo e Politicas Publicas pela Faculdade Latino-
Americana em Ciéncias Sociais (FLACSO). Especialista em Saberes e Praticas para a
Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa e Matematica pela
Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
Fonte: Memorial de Formacao e da pratica docente (2025).

A professora Maria Passeggi, tem graduagdo em pedagogia e possui trés pos graduagoes,
sendo duas lato sensu e uma stricto sensu, demonstrando a valorizagdo da formag¢ao continuada
como elemento norteador de sua pratica. Os estudos de Imbernén (2016) aos discutir sobre uma
nova formacgao continuada de professores para uma nova cidadania no século XXI, destaca que
a mesma deve considerar a experiéncia pessoal e profissional, contemplando as questdes
motivacionais, o ambiente e rotina de trabalho de modo que esse processo formativo atenda as
singularidades da profissdo docente.

Ao analisar o percurso formativo da professora, ¢ perceptivel um investimento continuo
em qualificacdo profissional, indicando que a docente compreende a formagdo continuada
como um alicerce construtor de sua pratica docente e de seu desenvolvimento profissional. De
acordo com pimenta (2012), a formagao continua consiste num processo constante de reflexao
e reinvencao da pratica docente, permitindo ao professor investigar o proprio trabalho e, desse
modo, melhorar sua atuacao para promover aprendizagens mais significativas.

A abrangéncia e diversidade dos cursos realizados revelam que sua trajetdria formativa
nao se limita ao aprimoramento técnico, mas dialoga com exigéncias contemporaneas da
educagdo, como a articulagdo entre praticas pedagdgicas, gestdo educacional e compreensao
das politicas publicas que orientam o trabalho docente, como argumenta Alarcdo (2018), ao
dizer que a docéncia ndo se limita a transmissdao de conhecimento, mas envolve a construgdo
de saberes a partir da pratica, da reflexdo e da interacdo com os estudantes. Nesse sentido, seu
perfil biografico revela uma profissional que reconhece a formagdo continuada como uma
estratégia de desenvolvimento permanente, capaz de qualificar o ensino e sustentar processos

de transformacao em sua atuacdo docente.
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Perfil Biografico da Professora Christine Josso

Eu, trabalho em duas escolas diferentes pelo turno matutino, com alunos do Ensino
Fundamental I na Escola Municipal Grao Mestre Venancio Igrejas Lopes. Ja no vespertino
trabalho com Ensino Médio na Escola Estadual José Carlos Martins Mestrinho. Tenho 59
anos de idade, meu tempo de servigo € de 32 anos, sou graduada licenciatura Normal Superior
pela UEA (Universidade Estadual do Amazonas) e também licenciada pela UFAM
(Universidade Federal do Amazonas) em letras Lingua Portuguesa. Sou Pés Graduada em
Letras. Meu tempo de atuagdo na Educagdo Bésica ¢ de 32 anos, tenho a carga horaria 40h.
Trabalhei como gestora durante 4 anos.
Fonte: Memorial de Formacao e da pratica docente

A professora Christine Josso possui formagdo académica, com duas graduacdes: uma
em Normal Superior e outra em Letras Lingua Portuguesa. Complementando sua trajetoria,
realizou pds-graduagao lato sensu, consolidando a formacgao continuada como eixo estruturante
que qualifica e orienta de forma permanente sua pratica pedagdgica, como afirma Tardif (2014,
p.87), ao expressar que a construgdo do conhecimento docente “envolve uma base variada de
saberes, formada pelos conhecimentos académicos, pelos saberes incorporados nos curriculos
e pelas aprendizagens adquiridas na pratica cotidiana”. Ao longo de sua carreira, atuou também
como gestora escolar por quatro anos, experiéncia que contribuiu para o aprimoramento de suas
competéncias administrativas e pedagogicas.

Essa vivéncia dialoga com Garcia (2009, p. 9), ao destacar que “o desenvolvimento
profissional se adequa melhor a concepcao do professor enquanto profissional do ensino”.
Atualmente, dedica-se ao ensino em duas instituicdes de ensino: nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, somando mais de trés décadas de experiéncia na prestacao de
servigos educacionais, com carga horaria de 40 horas semanais. Para Tardif (2007, p. 109) ao
saber da experiéncia ¢ construido pelos professores nas “diversas fontes sociais de
conhecimento, de competéncias, de saber-ensinar, da organizagdo escolar, dos atores
educativos, das universidades, etc.”. Sua trajetoria evidencia compromisso continuo com a
educagdo, aliando experiéncia pratica e formagao constante para o desenvolvimento integral
dos estudantes.

Assim, o percurso profissional da professora Christine Josso revela uma trajetoria
marcada pela formagao académica e por ampla experiéncia na educagio basica, fortalecida pelo
exercicio da gestao escolar. Sua atuagao em diferentes niveis de ensino demonstra compromisso
continuo com o aprimoramento de sua pratica, demonstrando uma identidade docente

construida por meio da articulagdo entre experiéncia, reflexdo e formagdo permanente.
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Perfil Biografico da Professora Bernardete Angelina Gatti

Sou professora da rede publica, tanto da rede estadual quanto municipal. Minha formagao
profissional iniciou-se no Curso do Magistério. Sou graduada em Normal Superior pela
Universidade do Estado do Amazonas, graduada em Geografia pela Universidade Federal do
Amazonas e Pos-graduacdo em Psicopedagogia pela Faculdade Téhirih — ISEAMA. Exerco
a profissao a mais de 20 anos. Atualmente trabalho na Escola Estadual Coronel Cruz nos
Anos Iniciais e Escola Municipal Professora Maria Nira Guimaraes nos Anos Finais, do
Fundamental.
Fonte: Memorial de Formacao e da pratica docente

A professora Bernadete Gatti possui formacdo diversificada, incluindo curso técnico
profissionalizante em Magistério e duas graduagdes, uma em Normal Superior e outra em
Geografia. Além disso, realizou pos-graduagdo lato sensu, compreendendo a formagdo
continuada como elemento central de seu desenvolvimento profissional, que aprimora e
direciona de maneira continua sua atuacdo pedagogica.

Para Noévoa (2009), o processo de formagao deve ser compreendido como continuo,
estimulando os educadores a analisarem suas proprias praticas de forma critica e a buscarem
novos conhecimentos que os ajudem a acompanhar e responder as constantes transformagdes
do contexto educacional. Com duas décadas de carreira docente, a professora Gatti atualmente
leciona em duas modalidades de ensino, atuando tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Sua trajetoria evidencia compromisso permanente com a educagao,
integrando experiéncia pratica e formacdo continua em beneficio do aprendizado dos
estudantes.

Portanto, percurso profissional da professora Gatti revela uma docente com soélida
formacdo e longa experiéncia na educagdo basica, atuando em diferentes etapas do ensino
fundamental. Seu investimento continuo em qualificacdo demonstra compromisso com uma

pratica docente reflexiva e com a melhoria constante do processo de ensino e aprendizagem.

2.5 Dispositivos de produgdo de dados

Nesta pesquisa que trata sobre a formagdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, foi utilizado dois dispositivos para a coleta de dados, sendo a observacao
participante ¢ o memorial de formagao e da pratica docente. A escolha desses instrumentos
metodologicos foi pautada na natureza qualitativa da investigagdo, que busca interpretar e
compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias formativas e praticas

profissionais.
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A observagdo participante foi utilizada como um dos dispositivos de producgio de dados
desta pesquisa, por possibilitar uma aproximagdo direta entre o pesquisador e o campo de
estudo. Essa técnica utilizada em investigacdes de natureza qualitativa, permite compreender
os fendmenos educacionais a partir da vivéncia e da interagdo com o contexto investigado,
como as trés escolas do Municipio de Itacoatiara-Am.

O memorial de formacao e da pratica foi adotado como segundo dispositivo de produgao
de dados por se constituir como um instrumento de reflexdo e narrativa de experiéncias. Em
uma pesquisa voltada a formagdo de professores, 0 memorial assume um papel central, pois
possibilita que os sujeitos expressem, por meio da escrita, suas trajetdrias pessoais, profissionais
e formativas, revelando como se constroem suas identidades docentes ao longo da sua trajetoria.
Enquanto narrativa autobiografica, o memorial de formagdo permite que o professor revisite
suas experiéncias, elabore sentidos sobre sua pratica e identifique os processos de aprendizagem

e transformacgdo que marcam sua trajetoria, conforme delineia-se a seguir.

2.5.1 Observagao participante

A observacdo participante ¢ uma técnica essencial na pesquisa qualitativa, onde o
pesquisador se integra ao grupo ou comunidade que estd sendo estudado, permitindo uma
compreensdo profunda das interagcdes e significados atribuidos pelo o participante. Nessa
abordagem, o pesquisador ndo se limita ao papel de observador, mas se integra as atividades
cotidianas do grupo interagindo com seus membros e compartilhando suas experiéncias. De

acordo com Correia (1999, p.31):

a observacdo participante ¢ realizada em contato direto, frequente e
prolongado do investigador, com os atores sociais, nos seus contextos
culturais, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa. Requer a
necessidade de eliminar deformagdes subjetivas para que possa haver a
compreensdo de fatos ¢ de interagdes entre sujeitos em observagdo, no seu
contexto. E por isso que é desejavel que o investigador possa ter adquirido
treino nas suas habilidades e capacidades para utilizar a técnica.

Essas colocagdes, enfatizam que, na observagao participante, o pesquisador precisa estar
inserido diretamente no ambiente que estuda, convivendo de forma continua com os sujeitos e
suas praticas culturais. Nesse tipo de abordagem, o observador ndo fica no externo do processo,
mas ele interage, participa e utiliza a propria experiéncia como ferramenta de investigacao. Por

isso, ¢ fundamental que o pesquisador desenvolva a capacidade de reconhecer e controlar suas
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percepcdes pessoais, evitando que interpretagdes subjetivas distorcam a compreensdo da
realidade observada.

Richardson et al. (2012) apontam que o fato de o pesquisador se sentir “tao participante”
pode levar ao esquecimento, por parte do mesmo, sobre seus objetivos de pesquisa,
negligenciando-os, involuntariamente, e perdendo a objetividade do trabalho cientifico. Correia
(1999) também destaca que essa técnica exige preparo prévio, pois somente com habilidades
treinadas o pesquisador consegue acompanhar, registrar e interpretar de forma rigorosa as
relagdes e comportamentos dentro do contexto estudado.

O pressuposto central dessa técnica é que compreender um fendmeno humano exige
vivencia-lo, mesmo que seja parcialmente. A observacao participante permite ao pesquisador
compreender nuances, discursos implicitos, praticas cotidianas, formas de intera¢do e
significados que dificilmente apareceria por meio de instrumentos mais formais, como
questionarios ou entrevistas estruturadas. Para Minayo et al. (2002), a importancia dessa técnica
esta no fato de permitir captar diversas situagdes ou fenomenos que nao sao obtidos por meio
apenas de perguntas, uma vez que o pesquisador vivencia o dia a dia da cultura estudada. Ao se
inserir no ambiente, o pesquisador se torna parte do cenario, aproximando-se das experiéncias
dos participantes e criando condi¢des para que informacdes mais ricas e espontineas se
evidenciem.

Outro elemento importante dessa técnica € a construgdo de vinculo entre o pesquisador
e os participantes. Esse vinculo favorece uma relagdo de confianga que permite que o
pesquisador tenha acesso a percepcdes, sentimentos, inquietacdes e reflexdes que ndo surgiriam
em contextos formais ou distanciados. Segundo Correa (2009, p. 35) “a observagdo enquanto
técnica exige treino disciplinado, preparagao cuidada e conjuga alguns atributos indispensaveis
ao observador investigador, tais como atencdo, sensibilidade e paciéncia”. Além disso, essa
técnica exige do pesquisador postura reflexiva, consciente de que sua presenga também
influencia o ambiente e, portanto, deve ser conduzida com responsabilidade metodolégica.

A observacdo participante também envolve o registro sistemdtico das experiéncias
vividas durante o processo de aprofundamento da pesquisa. O didrio de campo ¢ o principal
instrumento utilizado para essa finalidade, contendo descricdes detalhadas das situagdes
observadas, falas importantes, comportamentos, reagdes, sentimentos percebidos, além das
proprias reflexdes sobre o pesquisador. De acordo com Malinowski (1978), o didrio de campo
ajuda a dar conta da complexidade da realidade social estudada. Esses registros constituem a
base profunda para interpretar as informacdes e compreender os sentidos construidos pelos

sujeitos, permitindo que o conhecimento produzido seja confidvel ao contexto observado. A
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nota de campo surge como ferramenta importante na observagdo participante evidenciando a
documentagao escrita produzida por parte do observador (Bogdan & Taylor, 1998).

Bernard (2006) destaca a importancia de o pesquisador realizar uma imersao profunda
no grupo estudado, estabelecendo, dessa forma, relagcdes de confianga que podem facilitar o
trabalho da observagdo participante. No entanto, a observagdo participante exige atengdo aos
aspectos éticos, como sigilo, consentimento e respeito a privacidade dos participantes. Essa
técnica presume transparéncia sobre o papel do pesquisador e seus objetivos, garantido que os
participantes concordem com sua presenca € sua participagdo no ambiente investigado.

Segundo Richardson et al. (2012) a obrigatoriedade de o pesquisador apresentar
previamente os objetivos e a justificativa da pesquisa, para que ndo ocorram duvidas sobre os
objetivos do estudo e elevar o grau de aceitagdo do pesquisador pelo grupo ¢ essencial. Assim,
essa técnica se configura como uma estratégia metodologica capaz de apresentar camadas
profundas da vida educativa, dando voz aos sujeitos e valorizando seus modos de ser, pensar e
agir em contextos existentes.

Nesse sentido, a observagdo participante se apresenta uma técnica adequada para
abordar a formagdo continuada dos professores, visto que permite compreender como 0s
processos formativos acontecem na pratica, como sdo vivenciados pelos docentes e como se
realizam no contexto pedagogico. Angrosino (2009), por sua vez, caracteriza a observagao
participante como um processo de aprendizagem pelo envolvimento nas atividades cotidianas
de quem participa da pesquisa. Essa técnica foi escolhida, porque possibilita acompanhar de
perto o movimento reflexivo que os professores fazem ao narrar, analisar e ressignificar suas
praticas profissionais.

A formacgao continuada ¢ vista como um espago fundamental para o aprimoramento
dessa capacidade reflexiva, proporcionando ao educador a oportunidade de avaliar e
transformar suas praticas a luz de novas perspectivas e desafios (Schon, 2000). Essa formagao
¢ entendida como um processo de desenvolvimento profissional, supera a realizagdo de cursos,
encontros ¢ oficinas, ela envolve a construcdo de saberes no fazer cotidiano, na troca de
conhecimento com os colegas, na reflexdo de desafios enfrentados na sala de aula e nas
experiéncias concentradas ao longo da carreira docente. Imbernén (2010) afirma que a
formagdo continuada deve ter um cardter coletivo e colaborativo, sendo um espago para o
dialogo entre os professores e para a troca de experiéncias. Observar esse momento do processo
em seu ambiente real ¢ fundamental para captar sua natureza dindmica e contextualizada.

A observagdo participante permite compreender como os professores vivenciam a

formagdo continuada, como agregam novos aprendizados, quais tensdes surgem no processo,
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que desafios consideram mais significativos e como suas narrativas sobre a pratica profissional
expoem modos de lidar com tais desafios. Para que a observagdo participante atinja
rigorosamente 0s objetivos da pesquisa, € importante que o pesquisador elabore
cuidadosamente suas anotagoes do fenomeno observado, descrevendo ao maximo todos os
acontecimentos percebidos (Selltiz et al. 1987). Essa técnica apresenta ao pesquisador
condigdes para perceber tanto os momentos formais da formacdo quanto os informais, que
muitas vezes carregam contribuigdes formativas importantes.

Ao se inserir nos encontros de formagao e no cotidiano escolar, o pesquisador consegue
acompanhar a constru¢do das narrativas docentes sobre sua pratica. Essas narrativas apresentam
nao so relatos de atividades, mas expressdes de identidades profissionais, carregadas de
sentidos, memorias, valores, expectativas e preocupagdes. De acordo com Spradley (1980), a
observagao participante ha que realcar que os objetivos vao muito além da mera descrigao dos
componentes de uma situacao, permitindo a identifica¢do do sentido, a orientagdo e a dindmica
de cada momento.

A observagdo participante ajuda a compreender como essas narrativas surgem, como
sdao compartilhadas, como recebem aceitacdo e como contribuem para transformar concepgoes
pedagdgicas e praticas de ensino. A pratica profissional nos anos iniciais ¢ atravessada por
sentimentos de responsabilidade, insegurangas, conquistas e frustragdes. Ao observar os
professores em seu ambiente real, o pesquisador acessa manifestacdes de emogdes que
influenciam diretamente o modo como aprendem, ensinam ¢ se relacionam. Sendo assim, ele
pensa a partir de sua historia de vida ndo somente intelectual, mas também emocional, afetiva,
pessoal e interpessoal, ou seja, através de um repertério permeado por sentido, linguagens e
significados oriundos das experiéncias formadora Tardif (2014).

Esses elementos enriquecem significativamente a analise das narrativas docentes. Para
tanto, a observagdo participante também contribui para compreender o papel da formacao
continuada na construcao de identidades profissionais. Garcia (2009, p.109) afirma que “[...]a
identidade profissional docente se constitui como uma interagdo entre a pessoa € suas
experiéncias individuais e profissionais. A identidade se constrdi e se transmite”. A maneira
como cada professor se percebe, se posiciona e se reconhece como profissional da educacgdo
estd relacionada as experiéncias vividas ao longo de sua trajetéria. Ao observar essas
experiéncias de perto, o pesquisador identifica elementos que ajudam a compreender como a
formacdo continuada fortalece a autonomia docente, promove reflexdes criticas e contribui para

a qualificagdo das praticas pedagdgicas.
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As observagdes participantes foram realizadas com trés professoras que atuam em
escolas do municipio de Itacoatiara: o Colégio Grao Mestre Venancio Igrejas Lopes, a Escola
Municipal Yeda Henriques de Souza Auzier e o Colégio Coronel Cruz. Participou uma
professora de cada instituicao, sendo realizadas trés observacdes em sala de aula com cada uma
delas. Cada pratica observada correspondeu a uma carga horaria de 12 horas/aula, totalizando
36 horas/aula de observacao. As trés docentes foram observadas conforme o objetivo central da
pesquisa, que consiste em compreender a formacdo continuada das professoras que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, analisando as contribui¢des desse processo para o
desenvolvimento dos saberes tedricos e praticos da profissdo docente. Nesse contexto, a
observacdo teve como foco conhecer a pratica docente das professoras, a mobilizacdo de
saberes docentes, a organizagdo e gestdo da sala de aula, as interagdes entre professoras e
alunos, bem como os impactos da formagdo continuada na trajetéria profissional das
participantes.

Para a realizagdo da observagdo participante, foi utilizado o didrio de campo para
registrar, de forma minuciosa, as atividades cotidianas das professoras. Esse instrumento foi
fundamental para documentar cada acontecimento da sala de aula, incluindo praticas,
metodologias, interagdes e emogcdes que auxiliaram para a compreensdo da pratica da
professora. Essa pratica entra em consonancia com Araujo et al. (2013, p. 54) quando definem
o diario de campo como um caderno em que o pesquisador “[...Jregistra as conversas informais,
observagdes do comportamento durante as falas, manifestagdes dos interlocutores quanto aos
varios pontos investigados e ainda suas impressdes pessoais, que podem modificar-se com o
decorrer do tempo”. De acordo com o autor, ndo ¢ apenas um local para anotar fatos, mas um
espago para registro de diversas situagdes que acontece na sala. A seguir, serdo apresentadas
uma das aulas de cada docente.

Diante disso, a observacao foi um momento fundamental para esta pesquisa, a partir dos
olhares no cotidiano da pratica das professoras, foi possivel realizar percepcdes, interpretacdes
e compreender o contexto pesquisado de forma mais profunda e reflexiva. Esses registros sao
uma parte das praticas realizadas pelas professoras, onde ¢ possivel constatar como sao

organizadas as suas aulas e a execu¢ao da sua pratica.

2.5.2 Memorial de formacao e da pratica docente

O memorial de formagdo constitui um género textual de natureza narrativo-descritiva

no qual o autor reconstroi e analisa sua propria trajetdria pessoal, académica e profissional.
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Nesse tipo de producdo, privilegiam-se as experiéncias de aprendizagem, oS processos
reflexivos e os elementos que contribuiram para a construcao de sua identidade ao longo do

tempo. Ao falar sobre memorial Matos (2020, p. 216) destaca que:

o memorial como o nome descreve ¢ uma técnica em que o participante vai
discorrer sobre eventos importantes de sua vida pessoal, académica ou
profissional. Vai trazer relatos com os quais vdo aflorar sentimentos e
percepgoes. Os métodos biograficos ou relatos autobiograficos assumem
importancia para as pesquisas, principalmente de formagdo de professores.
Assim, a narrativa descritiva prima pela sequéncia dos acontecimentos e
valoriza o0s comportamentos, sentimentos e percep¢des implicitas
a essa narrativa.

A autora descreve que o memorial ¢ uma técnica que os professores buscam relatar o
seu percurso vivido desde as primeiras experiéncias relacionadas ao aprender e ao ensinar até
os acontecimentos que influenciaram sua escolha e permanéncia na docéncia. Na elaboragao
desse memorial, o professor retoma lembrangas, interpreta acontecimentos significativos e
identifica influéncias que configuraram suas concepcoes de educagao, aprendizagem, ensino e
escola. Nesse sentido, “[...] uma das grandes apostas do memorial de formacao ¢ a de que a
pessoa que narra se aproprie da escrita académica para compreender seu percurso individual no
seio de trajetorias memoraveis, valorizadas na e pela academia” (Passeggi, 2023, p. 10). Dessa
forma, esse tipo de escrita constitui um espago de reflexdo no qual o docente analisa sua
trajetoria, reconhece transformagdes ocorridas em sua pratica e compreende que sua identidade
profissional resulta de um processo continuo de formagao.

Além de sua importancia formativa, o memorial de formacdo se destaca como
metodologia da pesquisa qualitativa, por utilizar a narrativa pessoal como fonte fundamentada
de informacdo. Dessa forma, entendemos a narrativa autobiografica um triplice dimensao:
como fendomeno (o ato de narrar-se reflexivamente); como metodologia de investigagdo (a
narrativa como fonte de investigacao); como processo (de aprendizagem, de autoconhecimento
e de (re)significacdo do vivido) (Abrahdo, 2006). Nesse tipo de abordagem, busca-se
compreender os fendmenos a partir da visao dos participantes, valorizando suas experiéncias,
interpretagoes e significados. O memorial atende a esse objetivo ao permitir que o participante
do estudo, no caso o proprio docente, explicite dimensdes subjetivas de sua trajetoria, descreva
contextos vivenciados e apresente os sentidos atribuidos a acontecimentos marcantes de sua
formacao. Assim, a produ¢do do memorial favorece uma analise aprofundada dos processos

pelos quais crengas, valores, praticas e identidades profissionais sdo construidos.
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Nessa perspectiva, o memorial de formacdo consiste em um instrumento de reflexao
aprofundada sobre a propria trajetéria. Ao escrever sobre sua vivéncia, o professor interpreta,
problematiza e ressignifica experiéncias, recuperando lembrangas que, por vezes, permaneciam
pouco exploradas. Até porque “[...] lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens ¢ ideias de hoje, as experiéncias do passado. Esta dindmica ocorre porque a
memoria ndo € sonho, ¢ trabalho” (Bosi, 1994, p. 55). Esse movimento de andlise interna
permite reconhecer aprendizagens ndo percebidas no momento em que ocorreram, compreender
momentos de ruptura, identificar padrdes de atuacao e analisar a construcao de suas concepgdes
pedagbgicas, onde “[...] € pelo desenvolvimento de um saber sobre as proprias qualidades e
competéncias que se pode tornar-se sujeito de sua formagao” (Josso, 2010, p. 78). Desse modo,
o memorial contribui para o exercicio da autoavaliagdo e para o desenvolvimento da
consciéncia sobre o proprio percurso profissional, elementos fundamentais para processos de
formacao inicial e continuada.

O memorial de formacao e da pratica enfatiza a trajetoria pessoal e o caminho percorrido
até chegar a docéncia, e ainda, se concentra nas experiéncias profissionais concretas. Ele retine
situagdes reais enfrentadas no ambiente escolar, como desafios de sala de aula, relagdes com os
estudantes, estratégias pedagogicas, dificuldades encontradas, conquistas significativas,
momentos de aprendizagem e experiéncias que marcaram a atuagao do professor. Além do mais
“[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem constituir o alicerce da
pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia ¢, para o professor, a condigdo
para a aquisicdo e producao de seus proprios saberes profissionais” (Tardif, 2002, p. 21). A
elaboragdo desse memorial possibilita evidenciar os saberes construidos no cotidiano,
destacando o carater dinamico e a complexidade do trabalho do professor, especialmente nos
anos iniciais da educagdo basica, como salienta Zeichner (1993) ao dizer que, a reflexdo sobre
a propria pratica nao ¢ um processo espontaneo do profissional da educagdo isolado na rotina
escolar.

Dessa forma, o memorial de formacao e da pratica se tornam ainda mais relevantes
quando articulados a formacgao continuada de professores. Essa modalidade formativa mostra
que o desenvolvimento profissional ndo se encerra no momento em que o docente conclui a
formacdo inicial. Ao contrario, se compreende que a docéncia exige uma “formacdo continuada
para o desenvolvimento profissional dos professores ao longo de toda sua carreira docente, para
que estes possam acompanhar a mudanca, rever € renovar os seus proprios conhecimentos,

destrezas e perspectivas sobre o bom ensino” (Day, 2001, p.16). Nesse sentido, a producado de
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narrativas da propria trajetéria e da propria pratica constitui um recurso formativo que
potencializa o desenvolvimento profissional ao promover autoconhecimento e analise critica.

Nos anos iniciais, o uso de memoriais se mostra relevante, por isso, sua pratica exige
sensibilidade, flexibilidade, criatividade e a capacidade de perceber necessidades e sinais que
muitas vezes nao sdo expressos de forma clara pelos alunos. O memorial de formagao pauta-se
em uma perspectiva emancipadora, porque “[...] € pelo desenvolvimento de um saber sobre as
proprias qualidades e competéncias que se pode tornar-se sujeito de sua formagao” (Josso, 2010,
p. 78). Ao registrar suas experiéncias, o docente passa a observar sua pratica de forma mais
profunda, compreendendo como diferentes aspectos influenciam a aprendizagem e de que
maneira suas proprias escolhas, sentimentos e atitudes influenciam o ambiente da sala de aula.
Segundo Oliveira (2011), em virtude da dimensao reflexiva do memorial, muitos repensaram a
propria identidade profissional. Essa reflexdo contribui para uma atuagdo pedagdgica mais
consciente e intencional.

Outro ponto significativo das narrativas € a valorizagao da voz docente. De acordo com
Goodson (1992), ao ouvir a voz dos docentes, podemos reconhecer que os dados de suas vidas
sdo relevantes, na medida em que os projetos pessoais estdo articulados a outros de natureza
coletiva; o contexto social, cultural, econdmico e politico influéncia na constituicdo da pessoa
e do profissional; a histéria de vida pessoal e profissional de cada um coaduna-se com sua
pratica. O memorial oferece ao professor um espaco de expressdo que, muitas vezes, lhe ¢
negado no cotidiano escolar, em que demandas burocraticas e pressdes externas tendem a
suprimir sua subjetividade.

Nesse contexto, valorizar a fala dos docentes recebe destaque com a proposta do
professor reflexivo e passa a representar uma maneira de descobrir novas possibilidades. Para
Kramer (1998), essas vozes auxiliam na pratica efetiva do professor em sala de aula a partir de
reflexdes que subsidiam os debates sobre a qualidade do ensino ou sobre as questdes polémicas
em torno da formacgao de professores, além de permitir o delineamento de politicas educativas.
Isso ajuda a fortalecer sua autonomia intelectual e contribui para a construgdo de uma postura
mais critica diante das politicas educacionais, das condigdes de trabalho e das praticas
pedagogicas.

Assim, ao compartilhar suas historias, os professores reconhecem que muitos de seus
desafios sdo semelhantes e que a troca de vivéncias pode gerar novas interpretacdes e
alternativas pedagogicas. De acordo com Kenski (1994, p. 47) “o conhecimento das historias
de vida de outros professores e a percep¢ao de como as experiéncias do passado influenciaram

suas praticas profissionais auxiliam os demais na reflexdo e identificacdo dos problemas
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encontrados em sua atuacdo como docentes. Esse movimento reforca o sentimento de
integragdo ao coletivo profissional e impulsiona a constru¢ao compartilhada de conhecimentos,
ampliando as oportunidades de aprimoramento da pratica docente.

A presente pesquisa, foi desenvolvida a partir da elaboragdo de um memorial de
formacdo e de pratica docente, estruturado em seis eixos tematicos. O objetivo central foi
compreender como ocorre a formagao continuada das professoras atuantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, considerando as contribui¢des desse percurso para o desenvolvimento de
saberes tedricos e praticos da profissao docente. Para isso, no primeiro dia de observagao
participante, foi entregue a cada professora um caderno destinado ao registro de sua trajetdria
pessoal e profissional, seguindo de um roteiro previamente elaborado para o memorial de
formacdo e pratica docente.

Esse roteiro foi organizado em cinco pontos principais: I — Identificagdo Profissional,
nesse primeiro eixo, as professoras registraram informacgdes sobre sua identidade profissional,
como nome, tempo de magistério, instituicdo em que atuam, sé€rie que lecionam, formagao
inicial, especializacdes e demais formagdes posteriores. No item II — Trajetoria Formativa, o
segundo eixo, buscou compreender o inicio da carreira docente e as contribui¢des adquiridas
ao longo da pratica. Foram incluidos aspectos relacionados a participacdo em programas de
formagao continuada, bem como a identificagdo de formagdes que marcaram significativamente
suas vidas profissionais.

No eixo III- Saberes Docentes ¢ Epistemologia da Pratica, as professoras refletiram
sobre os saberes fundamentais para o exercicio da docéncia € como esses saberes sao
desenvolvidos no contexto escolar. Também descreveram momentos em que perceberam a
articulacao entre teoria e pratica, além de apontarem estratégias utilizadas em sala de aula que
foram aprendidas ou aprimoradas por meio das formagdes. No que condiz com o eixo IV —
Impactos da Formacao Continuada na Pratica, foram analisados os efeitos diretos das formacgdes
na atuagdo docente. As professoras identificaram em quais aspectos a formagao continuada
modificou ou ressignificou suas praticas, destacando mudancgas perceptiveis no planejamento,
na avaliacdo e nas metodologias utilizadas em sala de aula.

No eixo V- Contribuigdes, Desafios e Perspectivas, foi abordado as principais
contribui¢des das formagdes continuadas para o desenvolvimento profissional das docentes. As
participantes relataram desafios enfrentados ao aplicar esses conhecimentos, a percepcao sobre
o apoio da escola e da rede de formagdo continuada, e suas opinides sobre quais tipos de
formacao sdo mais eficazes e necessarias para professores dos anos iniciais e por fim o eixo VI

— Reflexdo Pessoal, buscou-se compreender como cada professora se percebe no momento atual
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de sua carreira, quais aprendizagens marcaram sua trajetoria, seus sonhos e planos para a
continuidade da docéncia, além de uma mensagem destinada a outros professores sobre a

importancia da formagdo continuada.

2.6 Analise de conteudo das narrativas

Na presente pesquisa, a andlise do material produzido foi orientada pela interpretacao
das narrativas, entendidas como um espago privilegiado de expressao das trajetérias, memorias,
significados e aprendizagens construidas ao longo do percurso formativo, assim a anélise de
conteudo das narrativas ¢ uma abordagem de pesquisa qualitativa que busca compreender a
experiéncia humana, a identidade profissional, os desafios e as praticas docentes a partir das
historias contadas por eles proprios, ja que o contar de si proprio por meio de narrativas
possibilita o contato com sua “singularidade” e um “mergulho na interioridade que traz a
reflexdo sobre sua identidade (Souza, 2008). Considera-se que as narrativas nao apenas
registram experiéncias, mas também as ressignificam, possibilitando compreender os sentidos
atribuidos as praticas pedagogicas e aos processos de desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, ¢ fundamental entender como as vivéncias, teorias € as praticas se
entrelagam, promovendo uma analise que vai além de uma subjetividade, contextualizando o
saber docente em uma dimensao social e cultural. Revelando-se um modo préprio de narrar os
acontecimentos, entrelagando-os ao processo de construgdo identitaria dos sujeitos ao situd-los
na subjetividade e estrutura-se num tempo, que ndo ¢ linear, mas num tempo da consciéncia de
si, das representagdes que o sujeito constroi de si mesmo” (Souza, 2008, p. 45). As narrativas
das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental revelam suas vivéncias, teorias e
praticas no desenvolvimento do saber docente. Cada experiéncia relatada demonstra que a
constru¢do do conhecimento profissional ocorre no contexto social e cultural em que atuam,
considerando as demandas escolares e as politicas educacionais.

Nessa direcdo, esta pesquisa faz uso da analise compreensiva-interpretativa (Souza,
2014) como um método voltado a compreensao aprofundada do objeto de investigagdo, seja um
texto, um relato ou uma experiéncia, articulando simultaneamente a interpretagdo do material
analisado e aqui parte do didrio de campo e do memorial de formagdo e da pratica. Nessa
perspectiva, o pesquisador mobiliza sua subjetividade de forma sistematica, atribuindo sentidos
e construindo significados que permitem ampliar a compreensdo do fenomeno do estudo. De
acordo com Souza (2014) a analise compreensiva-interpretativa das narrativas busca evidenciar

as relagdes entre o objeto estudado e as praticas formativas desenvolvidas de modo
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colaborativo, considerando seus objetivos e o processo de investigagdo-formagdo. Nesse
sentido, procura-se identificar padrdes e singularidades presentes nos relatos orais ou escritos,
valorizando as experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos envolvido.

Esse método aplica-se aos memoriais de formacao e da pratica de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental buscando entender os significados e contextos subjacentes as
narrativas dos docentes. Em vez de apenas descrever fatos, a andlise aprofunda-se na
subjetividade, nas experiéncias vividas e na constru¢do da identidade profissional dos
professores. De acordo com Souza (2008, p. 45) “ o exercicio da reflexdo realizado através das
narrativas no contexto da abordagem (auto)biografica contribuem para que o “sujeito produza
um conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano, revelando-se através da subjetividade,
da singularidade, das experiéncias e dos saberes”, assim as narrativas permitem identificar
movimentos de continuidade e transformacao na formacao docente, abordando de que modo
saberes teoricos e praticos se articulam na constru¢do da identidade profissional.

Para analise deste objeto de estudo, foi utilizado a leitura em trés tempos levando em
conta o periodo dedicado a rememorar, narrar e refletir sobre as experiéncias vividas. Souza
(2014) sugere que para analisar os dados narrativos € preciso realiza-lo em: (1) pré-analise ou
leitura cruzada, destinada a organizacao das narrativas e construcdo do perfil dos participantes;
(2) leitura tematica, na qual sdo identificadas unidades de andlise tematica que emergem do
conjunto das narrativas; e (3) leitura interpretativa-compreensiva, momento em que O
pesquisador mergulha no corpus para compreender sentidos, significados e articulagdes mais
profundas entre experi€éncia, memoria e formagao.

Esse processo o processo analitico ndo se limita a descri¢do dos relatos, mas envolve
uma compreensao desenvolvida das trajetorias formativas narradas, reconhecendo o carater
singular de cada experiéncia e, a0 mesmo tempo, identificando pontos de convergéncia que
revelam aspectos estruturantes da formacao docente. Assim, a analise em trés tempos permite
apreender tanto as nuances individuais quanto os elementos compartilhados entre as narrativas,
contribuindo para a construcdo de uma leitura mais consistente e significativa do percurso
profissional das participantes.

Considerando os aspectos que orientam os trés tempos de analise, sendo pré-andlise e
leitura cruzada, leitura tematica e leitura interpretativo-compreensiva de Souza (2014), o
processo analitico foi articulado com os eixos tematicos deste estudo. Na pré-analise ou leitura
cruzada, as respostas das professoras foram organizadas e realizada a partir uma leitura inicial

das narrativas, permitindo identificar as respostas correspondiam aos eixos tematicos. Logo, as
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narrativas foram comparadas entre os professores participantes, identificando semelhangas e
diferencas sobre suas trajetorias formativas.

Na leitura tematica, foram selecionados a abrangéncia das respostas, os trechos mais
importantes das respostas, baseado no objetivo de estudo desta pesquisa. Essa etapa buscou-se
classificar os pontos principais dos eixos tematicos de estudo, como a trajetoria formativa;
saberes docentes e epistemologia da pratica; impactos da formagao continuada na pratica;
contribuicdes, desafios e perspectivas; reflexao pessoal. Esses eixos concederam organizar suas
narrativas de forma compreensivel, apresentando todos os dados que contribuiram para
constituir os principais objetivos deste estudo. Na leitura compreensiva-interpretativa,
estruturou-se em compreender detalhadamente os eixos tematicos apresentados. Neste
momento, buscou-se interpretar as trajetorias formativas e os sentidos que cada sujeito atribui
a sua vida ao narrar sobre suas lembrancas sobre a docéncia (Souza, 2004). Este tempo
permitiu, a partir da leitura detalhada identificar suas singularidades, desafios, e seu
comprometimento com a formagao continuada.

Diante do percurso metodologico adotado, a andlise em trés tempos mostrou-se
fundamental para compreender a complexidade das narrativas docentes e a profundidade dos
sentidos atribuidos as experiéncias formativas. A articulagdo entre pré-analise, leitura tematica
e leitura compreensiva-interpretativa permitiu organizar os relatos, identificar categorias
relevantes e, sobretudo, interpretar as trajetorias de forma sensivel e contextualizada. Esse
movimento analitico possibilitou reconhecer tanto as convergéncias presentes nas vivéncias das
professoras quanto as singularidades que marcam cada historia, evidenciando os modos
proprios com que cada sujeito constrdi seus saberes e ressignifica sua pratica como apresentado
a seguir em que os dados empiricos dialogam com as bases epistémicas que ancoram o objeto

de estudo.
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3 TRILHAS DA FORMACAO DOCENTE: Uma discussiio permanente

O processo formativo do professor constitui-se de uma formacao inicial e de
uma formagdo continuada ou permanente, que se refere a aprendizagem
mediante ac¢des de instituigdes de formacao ou outros espagos formativos, as
quais deveriam ter um papel decisivo na promog¢do do conhecimento
profissional e os demais aspectos da profissdo docente[...] nesse contexto, a
formag¢do do professor, apresenta-se como componente necessario e
importante dentre um conjunto de fatores que possibilitam ou impedem o
desenvolvimento profissional e a constru¢ao da qualidade do trabalho docente
(Silva, 2010, p.30).

As trilhas da formagdo docente se caracterizam como um percurso continuo, dindmico
e multifacetado, no qual o professor constroi, reconstréi e desenvolve seus saberes ao longo de
toda a vida profissional. Nessa perspectiva, a formacao inicial e a formagao continuada nao
podem ser compreendidas como etapas isoladas, mas como processos interdependentes que se
articulam e se complementam. A formagdo inicial oferece os fundamentos tedricos,
pedagogicos e éticos necessarios a inser¢do na docéncia, no entanto, ¢ na continuidade
formativa que esses saberes ganham profundidade e criticidade, diante dos desafios reais que
surgem no cotidiano escolar.

Nesse percurso, as trilhas da formagdo docente refletem a necessidade de se pensar a
docéncia como um processo em constante avanco, no qual o professor € sujeito ativo de sua
propria aprendizagem. Nesse sentido, Freire (1996) defende uma relagdo dialogica e um
aprendizado coletivo com seus pares, com os demais profissionais da educagdo, para que
possam refletir sobre a pratica, analisar os problemas e construir propostas de superagdao. Ou
seja, o professor ¢ mais do que transmissor de conteudo, ele se constitui como profissional
reflexivo, capaz de compreender criticamente sua pratica, dialogar com seus colegas, reinventar
metodologias e promover experiéncias educativas que respondam aos desafios do cotidiano da
escola. Desse modo, investir na formag¢do docente ndo ¢ apenas fortalecer a atuacdo do
professor, mas contribuir diretamente para a constru¢ao de uma educagao transformadora e de
qualidade.

Nessa perspectiva, esta se¢ao busca aprofundar a discussio sobre essas duas dimensdes
formativas. No topico sobre a formacao inicial de professores reflexdes necessarias, sao
analisados os desafios estruturais e pedagogicos que atravessam a formacgao inicial, destacando-
a relacdo entre teoria e pratica como movimento dialético. J& no topico sobre a formacgao
continuada de professores no contexto da pratica, ¢ discutido como a continuidade formativa se

articula com o cotidiano docente, considerando praticas reflexivas, coletivas e contextualizadas

como fundamentais para o aperfeicoamento profissional. Dessa forma, a secdo pretende



43

apresentar que as trilhas da formac¢do docente constituem um percurso complexo, porém
essencial para a constru¢do da qualidade educacional e para o fortalecimento da identidade

profissional dos professores.

3.1 A formacio inicial de professores: reflexdes necessarias

A formacdo inicial de professores € o processo educativo formal responsavel pela
qualificagdo e habilitacao dos individuos no exercicio da profissional docente. Essa formacao
¢ compreendida como o conjunto de experiéncias educativas, curriculares e institucionais que
introduzem o futuro docente no campo da educagdo, seu principal objetivo ¢ proporcionar os
conhecimentos teoricos, praticos e pedagodgicos necessarios para que o professor em formagao

possa atuar com competéncia no ambiente escolar. De acordo com Lima (2003, p. 36):

a formagao inicial é caracterizada pela formacdo académico-formal, cujo
contexto de ocorréncia ¢ a universidade (as faculdades, os institutos também),
nos cursos de graduacdo. Compreende a formacao especifica do/a futuro/a
professor/a, configurando-se como o momento em que o/a aluno/a se beneficia
ndo s6 de conhecimentos no campo geral, mas especialmente de

\

conhecimentos pedagdgicos e das disciplinas necessarias a formacgao
profissional.

Mais do que uma etapa preparatoria, a formagao inicial se constitui como alicerce da
identidade profissional, pois traga concepgdes de ensino, aprendizagem, curriculo, escola e
sociedade que acompanhara o professor ao longo de sua trajetoria. Ela assume um papel crucial
para a constru¢do das competéncias que busca permitir ao futuro docente atuar de modo critico,
reflexivo e comprometido com a qualidade da educagdo. Para Libaneo (2002), o trabalho
docente deve estar envolto em um processo de construcao de saberes. A docéncia ¢ uma
profissdo que demanda habilidades relacionadas a interpreta¢do da realidade, a mediacao de
conflitos, a analise critica do contexto escolar e a capacidade de promover aprendizagens
significativas. Portanto, a formacao inicial precisa ser concebida como um espago de constru¢ao
de saberes profissionais, sustentados por fundamentos tedricos consistentes, mas também por
praticas que aproximem o futuro professor do cotidiano da escola.

Nesse contexto, a relagdo entre teoria e pratica assume centralidade na discussao sobre
formagdo inicial. Um dos principais desafios ¢ superar a fragmentacdo entre conhecimento
tedrico e vivéncias praticas, problema historicamente identificado nos cursos de licenciatura.
Para Novoa (2017, p. 1116), a docéncia deve ser profissdo baseada no conhecimento e “deve

funcionar em alternancia, com momentos de forte pendor tedrico nas disciplinas e nas ciéncias
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da educagdo, seguidos de momentos de trabalho nas escolas, durante os quais se levantam novos
problemas a serem estudados através da reflexdo e da pesquisa”. A formagao teorica, embora
essencial, muitas vezes ¢ percebida como distante da realidade escolar, enquanto a pratica ¢
reduzida ao periodo de estagio supervisionado, que por vezes ocorre de forma rapida ou
desarticulada.

O estagio, entretanto, ¢ um componente estruturante na constituicdo da identidade
docente, pois permite ao licenciando vivenciar o cotidiano escolar, observar dindmicas de sala
de aula, participar de planejamentos e refletir sobre as decisdes pedagogicas tomadas pelos
professores em exercicio. De acordo com Guarnieri (2000, p. 9), “a formagdo inicial juntamente
com o exercicio da profissdo ¢ condicao elementar para a consolidagdo do processo de tornar-
se professor”. Essa vivéncia, quando bem orientada, contribui para que o futuro docente
compreenda a complexidade das situagdes reais de ensino e construa habilidades relacionadas
a intervencao pedagdgica.

Ao longo da formacao inicial, os futuros professores também constroem sua identidade
e profissionalidade docente. Para Pimenta (1999) a identidade profissional se constrdi, a partir
da significacdo social da profissdo, ou seja, se faz necessario que o professor tenha os saberes
da experiéncia ou saberes da docéncia que sdo fundamentais para a construcao dessa identidade
profissional. A identidade profissional docente ndo ¢ algo dado, mas construida continuamente.
Essa construgdo ocorre a medida que o professor atribui significado ao papel social da profissao
e desenvolve os chamados saberes da experiéncia, que emergem da pratica cotidiana, das
interacdes, dos desafios enfrentados e das reflexdes que realiza sobre o proprio fazer
pedagbgico. Tardif (2002, p.11) expde que (...) “o saber dos professores € o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional”. Esses saberes, que vao além do conhecimento teérico adquirido na
formacao inicial, constituem um elemento essencial para que o docente compreenda quem ¢&,
como atua e quais sentidos atribui a sua pratica, contribuindo diretamente para a consolidagdo
de sua identidade profissional.

Para que essa identidade se consolide de forma critica e consciente, ¢ imprescindivel
que a formagdo inicial promova uma pratica reflexiva. A reflexdo critica sobre a agao
pedagogica constitui um elemento essencial na formacdo do professor, pois permite que ele
analise suas decisdes, compreenda suas implicacdes e busque alternativas fundamentadas
teoricamente. Novoa (1992, p. 25), propde a formacdo de professores numa perspectiva que
denomina critico-reflexiva, que “forneca aos professores os meios de um pensamento autobnomo

e que facilite as dinamicas de autoformacdo participada, com vista a constru¢do de uma
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identidade profissional”. A pratica reflexiva, entende o professor como pesquisador de sua
propria pratica, capaz de identificar problemas, analisar contextos e construir solu¢des. Nesse
sentido, a formacao inicial deve estimular o desenvolvimento dessa postura investigativa,
oferecendo oportunidades para que o futuro docente analise suas experiéncias, discuta com seus
pares e reflita sobre as concepgdes que orientam suas praticas.

Apesar dos avangos e esfor¢os para aprimorar a formacao inicial, inimeros desafios
persistem. Um dos principais ¢ a insuficiéncia de grades curriculares, que nem sempre articulam
de forma coerente os contetidos pedagogicos, especificos da area e as praticas formativas.
Segundo Pimenta (1999, p.18) [...] “espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilite permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino
como pratica social lhes coloca no cotidiano”. A licenciatura deve formar professores capazes
de pensar, agir e aprender continuamente, construindo seus saberes profissionais em dialogo
com as situacdes reais e complexas da escola. Mas em alguns cursos, a formacao pratica ainda
ocupa espaco reduzido, dificultando uma compreensao mais ampla da realidade escolar.

Outro desafio, expoe Liidke (2012) em suas pesquisas que abordam a socializagdao
profissional do licenciando, indicando uma série de fragilidades, algumas j& bastante
conhecidas, que no campo de formacao inicial de professores devem ser discutidas e analisadas
com mais profundidade: o descompasso entre a formacao tedrica fornecida pela universidade e
a formagdo pratica de forma continua e permanente. Essa distdncia entre instituicdes
formadoras e escolas basicas pelo fato de que as universidades ndo estabelecem uma relagao
efetiva com as escolas onde os estagios sdo realizados, o que prejudica a integracdo teoria-
pratica. A dissociagdo entre esses dois gera “um empobrecimento das praticas nas escolas, o
que evidencia a necessidade de se explicitar por que o estdgio ¢ teoria e pratica” (Pimenta;
Lima, 2006, p. 11). Esses desafios apresentam a necessidade de repensar permanentemente os
processos formativos, garantindo que a formacao inicial seja capaz de responder as demandas
contemporaneas da educacdo. A superagdo dessas dificuldades passa por politicas que
valorizem a docéncia, fortalecam os cursos de licenciatura e ampliem a articulagdo entre
universidade e escola. Mais do que formar professores competentes, ¢ preciso formar
profissionais criticos, éticos, comprometidos com a transformagdo social e preparados para
enfrentar os desafios de uma sociedade em constante mudanca.

Nesta perspectiva, serdo apresentados os relatos de interlocutoras que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender suas trajetorias formativas, os

processos que influenciaram a escolha pela docéncia, a experiéncia da formacao inicial e as



46

contribuicdes dessa etapa para a construg¢do e o desenvolvimento de sua pratica docente. A

professora, Maria Passeggi declara que:

iniciei, minha carreira docente em 1993, na Rede Estadual de Ensino em
Manaus, onde permaneci até 1997. Essa primeira experiéncia foi marcada
por desafios e descobertas que me ajudaram a compreender a realidade
escolar amazonica e a importancia da pratica pedagogica comprometida com
arealidade social dos alunos. Em 2001, ja no municipio de Itacoatiara, iniciei
minha trajetoria na Secretaria Municipal de Educagdo, atuando inicialmente
como professora contratada. Em 2004, fui efetivada por meio de concurso
publico, permanecendo até hoje no exercicio da docéncia. Durante esse
periodo, exerci diversas fungdes de relevancia administrativa e pedagogica,
como: Diretora do Departamento de Planejamento Estratégico (2010-2012);
Diretora de Gestdo Educacional (2017-2020); Coordenadora do
PARFOR/SEMED/UFAM (2019-2023); Presidente do Conselho Municipal
de Educagdo (2010-2012). Também retornei a Rede Estadual de Ensino, em
2006, permanecendo até 2019, atuando em diferentes niveis de ensino —
anos iniciais do ensino fundamental, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) (Memorial de formagdo e da pratica docente, 2025).

A narrativa da professora, coloca a tona a sua experiéncia na educagdo basica por mais
de trés décadas, destacando a importincia da experiéncia para o desenvolvimento da profissao
docente que foi regada de desafios e descobertas. Conforme enfatiza Tardif (2002) os saberes
experienciais sao resultados de uma constru¢ao individual, compartilhados e legitimados
através da socializagdo profissional, assegurando o dominio de habilidades e competéncias para
o ensinar e aprender. As mudangas vivenciadas ao longo de sua carreira, como a troca de cidade
e a efetivag@o no cargo em 2004, revelam a diversidade de contextos que marcaram sua atuagao,
tanto no espaco da sala de aula, como da gestao.

A trajetoria apresentada demonstra a construgdo continua do conhecimento pedagogico,
sustentada pela articulagdo entre pratica e reflexao, elemento estruturante do desenvolvimento
docente. Nesse sentido, Cardoso (2012, p. 2) destaca que “a pratica reflexiva ¢ a busca de um
equilibrio entre o ato de rotina e o ato de reflexdo”, refor¢ando a importancia de um olhar critico
sobre as proprias acdes.

A analise da trajetoria apresenta que suas passagens por diferentes niveis de ensino e
por fungdes administrativas contribuiram para o desenvolvimento de competéncias
diversificadas, como o planejamento estratégico, a coordenagao de programas educacionais ¢ a
participagdo em conselhos de gestdo escolar. Tais experiéncias ampliaram seus saberes
profissionais e consolidaram uma formagao que articula saberes pedagogicos, organizacionais
e relacionais, reafirmando a capacidade formativa da experiéncia ao longo da carreira docente.

Os escritos de Christine Josso, enfatizam que:
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a minha formagao inicial foi fundamental na etapa da trajetoria da minha
carreira como docente, pois é nesse periodo que se constroem as bases teoricas
e praticas que me orientaram ao exercicio da docéncia. Durante essa fase
busquei mais conhecimentos pedagogicos, metodologicos e especifico da area
em que eu iria atuar, para assim tornar me uma professora qualificada com o
intuito de poder oferecer um ensino-aprendizado de melhor compreensao para
os meus alunos. Além de vivenciar experiéncias de estiagio e observagdo que
nos ajuda a vivenciar a realidade da escola, essa formagcdo me ajudou a
compreender o papel social de educagio, e o desenvolvimento dos alunos e a
importancia de planejar as aulas para estimular o pensamento critico e o
aprendizado significativo (Memorial de formagao e da pratica, 2025).

A narrativa da professora Christine Josso, apresenta a formagao inicial como um pilar
fundamental da sua formacgdo, onde oferece ao futuro docente os fundamentos tedricos e
praticos da profissdo e contribui para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
essenciais ao trabalho em sala de aula (Borges, 2024). Esse momento representou conforme
seus olhares, um marco decisivo na construcdo de sua identidade profissional, por sido
fornecido as bases teoricas e praticas que orientaram sua entrada no exercicio da docéncia.

A professora ainda aborda que esse periodo ndo se limitou ao estudo dos contetdos
pedagbgicos e metodologicos, mas envolveu um movimento consciente de busca por
qualificagdo, com o objetivo de oferecer um ensino que realmente favorecesse a compreensao
e o desenvolvimento dos alunos. De acordo com Marcelo Garcia (2009) o professor
desempenha um papel fundamental como inovador, buscando o conhecimento pedagdgico e o
conteudo a ser ensinado, com o objetivo de proporcionar uma formagao integral ao aluno.

As experiéncias de estagio e observagao aparecem como momentos fundamentais para
aproxima-la da realidade escolar, permitindo compreender a dindmica da sala de aula, o papel
social da educagdo e as necessidades dos estudantes. Essa narrativa enfatiza a visao de Novoa
(1992) quando diz que ninguém se forma professor apenas com base em cursos ou formacdes
institucionais, mas sim na interagao constante com a realidade escolar. Dessa forma, a trajetoria
analisada da professora apresenta que sua trajetoria inicial foi além dos conhecimentos
necessarios para o inicio da docéncia, mas se consolidou em uma postura reflexiva e
pesquisadora diante aos desafios da escola.

Ao articular teoria e pratica desde os primeiros momentos de sua formagao, a professora
Christine Josso entende que a docéncia se constroi de maneira continua e dinamica. E quando
compreendida como um processo vivo e integrado a realidade escolar, torna-se o ponto de
partida essencial para uma formagdo continuada transformadora. Nessa direcao, Bernardete

Angelina Gatti, diz que:
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como citado anteriormente minha formagdo inicial se deu com o Curso do
Magistério, onde a grade curricular se estruturava de diversas Didaticas,
Filosofias e Historias, ambas voltadas a Educagdo, ao Desenvolvimento e ao
Ensino - Aprendizagem nos Anos Iniciais, sendo concluido com o Estagio
Supervisionado. As quais foram e continuam sendo de grande valia para a
pratica docente (Memorial de formacao e da pratica, 2025).

A narrativa da professora Bernardete Gatti, que expde sua formacdo inicial foi
construida no curso profissionalizante, representando um momento significativo na sua vida
profissional. Pimenta e Lima (2012, p. 62) discutem que “a identidade do professor ¢ construida
ao longo de sua trajetoria como profissional do magistério. No entanto, € no processo de sua
formagdo que sdo consolidadas as opgdes e intengdes da profissdo que o curso se propde a
legitimar”. Percebe-se que a experiéncia formativa vivida pela professora dialoga diretamente
com essa concepgdo, sendo nesse percurso inicial que ela comegou a construir sentidos sobre
ser professora e a delinear os principios que orientariam sua pratica ao longo da carreira.

Ainda argumenta que a organizagdo curricular concedeu os conhecimentos
fundamentais para compreender o processo ensino-aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Para Sacristan (2000) o curriculo, deve ser organizado para determinados niveis
e de maneira unica levando em consideracdo diversos aspectos visando a qualidade do
aprendizado dos alunos. O Estdgio Supervisionado se apresentou uma etapa fundamental,
possibilitando vivenciar a dinamica da sala de aula e a compreensao de maneira pratica as
exigéncias da profissdo.

Essa compreensao dialoga com Pimenta e Lima (2004) ao destacar que o estagio ¢ como
um campo de conhecimento em que se produz na interacdo dos cursos de formagao com o
campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Essa combinacdo de teoria e
pratica citada pela docente, apresenta que a formacgao foi além de um conhecimento técnico,
mas estruturada para desenvolver competéncias essenciais do trabalho pedagodgico. Ainda
completa afirmando que esses saberes continuam sendo fundamentais para sua atuacao atual,
mostrando que sua trajetoria formativa segue dialogando com seu fazer docente.

Nesse sentido, a trajetoria formativa da professora Bernardete Gatti revela que sua
formagao inicial constituiu um alicerce indispenséavel para o desenvolvimento de sua identidade
docente e para a compreensao da complexidade do ensinar nos Anos Iniciais. As experiéncias
vividas no curriculo e no Estidgio Supervisionado permitiram integrar teoria e pratica,
consolidando saberes que ultrapassam a perspectiva técnica e reforcam a intencionalidade

pedagbgica de sua atuacdo. Assim, sua narrativa demonstra que os fundamentos construidos
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naquele periodo permanecem orientando sua pratica atual, confirmando a formagdo inicial
como um processo decisivo e permanente na construgao do ser professora.

As narrativas apresentadas pelas professoras Marie Passeggi, Christine Josso e
Berbaderte Gatti, apresentam pontos em comum que representam uma compreensao
compartilhada sobre o processo de formagao inicial docente. Em todas elas, a formacgao inicial
aparece como um marco decisivo para a construcdo da identidade profissional, fornecendo
bases tedricas e praticas que sustentam o ingresso na carreira e orientam o modo de ser
professora. Outro aspecto comum ¢ a valorizacdo da articulagdo entre teoria e pratica,
especialmente por meio do estidgio e das primeiras experiéncias na escola, que permitiram
compreender a realidade educativa e desenvolver competéncias essenciais ao trabalho docente.

As docentes também ressaltam que os saberes experienciais, construidos ao longo da
trajetoria, desempenham papel fundamental no fortalecimento da prética, confirmando que a
docéncia se aprende no cotidiano da sala de aula e na interacdo com diferentes contextos. Por
fim, as narrativas confluem ao apresentar a formac¢ao como um processo continuo, marcado por
reflexdo constante, construcdo permanente de saberes e atualizac¢do, favorecendo a importancia
da postura reflexiva e da aprendizagem ao longo da carreira. Assim, ainda sobre a formagao
inicial docente, as professoras apresentaram sua inser¢cao no mundo da docéncia. A professoras

Maria Passeggi expode que:

na época, havia apenas duas opgdes para ingresso no segundo grau: Magistério
e Contabilidade. Geralmente, cerca de 99% das mulheres optavam pelo
Magistério, pois, muitas vezes, ndo se tratava apenas de uma escolha, mas de
uma expectativa social de que a figura feminina deveria seguir esse caminho
por ser considerado mais “adequado”. No meu caso, entretanto, foi uma opgao
pessoal, sem qualquer interferéncia familiar. Além disso, foi durante o estagio
supervisionado do curso de Magistério que percebi minha afinidade com a
carreira docente, especialmente porque achei interessante o processo de
planejamento, o uso do quadro e do giz, e a possibilidade de desenhar
literalmente o esquema da aula do dia utilizando giz colorido (Memorial de
formagao e da pratica, 2025).

Ao narrar, a professora Passeggi aborda que a escolha do curso profissionalizante
ocorreu em um contexto marcado por opg¢des formativas bastante limitada, como destaca
Huberman (1992, p. 40) que entrar na carreira docente “[...] nem sempre ¢ uma escolha facil.
Com efeito, ‘escolher’ significa ‘eliminar outras possibilidades’. O acesso ao segundo grau
praticamente se resumia ha duas habilitagdes profissionais, oferecidas pelo ensino do segundo
grau daquela época. A forte presenga feminina no Magistério refletia muito mais numa

expectativa social do que uma decisdo verdadeiramente autdbnoma.
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Conforme estudos de Holland (1992), as primeiras bases de uma carreira costumam se
formar no ambiente familiar, a partir do contato com diferentes profissdes, oportunidades de
estudo, interesses e habilidades. No entanto, a professora destaca que, diferentemente do
padrao, a escolha pelo Magistério nao foi resultado de pressdao familiar ou imposi¢ado social,
mas de uma decisdo pessoal. E ainda salienta que durante o estagio supervisionado, essa opgao
inicial foi ganhando sentido mais profundo, sendo nesse momento o seu contato direto com a
pratica pedagogica que emergiu uma identificagdo mais clara com a carreira docente. Pimenta
e Lima (2012) discutem o estagio como espaco privilegiado de reflexdo sobre a construgdo e
fortalecimento da identidade.

Nesse sentido, a narrativa de Maria Passeggi revela que, embora inserida em um
contexto social no qual o Magistério era majoritariamente destinado as mulheres e marcado por
poucas alternativas formativas, sua escolha pela docéncia foi pessoal. O estagio supervisionado
aparece como o ponto de virada que confirmou essa decisdo, ao permitir o contato direto com
a pratica docente e despertar sua identificagdo com o ato de ensinar. Assim, sua trajetéria
destaca que a constru¢do da identidade docente comeca a conceber ainda na formagao inicial,
quando a vivéncia pratica confere sentido a escolha profissional e consolida o desejo de

permanecer na carreira. A professora, Christine Josso explica que:

desde muito jovem, sempre admirei o papel transformador que o ato de educar
exerce na vida das pessoas. Assim sendo, ser professora para mim, ¢ muito
mais do que uma profissdo ¢ algo fascinante, ¢ uma verdadeira missdo que eu
tenho em minhas maos que ¢ formar cidaddos criticos, participativos e
preparados para enfrentar os desafios da sociedade. Escolhi ser professora
porque acredito no poder que a educagdo escolar é capaz de fazer, transformar
a vida do individuo com conhecimento e aprendizado (Memorial de formagao
e da pratica, 2025).

A narrativa da professora Christine Josso releva a sua admirag@o pelo ato de educar
desde a juventude, ficando claro que a escolha da docéncia nao aconteceu de forma imediata,
mas foi sendo construida a partir de experiéncia e percepgoes, que deram sentido do papel da
educacdo na sua vida. Essa visao se interliga com Tardif (2004) quando afirma que o desejo de
ser professor pode surgir ainda na infancia, influenciado por experiéncias pessoais, incentivo
familiar, apoio de professores ou a pratica de ajudar colegas na escola. Esses relatos permitem
dizer que a docéncia ndo pode ser vista como uma atividade estatica, na qual o professor apenas
transmite contetido. Pelo contrario, o ensino deve ser compreendido como um processo

dinamico, no qual o educador se reinventa constantemente (Alarcdo, 2018, p. 95). Contribuindo

para o desenvolvimento dos alunos e para sua formagao como cidadaos. A professora apresenta
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comprometimento com a educagdo de qualidade dos seus alunos, além disso, demonstra um
percurso marcado por aspectos pessoais, afetivos e pessoais que concordam com sua identidade
pessoal.

De forma sucinta, a narrativa de Christine Josso mostra que sua escolha pela docéncia
foi construida gradualmente, alimentada por experiéncias pessoais e pela admiragdo crescente
pelo ato de educar. Essa trajetoria reforca que a identidade docente se forma ao longo do tempo,
influenciada por vivéncias afetivas e pela compreensdo do papel social da educagdo. Ao
destacar a necessidade de uma pratica reflexiva e adaptével, a professora revela um
compromisso profundo com uma educacdo de qualidade, mostrando que seu percurso pessoal
e profissional concentra uma identidade consciente e engajada. A Bernardete Angelina Gatti
afirma que:

a inspiracdo para ser professora veio com as observagdes feita no ambito
familiar. Desde cedo, isto é, quando crianga, via minha irma rodeada de papéis
em planejamento, escrevendo as “provas” e, estava sempre disposta a ajudar.
Acredito que ai veio a inspiragdo e decidir ser professora. (Memorial de
formacao e da pratica, 2025).

A narrativa da Professora Gatti mostra que sua trajetéria formativa comegou muito antes
da sua formacao, surgindo de vivéncias familiares que despertaram seu interesse pela docéncia.
Conforme Mublstedt e Hagemayer (2015), a opcdo de carreira docente ¢ pessoal e pode ser
influenciada por modelos familiares ou escolares, afinidade com uma disciplina e experiencias
anteriores a profissdo. Ao recordar sua irma envolvida com atividades, ela expde como essas
imagens do cotidiano se tornaram referéncias importantes para sua escolha profissional, como
aponta Silva (2000) ao expor que as experiéncias vividas pelo futuro professor, mesmo antes
de escolher a carreira, influenciam seu modo de ensinar, j4 que ele age segundo sua
personalidade, habitos, preferéncias e emogdes, sem controle total da racionalidade.

Sua escolha para ser professora ndo foi uma decisdo repentina, mas construida
naturalmente, a partir da convivéncia e da admiragdo por alguém proximo que vivia o universo
escolar. Essa ligacdo inicial mostra como as experiéncias efetivas podem influenciar no
desenvolvimento da identidade docente. Portanto, a narrativa de Bernardete Angelina Gatti
mostra que sua escolha pela docéncia foi sendo construida desde a infancia, influenciada pelas
vivéncias familiares e pela admiracdo pelas praticas pedagdgicas que observava em sua irma.
Esse contato precoce com o universo escolar contribuiu para formar sua motivacao e consolidar
sua identidade profissional, demonstrando que, muitas vezes, o desejo de ser professora nasce

de experiéncias afetivas e significativas que antecedem a propria formagao inicial.
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Nesse sentido, as narrativas de Passeggi, Josso e Gatti se encaminham que a escolha
pela docéncia ¢ um processo gradual, influenciado por experiéncias pessoais e afetivas que
antecedem a formacao inicial. As trés revelam que vivéncias familiares, escolares ou formativas
despertaram o interesse pela profissao e contribuiram para a construg¢ao da identidade docente.
Também reconhecem a formagdo inicial como momento decisivo de confirmagdo da escolha.
Assim, mostram que a identidade docente nasce da articulagcdo entre vida pessoal, contexto
social e experiéncias formativas. Nesse contexto, as professoras escreveram sobre as
contribui¢cdes de formagdo inicial na pratica docente, conforme segue. A professora, Maria

Passeggi, declarou que:

costumo enfatizar que a formagao inicial representou a melhor fase da minha
trajetoria estudantil, pois foi no ambiente académico que percebi o quanto
somos capazes de expor nossas ideias, participar ativamente das discussodes e
refletir sobre os caminhos que desejamos trilhar em nossa vida pessoal ¢
profissional. Dessa forma, compreendo que esse periodo foi, de fato, o ponto
de partida para fazermos a diferenga além dos muros da universidade
(Memorial de formagao e da pratica, 2025).

Para a professora, a formacao inicial docente contribuiu de maneira significativa para
sua pratica, destacando que periodo académico foi o mais marcante da sua trajetoria,
especialmente por proporcionar um espago de expressdo, participacdo e reflexdo. Esses
elementos se mostraram essenciais para o desenvolvimento da pratica docente, favorecendo a
constru¢dao de uma postura autonoma e segura diante aos desafios da sala de aula. De acordo
Tardif (2002, p. 288), “a formagao inicial visa a habituar os alunos — os futuros professores — a
pratica profissional dos professores de profissdo e a fazer deles praticos ‘reflexivos’. Percebe-
se que a professora nao se limitou a aquisi¢do de conteudos tedricos, mas promoveu a
compreensao critica sobre o proprio fazer docente.

Assim, ao ser estimulada a refletir sobre sua pratica desde o inicio da graduagdo, a
professora pode desenvolver a capacidade de analisar, interpretar e reelaborar suas acdes
pedagogicas, consolidando uma postura profissional mais consciente e intencional. Os estudos
Anastasiou e Gomes (2014, p.139) complementam apresentando que “[...] ninguém se forma
sozinho, ao acaso, para isto existem interagdes sociais, trocas de experiéncias, aprendizagens,
um conjunto em movimento, uma globalidade propria, num processo global de formagao”.
Assim, a narrativa de Maria Passeggi indica que sua formacao inicial foi decisiva para a

constru¢do de uma pratica docente reflexiva, critica e autbnoma.
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Ao destacar o periodo académico como o mais marcante de sua trajetoria, a professora
revela que a universidade lhe proporcionou, sobretudo, oportunidades de participagao, reflexao
e reelaboracao de suas proprias agoes pedagdgicas. Desse modo, a formagao inicial manifesta-
se como o alicerce que possibilitou a professora desenvolver uma identidade profissional
consciente, capaz de enfrentar os desafios da pratica e atuar de forma intencional e

transformadora. Nesse caminho, Christine Josso, registrou que a formagao inicial:

contribuiu para o desenvolvimento de competéncia como reflexdo sobre a
pratica, a empatia e a capacidade de usar técnicas inovadoras para contribuir
nas necessidades dos discentes. Portanto, a formagao inicial ndo € apenas
preparar o professor para o inicio de sua carreira, mais também o inspirasse a
continuar aprendendo e a se aperfeigoando a cada dia mais, para que as suas
praticas pedagbgicas possam lhe trazer bons resultados. (Memorial de
formagdo e da pratica, 2025).

A argumentacdo da professora, enfatiza que a formagdo inicial foi essencial para
desenvolver competéncias que hoje se refletem claramente em sua atuagdo, como a capacidade
de refletir sobre a propria pratica, a sensibilidade para compreender as necessidades dos alunos
e a abertura para utilizar técnicas pedagdgicas inovadoras. Nesse sentido, Novoa (1992) destaca
que a formag¢do docente e a identidade profissional estdo intrinsecamente interligadas, sendo
que ambos se constroem por meio do trabalho reflexivo e critico sobre as praticas docentes,
bem como a partir da (re)construcao da identidade pessoal docente. Essa etapa ndo se limita ao
preparo de inicio de carreira, mas funciona como um ponto de partida para o aprendizado
continuo.

O inicio da carreira docente representa etapa fundamental na constituigdo do ser
professor, repleta de tensdes e aprendizagens que contribuem essencialmente para a constru¢ao
da identidade docente e de uma relacao positiva com a profissao (Marcelo Garcia, 1999). A
narrativa mostra que esse periodo a inspirou a se manter em constante desenvolvimento,
reconhecendo que a docéncia exige atualizagdo permanente para alcangar melhores resultados
na aprendizagem dos estudantes. Para tanto, a narrativa de Christine Josso mostra que a
formacao inicial foi fundamental para desenvolver uma pratica docente reflexiva, sensivel as
necessidades dos alunos e aberta a inovagdo. Esse periodo ndo apenas a preparou para iniciar a
carreira, mas também estimulou seu compromisso com o aprendizado continuo, fortalecendo
uma postura profissional voltada ao aperfeicoamento constante e a melhoria das préaticas
pedagogicas.

As narrativas de Maria da Concei¢do Passeggi, Marie Christine Josso e Bernardete

Angelina Gatti demonstram que a formacao inicial desempenha um papel central na construgao
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da identidade profissional e no desenvolvimento da pratica docente. Em todas elas, esse periodo
¢ reconhecido como decisivo para consolidar conhecimentos tedricos e experiéncias praticas,
possibilitando a reflexdo sobre a propria atuacdo, o desenvolvimento de competéncias
essenciais ¢ a articulagdo entre teoria e pratica. Além disso, as vivéncias formativas, aliadas as
experiéncias pessoais e afetivas, contribuiram para despertar o interesse pela docéncia,
fortalecer a postura profissional e estimular o compromisso com a aprendizagem continua.
Portanto, essas trajetorias reforgam a ideia de que a formagao inicial vai além do preparo para
o0 inicio da carreira, mas funciona como um ponto de partida para a constru¢ao de uma pratica
reflexiva, critica e transformadora, sendo fundamental para compreender os desafios e as

responsabilidades da profissdao docente.

3.2 A formacgao continuada de professores no contexto da pratica

A formacdo continuada de professores constitui um processo permanente de
aperfeicoamento profissional que se desenvolve apds a formagdo inicial. Seu objetivo ¢é
promover o fortalecimento de competéncias, o refinamento de habilidades e a atualizacdo dos
conhecimentos tedricos e praticos indispensaveis ao exercicio qualificado da docéncia. Para
Zeichner (1993) a formagdo continuada deve ser entendida como um percurso de
desenvolvimento profissional que se inicia na formagao inicial e se prolonga ao longo de toda
a trajetoria docente.

Diferentemente da formacao inicial, que prepara o profissional para ingressar na carreira
docente, a formacgao continuada visa garantir que o professor se mantenha atualizado, reflexivo
e capaz de enfrentar os desafios do cotidiano da sala de aula. No contexto da pratica pedagdgica,
essa formagao ndo se limita a aquisicdo de conhecimentos tedricos, mas se traduz em estratégias
concretas de ensino, inovagdo didatica e aprimoramento de habilidades socioemocionais e

pedagbgicas. Libaneo (2004) afirma que:

o termo Formacdo Continuada vem acompanhada de outra, a Formagao
Inicial. A formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formagdo profissional, completados por estagios. A
formagdo continuada é o prolongamento da formagdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho
e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional (Libaneo, 2004, p. 227)

Essa ideia demonstra que ser professor exige aprendizado permanente. A formacao
inicial ndo ¢ suficiente para responder aos desafios complexos da escola nos dias atuais, por

isso, a formagao continuada se torna primordial para que o docente evolua, reflita sobre suas
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acdes e acompanhe as mudancas da educacdo. De acordo com Névoa (2002), a formagao
continuada nao deve ser vista como algo pontual, mas como um processo permanente ao longo
da carreira profissional. Ele reafirma que a profissionalizagdo docente ndo termina com o
diploma, mas se constroi diariamente, em didlogo com a pratica e com as demandas reais dos
alunos.

A constante evolucdo das metodologias educacionais, das tecnologias de ensino e das
demandas sociais torna imprescindivel que os docentes participem de processos de
aprendizagem continua, capazes de integrar teoria e pratica de maneira significativa. Conforme
extraido da BNCC (Brasil, 2018, p. 28), “a formag¢ao continuada deve propiciar a interlocugdo
entre teoria e pratica, assegurando a articulacio entre os conhecimentos
disciplinares e pedagogicos”, além disso, ela desempenha um papel crucial na valorizagdo do
trabalho docente, incentivando a reflexdo sobre a propria pratica e estimulando a busca por
solugdes criativas para problemas cotidianos da sala de aula.

Noévoa (1992) contribui nesta discussao ao esclarecer que, a formagao continuada deve
ser encarada como um processo de aperfeicoamento e de aprofundamento da pratica
profissional, que permita ao professor ndo s6 desenvolver novas competéncias, mas também
refletir sobre a sua propria pratica. Assim, ao conectar a teoria com a pratica, os programas de
formagdo continua fortalecem a qualidade do ensino e contribuem para o desenvolvimento
profissional integral do educador. Nesse sentido, ¢ importante refletir sobre cenario da formagéo
continuada no Brasil que envolve uma diversidade de politicas ptblicas, programas ¢ iniciativas voltadas

para o desenvolvimento profissional dos professores. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), n® 9.394/1996, em seu artigo 62- A:

garantir-se-4 formacao continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagdo basica e superior,
incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduacio
plena ou tecnologicos e de pos-graduagio.

A lei garante que os profissionais terdo acesso a programas e agcoes educativas ao longo
de sua trajetoria profissional, com o intuito de aprimorar seus conhecimentos e habilidades,
adaptando-os as novas demandas do mercado de trabalho e as evolugdes de suas respectivas
areas de atuag¢do. Ainda referente a formagao continuada, a LDB define no inciso III, do art.63,
que as instituicdes formativas deverdo manter “programas de formacgdo continuada para os
profissionais de educacdo de diversos niveis”. Desse modo, a LDB estabelece que as

instituigdes formadoras tém a responsabilidade de ofertar programas permanentes de formacao
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continuada, assegurando o aprimoramento profissional dos educadores que atuam nos
diferentes niveis de ensino.

A resolu¢ao n° 03/97, do Conselho Nacional de Educagdo, define no art. 5° que os
sistemas de ensino “envidardo esforgos para implementar programas de desenvolvimento
profissional dos docentes em exercicio, incluida a formagao de nivel superior em instituigdes
credenciais, bem como, em programas de aperfeicoamento em servigo”. Tal perspectiva reforca
a ideia de que o desenvolvimento docente ¢ um processo continuo. Isso revela uma
compreensao de que a qualidade da educagdo depende de profissionais que estejam sempre
aprendendo, atualizando-se e ressignificando suas praticas ao longo do tempo.

O Ministério da Educagdao (MEC) implementou diversas politicas para enfrentar o
cendrio complexo e desafiador da educacdo basica. Essas a¢des buscaram tanto ampliar a oferta
de cursos de licenciatura quanto elevar a qualidade das formacgdes oferecidas. No que diz
respeito a valorizagdo do magistério, uma medida importante foi a atuacdo do MEC na
aprovacao e sancao da Lei do Piso Salarial Nacional do Magistério (Brasil, 2008). A inten¢ao
dessa legislacdo foi melhorar as condigdes salariais dos profissionais da educagdo basica,
visando impactar positivamente a atratividade da carreira docente e as condi¢des de trabalho
dos professores.

Em 2004 foi instituida a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Profissionais da
Educagao Basica (Brasil, 2006), destinada a oferecer formacao em servigo aos docentes em
atuagdo nas redes publicas de ensino. Na qual “[...] tem como objetivo de contribuir para a
melhoria da formagdo dos professores e alunos. O publico-alvo prioritario da Rede sdo
professores de Educagdo Basica dos sistemas publicos de educacdo [...]”, este processo de
formacao permite que os docentes possam adquirir novas competéncias, conhecerem novas
metodologias e investir na qualificagdo profissional que influencia diretamente no desempenho
dos alunos.

Para dialogar com a formagao continuada de professores e fortalecer a pratica escolar e
o desenvolvimento docente ao longo da carreira foi estimulada novas abordagens de formacao
nos cursos de licenciatura, em 2007, com a instituida de um programa bem estruturado, embora
de alcance moderado, vinculado a Capes/MEC: o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia). Essa iniciativa, voltada ao aprimoramento da formacdo inicial de
professores, teve suas diretrizes especificadas posteriormente pelo Decreto n® 7.219/2010
(Brasil, 2010) e o Programa Residéncia Pedagdgica, instituido recentemente pelo Ministério da
Educacao (Brasil, 2018), que se articula ao PIBID, constituindo um conjunto integrado de agdes

voltadas a formagdo docente. Ambos os programas desempenham papel significativo na
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aproximacdo entre a pratica educativa e os fundamentos teoéricos, contribuindo para uma
formac¢ao mais consistente e contextualizada.

Apesar da existéncia de diversas politicas publicas, programas e iniciativas voltadas a
capacitagdo de professores, estes ainda enfrentam desafios significativos para participar de
forma efetiva da formacao continuada. Darling-Hammond, Hyler e Gardner expde que (2017,
p. 45), “os professores frequentemente se veem sobrecarregados de tarefas administrativas e
burocraticas, o que limita seu tempo disponivel para planejamento, preparacdo de aulas e
desenvolvimento profissional”. Entre os principais obstaculos destacam-se a sobrecarga de
trabalho, a indisponibilidade de tempo, a limitacdo de recursos e, frequentemente, a baixa
valoriza¢dao do desenvolvimento profissional no ambiente escolar.

Freire (1996) defende que a formacdo dos professores deve partir do contexto e da
realidade dos profissionais, respeitando suas vivéncias e experiéncias. No entanto, hd uma
resisténcia nas mudancas, especialmente quando a formagdo oferecida é percebida como
distante da realidade da sala de aula ou quando se restringe a contetidos puramente tedricos.
Gatti (1997) considera que a teoria e a pratica se constituem uma unidade, em que toda teoria
se origina na pratica social humana e que nesta estdo subentendido pressupostos teoricos, diante
disso, a teoria e a pratica possuem uma conexao circular.

A teoria nasce da pratica, mas também guia e transforma a pratica, formando um ciclo
continuo de aprendizado e produgdo de conhecimento. Nesse sentido Libaneo (2002) apresenta
que a capacitacdo continua dos professores se realiza por meio de cursos, oficinas, grupos de
estudo e diversas estratégias de aprendizagem, visando a constante atualizagdo e
aprimoramento profissional. Essas estratégias ndo apenas capacitam os professores, mas
também estimulam o desenvolvimento de competéncias reflexivas, permitindo que o educador
analise, critique e transforme suas proprias praticas pedagdgicas. Para Novoa (1995), o
professor ¢ um intelectual que deve estar em constante processo de reflexdo sobre a sua
pratica. Um aspecto essencial da formacao continuada nos anos iniciais ¢ justamente a reflexao
sobre o cotidiano escolar, marcado por interagdes intensas, demandas afetivas e desafios
relacionados a alfabetizacdo e a diversidade do desenvolvimento infantil.

Os professores que registram experiéncias, avaliam o impacto de novas metodologias
socializam com os colegas tendem a implementar mudangas mais significativas na sala de aula,
da mesma forma, que o compartilhamento de relatos sobre situagdes reais do processo
educativo, pode ampliar o repertério pedagdgico da equipe docente e fortalecer a construcao
coletiva de solugdes. De acordo com Saviani (2009), a formacao continuada de professores visa

desenvolver competéncias para o uso das tecnologias de informagdo e comunicagao (TICs),
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aprofundar o conhecimento das disciplinas, melhorar as praticas pedagogicas e de gestdo,
estimular a reflexdo critica sobre a pratica docente e incentivar a pesquisa como instrumento
formativo, especialmente nos anos iniciais. Os impactos positivos na aprendizagem dos alunos
incluem melhora do desempenho académico, maior participagdo nas atividades e
desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

Portanto, a pratica docente se beneficia diretamente de um processo continuo de
atualizagdo, reflexao e produg¢do narrativa, fortalecendo tanto o professor quanto os estudantes.
A formacao continuada de professores representa um investimento essencial na qualidade da
educacdo. A BNCC (Brasil, 2018) ressalta que a formacdo adequada do professor permite
integrar diversos conhecimentos, favorecer praticas interdisciplinares e estimular a participacao
ativa dos estudantes. Além de permitir que os docentes se mantenham atualizados, desenvolvam
competéncias e reflitam sobre suas praticas, esses programas fortalecem a relacao entre teoria
e pratica, impactando diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Novoa (2020, p. 102), “ndo hd educacdo de qualidade sem professores
qualificados e comprometidos com sua profissdo”. Nesse sentido, ¢ primordial que politicas
educacionais promovam € incentivem a participagdo continua dos professores, oferecendo
condi¢des adequadas de tempo, recursos e reconhecimento profissional. Nessa direcdo,
apresenta-se as narrativas das professoras sobre o seu processo formativo continuo exercido no

contexto de sua profissdo. A professora Christine Josso, apresenta que:

eu participei de varios cursos como: gestao escolar, supervisao escolar, oficina
de leitura e interpretagdo textual, curso de 300h educacdo especial, atualizacao
pedagobgica, oficina de formagao continuada Ensino Fundamental para 9 anos
desafios e conquistas, etc. Sim, a formag¢do que marcou a minha trajetoria foi
a gestdo escolar e supervisao escolar, pois durante exercer a funcao de gestora,
esse aprendizado sobre gestdo escolar me ajudou bastante para eu
desempenhar melhor a essa fun¢do durante esses quatro anos que passei
administrando a escola. Além disso, eu também pude ter a oportunidade de
ajudar meus colegas na escola como supervisora como era chamada a
pedagoga da escola nos que eu iniciei a carreira de docente. (Memorial de
formacao e da pratica, 2025).

A narrativa apresenta uma trajetoria formativa marcada pela pluralidade de cursos e
programas que abrangem diferentes dimensdes do trabalho pedagdgico. As formagdes referidas
revelam um percurso continuo de busca por aperfeicoamento e ampliagdo de saberes
profissionais. De acordo com Novoa (1995) a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-

reflexiva, que forneca aos professores os meios de um pensamento autdnomo e que facilite as
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dindmicas de autoformagao participada. A docente identifica quais as experiéncias que tiveram
mais impactos em sua atuagao.

A gestdo escolar e a supervisdo escolar sdo apontadas como essas formagdes
marcantes, explicitando que esses aprendizados foram fundamentais para o desempenho de suas
funcdes na escola, reforgando a perspectiva de Luck (2009) a gestao escolar exige competéncias
de lideranca, organizag¢do ¢ mediagdo. Sua narrativa ainda enfatiza que a formagao foi além do
aporte tedrico, mas se concretizou na pratica cotidiana, auxiliando-a na organizacao, lideranca
e condugao das atividades escolares durante os quatro anos de gestao.

A narrativa de Christine Josso mostra que sua trajetoria formativa ¢ marcada por um
processo continuo de aperfeicoamento, abrangendo diferentes dimensdes do trabalho
pedagbgico. As experiéncias em gestdo e supervisdo escolar destacam-se como determinantes
para o desenvolvimento de competéncias de lideranca, organizacao e mediacao, destacando que
a formagao se consolidou na pratica cotidiana. Dessa forma, sua trajetoria reflete a importancia
de uma formacao critica e reflexiva, capaz de integrar teoria e pratica e fortalecer a atuagao

docente em multiplos contextos escolares. Ela ainda declara que:

a atuacao do professor exige um conjunto de saberes que vao muito além do
simples dominio dos contetidos que sdo aplicados no cotidiano na sala de aula.
Ser professor ¢ compreender que ensina envolve conhecimento, sensibilidade
e compromisso com a formacdo humana. Além disso, os principais saberes
necessarios sdo os pedagogicos, os especificos, éticos. Esses saberes
pedagogicos permitem que o educador planeje, organize e conduza o processo
de ensino de forma eficiente, utilizando metodologias de ensino que envolva
e avalie o discente para que o mesmo possa aprender continuamente, unindo
teoria e pratica, conhecimento e sensibilidade, para formar cidadaos criticos e
conscientes (Memorial de formagdo e da pratica, 2025).

A professora, Christine Josso realca uma compreensao holistica sobre o que significa
exercer a docéncia. Sua narrativa aborda uma visdo madura da profissdo, destacando que o
trabalho docente ultrapassa o simples dominio do conteudo e envolve um conjunto articulado
de saberes essenciais para a pratica educativa. Essa perspectiva que a professora reconhece a
complexidade do fazer pedagdgico e a necessidade de integrar diferentes dimensdes do
conhecimento na atuacdo cotidiana. Tardif (2002, p. 36) enfatiza que “os saberes dos
professores sdo plurais, compdoem-se de saberes provenientes de sua formagao profissional, de
sua histéria de vida e de sua pratica cotidiana”. Ao afirmar que ser professor requer
sensibilidade, compromisso e compreensao da formacdao humana, a docente aponta elementos
que, geralmente, sdo fortalecidos justamente por meio das experiéncias formativas vivenciadas

na carreira.
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A narrativa salienta que a docéncia exige a integracdo de multiplos saberes, como os
pedagogicos, especificos e éticos, aliados a sensibilidade e ao compromisso com a formagao
humana. A narrativa de Christine Josso destaca que exercer a profissdo envolve planejar,
organizar ¢ conduzir o ensino de forma reflexiva, articulando teoria e pratica para promover a
aprendizagem significativa e formar cidaddos criticos. Assim, a pratica docente se apresenta
como um processo complexo e continuo, que se fortalece por meio das experiéncias formativas
e da reflexdo constante sobre o proprio fazer. Nessa direcdo, a professora Maria Passeggi,

menciona que:

destaco alguns cursos e programas de formagdo continuada: 2024 - Programa
Um por Todos e Todos por Um! Pela Etica e Cidadania. Controladoria-Geral
da Unido, CGU/PR, Brasil; 2024-Desenvolvimento Profissional para a
Avaliacado em Fluéncia em Leitura. (Carga horaria: 40h). CAEDUFIJF,
CAEDUFIJF, Brasil; 2021- Superandos Desafios da Educagdo em Tempos de
Pandemia - Uso de TICs (Carga horaria: 12h), SEMED Itacoatiara, Brasil
2021 - Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica - SAEB. (Carga horaria:
12h), SEMED Itacoatiara, Brasil; 2020 - ALFA-GCE: Gestdo do
Conhecimento Escolar, Alfabetizagdo ¢ Formacgdo. (Carga horaria: 60h).
Universidade Federal do Amazonas, UFAM, Brasil; 2017 - Programa de
Formacao Continuada para Gestores Escolares, (Carga horaria: 180h) do
Centro de formacgao profissional padre Jos¢ Anchieta, CEPAN, Brasil. Cada
uma dessas experi€ncias contribuiu significativamente para o fortalecimento
de minha pratica docente, ampliando meu olhar sobre as necessidades
formativas dos professores e a importdncia da gestdo educacional
participativa. A formag@o continuada sempre esteve presente em minha
trajetoria como uma necessidade intrinseca ao fazer pedagogico. A
experiéncia mostrou que o professor precisa constantemente repensar suas
praticas, atualizar seus conhecimentos e buscar novas metodologias que
atendam as demandas contemporaneas da educagdo (Memorial de formagao e
da pratica, 2025).

A professora Passeggi apresenta um percurso formativo diversificado, composto por
cursos e programas que abrangem desde tematicas de gestdo escolar a metodologias voltadas
para alfabetizacdo, leitura e o uso de tecnologias. Essas formagdes demostram um investimento
continuo no seu proprio desenvolvimento profissional docente. Essa perspectiva dialoga com
Novoa (1992, p.30) ao dizer que “a formagao continuada deve ser entendida como um processo
integral que articula teoria e pratica, onde o saber docente ¢ nao apenas transmitido, mas
também constantemente construido e reconstruido”. Assim, ao falar sobre os programas de
formacdo, apresenta que essas experiéncias contribuiram para a ampliagdo de sua visao
pedagobgica.

Sua escrita demostra que essas formacgdes fortaleceram sua pratica, especialmente ao

possibilitar uma compreensao mais aprofundada sobre avaliacdo, gestdo escolar, alfabetizagao



61

e uso de tecnologias, temas fundamentais no contexto educacional contemporaneo. Sobre isso,
Moran (2021, p. 56) destaca que, “ao capacitarem os docentes para o uso pedagodgico das
tecnologias, os programas formativos ampliam suas possibilidades de atuacao, permitindo-lhes
criar ambientes de aprendizagem mais interativos e significativos”. Dessa forma, a narrativa de
Maria Passeggi aponta que a formagdo continuada constitui um elemento central para o
aprimoramento da pratica docente, permitindo a atualizacdo de conhecimentos e metodologias,
mas também o desenvolvimento de uma visdo critica e reflexiva sobre a propria atuagdo,
consolidando uma pratica pedagogica mais qualificada, participativa e alinhada as demandas

contemporaneas da educacdo. Ainda enfatiza que:

com o avango das politicas publicas e programas de formagdo, como o
PARFOR ¢ as especializagdes ofertadas pelas universidades publicas, percebo
que os espacos de formacdo tém se constituido como momentos de
ressignificagdo do trabalho docente. A reflexdo critica sobre a pratica, o
didlogo entre teoria e realidade e a troca de experiéncias entre os pares sao
aspectos fundamentais para o desenvolvimento profissional e para a melhoria
do ensino. No contexto da escola publica, as condigdes de trabalho e os
desafios cotidianos exigem do professor ndo apenas dominio dos conteudos,
mas sensibilidade, criatividade e compromisso ético. Nesse sentido, a
formagdo continuada representa uma oportunidade de fortalecimento
profissional e de construgdo coletiva de saberes. (Memorial de formacao e da
pratica, 2025).
Maria Passeggi, enfatiza os impactos das politicas publicas de formag¢do docente, como
o PARFOR e as especializagdes ofertadas por universidades publicas, em sua trajetoria
profissional. A mengdo a esses programas demonstra o reconhecimento da importancia das
iniciativas institucionais para ampliar o acesso a formagao continuada e fortalecer o exercicio
da docéncia. Segundo Freitas (2002), a formagao profissional continua deve ser entendida como
um processo permanente de crescimento, concebido de maneira abrangente, em que a pessoa,
ao construir a si mesma, também se transforma por meio de sua interagdo com o coletivo. A
docente explicita como esses espacos se tornaram momentos de ressignificagao de sua pratica,
contribuindo para aprofundar a reflexdo critica, aproximar teoria e pratica e favorecer a troca
de experiéncias com outros profissionais como elementos essenciais para a constituicao de
saberes docentes.
A narrativa de Maria Passeggi mostra que a formacao continuada, apoiada por politicas
publicas e programas institucionais, atua como um espaco de ressignificacao da pratica docente.
Esses momentos permitem aprofundar a reflexao critica, articular teoria e pratica e compartilhar

experiéncias com outros profissionais, fortalecendo ndo apenas as competéncias individuais,

mas também a construcao coletiva de saberes, contribuindo para uma atuagao mais qualificada,
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ética e comprometida com a realidade da escola publica. A professora, Bernardete Angelina

Gatti destaca que:

dentre as formagdes cito como marcantes a Metodologia em Alfabetizagio,
PNAIC, Letramento. Ambas foram de grande relevancia na complementagao
metodologica no processo ensino-aprendizagem com oficinas envolvendo
planejamento, avaliagdo e utilizagdo de material. A formagao do PNAIC foi a
mais desafiadora, por ser o periodo em que trabalhava na zona rural, viajar de
voadeira pelo rio nem sempre foi tranquilidade. A maior dificuldade era
conciliar o curso e cumprir o dia letivo, pois precisava completar o turno de
trabalho. (Memorial de formagdo e da pratica, 2025).

\

A professora Gatti coloca a tona um conjunto de experiéncias formativas que
significativamente embasaram sua pratica docente. Conforme as formagdes mencionadas, é
apresentado que essas foram relevantes por complementarem suas metodologias de ensino,
especialmente por meio de oficinas voltadas ao planejamento, a avaliagdo e ao uso de materiais
pedagogicos, demonstrando um vinculo direto entre teoria e pratica. Essa perspectiva encontra
apoio com Schon (2000) quando destaca que a pratica é campo tanto de aplicacdo de teorias
quanto um espago de aprendizado continuo, onde os saberes nao sdo apenas adquiridos, mas
sdo constantemente transformados pela experiéncia vivida.

E perceptivel que a docente além de citar suas formagdes, revela o impacto concreto que
essas formagdes tiveram em sua atuagdo profissional. Ela, destaca o PNAIC como a formagao
mais marcante, ndo somente pelos conteidos ofertados, mas principalmente pelos desafios
vivenciados durante sua participa¢do. De acordo o livro, Formagao de professores na Amazonia
rural (2021, p.5) sobre a fundagdo Amazonia sustentavel “tal modelo de ensino representa um
evidente desafio para a educacdo do campo, tanto no ambito da infraestrutura escolar quanto
para as dinamicas locais de ensino-aprendizagem”. O deslocamento didrio em voadeira pela
zona rural e a necessidade de conciliar o curso com a carga horaria escolar revelam seu
compromisso com a propria profissionalizagdo e o esforco para continuar se aprimorando
mesmo diante de dificuldades estruturais.

A andlise da narrativa da professoras Bernardete Angelina Gatti, demostra que a
formacao continuada foi essencial para consolidar e aprimorar sua pratica docente, permitindo
integrar conhecimentos tedricos e experiéncias praticas de maneira significativa. Os desafios
enfrentados durante os cursos, como conciliar o trabalho na escola com deslocamentos e
atividades formativas, reforgam seu comprometimento com o proprio desenvolvimento

profissional. Assim, sua trajetoria expoe que a construgdo da pratica docente € continua e exige
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esforco, dedicacdo e a busca constante por aperfeigoamento, fortalecendo tanto suas
competéncias docente quanto sua atuagao diante da realidade escolar.

Nesse caminho, as narrativas das professoras Josso, Passeggi e Gatti apresentam que a
formacao continuada ¢ fundamental para a constru¢do de uma pratica docente reflexiva e
comprometida. Ela articula teoria e prética, fortalece competéncias profissionais e estimula a
sensibilidade e a ética no exercicio da docéncia. Mais do que atualizagdo de conhecimentos, a
formagao continua configura-se como um processo de ressignificacao da pratica, permitindo ao
professor enfrentar desafios, ampliar saberes e consolidar uma atuagdo capaz de promover
transformagdes significativas na realidade escolar. Para isso, conforme oficinas, cursos e
programas de formacao continuada nos quais as professoras participaram, busca-se identificar
os saberes essenciais que fundamentam sua atuacdo no contexto escolar. A seguir, apresentam-
se as narrativas das docentes, destacando como essas experiéncias formativas contribuiram para
o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, reflexivas e éticas, articulando teoria e
pratica na constru¢do de uma pratica docente qualificada. Os escritos da professora Maria

Passeggi, realcam que

reconhego como fundamentais os saberes pedagdgicos, didaticos e os saberes
da experiéncia. Os saberes pedagdgicos me orientam na compreensdo dos
processos de ensino e aprendizagem, enquanto os didaticos me ajudam a
planejar, selecionar metodologias ¢ avaliar o aprendizado dos alunos. J& os
saberes da experiéncia sdo construidos no cotidiano escolar, nas interagdes
com os estudantes, colegas e a comunidade, permitindo compreender a
realidade do contexto educacional e agir de forma mais sensivel e
contextualizada. Esses saberes foram desenvolvidos de forma gradual, a partir
das vivéncias diarias em sala de aula. O enfrentamento de desafios, como a
diversidade de ritmos de aprendizagem ¢ a necessidade de adaptar
metodologias, contribuiu para aprimorar meu olhar pedagdgico. A troca de
experiéncias com outros professores e a reflexdo sobre a pratica também
foram essenciais para transformar o fazer docente em um processo constante
de aprendizagem. (Memorial de formacao e da pratica, 2025).

A narrativa apresentada mostra que a professora Passeggi, reconhece como fundamentais
para sua atuacdo os saberes pedagogicos, didaticos e os saberes construidos na experiéncia
cotidiana. Os saberes pedagdgicos sdo referidos como orientadores na compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem, enquanto os saberes didaticos auxiliam na organizacao do
trabalho docente, especialmente no planejamento, na escolha de metodologias e na avaliagdo e
nos saberes da experiéncia que sdo construidos no cotidiano escolar, nas interagdes com
estudantes, colegas ¢ comunidade, permitindo uma atuagdo mais sensivel ao contexto
educativo. Essa narrativa compactua com Bolzan (2002) ao afirmar que a construcao do

conhecimento docente envolve uma reorganizacao constante dos saberes pedagogicos, tedricos
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e praticos, bem como das estratégias de ensino, das atividades de estudo e das rotinas de
trabalho, em um processo em que o novo se forma a partir do que ja existe, por meio de
ajustes continuos.

Conforme a professora Maria Passeggi, a articulagdo entre esses trés conjuntos de
saberes indica que a sua pratica se apoia tanto em fundamentos tedricos quanto nas
aprendizagens que surgem do contato direto com a realidade escolar. De acordo com as ideias
Candau (1997) a escola constitui um espago fundamental para a formagao continuada e destaca
que, nesse ambiente, devem ser levadas em conta as necessidades, as vivéncias € 0s
conhecimentos produzidos na pratica pedagdgica dos docentes. Nesse sentido, a professora
apresenta que esses saberes foram desenvolvidos de maneira constante, em resposta aos
desafios vivenciados na sala de aula, como os diferentes ritmos de aprendizagem e a
necessidade constante de adaptagao das praticas pedagogicas.

O compartilhamento de saberes com outros profissionais e a reflexdo sistematica sobre
sua pratica sdo apontadas como elementos que fortalecem seu desenvolvimento profissional,
transformando o fazer docente em um processo continuo de aprendizagem. Sua narrativa revela
que a construgdo dos saberes docentes se da na articulagcdo entre teoria, pratica e reflexao,
sustentando uma atuacdo que se renova constantemente diante das demandas da profissdo. Para

a professora, Christine Josso:

os saberes pedagogicos sdo construidos na pratica, ou seja, no cotidiano da
sala de aula, por meio de experiencias, das interagdes e reflexdes entre
professor e aluno. No dia a dia escolar, o docente enfrenta diferentes situagdes
que exige criatividade e tomada de decisdes, levando o aprender com a propria
pratica, o professor aprimora suas agdes pedagogicas transformando-as em
conhecimentos onde o aluno é capaz de compreender o assunto estudado,
durante todo processo eu busquei trocar experiencias com outros colegas de
trabalho, participei de formagdes continuadas, reunides pedagogicas, isso tudo
contribuiu muito para enriquecer as minhas experiencias pedagdgicas ao
longo do tempo. Portanto, para mim os saberes pedagdgicos foram
construidos no fazer diario, a partir das minhas reflexdes e interagdes as quais
tanto eu pude ensinar, e aprender e ressignificar cada vez mais as minhas
experiencias (Memorial de formagdo e da pratica, 2025).

A narrativa da professora, destaca que os saberes pedagogicos da pratica, conforme
Ibiapina (2008) sdo os conhecimentos, saberes, experiéncias e significados que o professor
constrdi a partir de suas proprias agdes no exercicio da docéncia. Compreendendo que esses
saberes se formam nas interagdes com os alunos, nas situacdes que exigem criatividade e
tomada de decisdo e na reflexdo constante sobre sua pratica, por isso ela afirma que aprende

com o proprio fazer, reconhecendo a formagdo continua como o momento de reflexdo e
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constru¢do de saberes, em que o conhecimento profissional ndo ¢ algo pronto, mas ¢ resultado
de um processo dinamico que se fortalece quando suas agdes pedagogicas sdo revisadas,
adaptadas e transformadas em aprendizagens que contribuem para que o aluno compreenda
melhor os contetidos abordados.

A socializagdo de ideias e conhecimento com os colegas fazem parte da sua formagao
profissional, assim como as formagdes continuadas e envolvimento em reunides pedagogicas.
Esses espagos coletivos ampliam sua compreensdo sobre o ensino € enriquecem suas
experiéncias profissionais ao longo do tempo. Ainda enfatiza que saberes pedagdgicos foram
construidos no fazer diario, por meio das reflexdes e interagdes que mobilizaram tanto o ensinar
quanto o aprender. Essa narrativa mostra que sua pratica docente ¢ marcada por um movimento
constante de ressignificagdo, no qual as experiéncias vividas se transformam em saberes que
fundamentam e aperfeigoam sua atuagao.

A narrativa de Christine Josso apresenta que seus saberes pedagodgicos foram
construidos no cotidiano da pratica docente, a partir da interacdo com os alunos, da reflexao
sobre suas agdes e da troca de experiéncias com colegas. Essa trajetoria demonstra um processo
continuo de aprendizagem e ressignificacdo, no qual o fazer diario fortalece o desenvolvimento
profissional e contribui para aprimorar a compreensao dos conteudos pelos alunos. De maneira,
para compreender a inter-relagdo entre teoria e pratica no contexto da formagao continuada,
apresenta-se a seguir, os relatos das professoras, evidenciando como essas experiéncias
formativas influenciam e se articulam com o exercicio cotidiano da docéncia. A professora,

Maria Passeggi, fez seu registro que:

percebo essa articulagdo principalmente quando aplico metodologias
estudadas em cursos de formagao e observo seus resultados na aprendizagem
dos alunos. Por exemplo, ao utilizar metodologias ativas, compreendi como
as teorias de aprendizagem se concretizam na pratica ao tornar o aluno
protagonista do processo. Além disso, os momentos de planejamento e
avaliacdo coletiva com a equipe pedagodgica sdo espacos em que a teoria
orienta a reflexdo e o aprimoramento das praticas educativas.

A narrativa, realga a compreensao da professora na articulagdo entre teoria e pratica
como um movimento que acontece no cotidiano e provoca transformagdes no modo como ela
age pedagogicamente. Ao relatar a aplicagcdo de metodologias aprendidas em cursos de
formacdo, especialmente as metodologias ativas, demonstra-se que a teoria deixa de ser algo
distante e passa a ganhar dimensao na sala de aula. Essa vivéncia lhe permite reconhecer que o

protagonismo do aluno, tao discutido nos estudos tedricos, so se efetiva quando o docente se
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dispde a experimentar, observar e reconstruir suas estratégias conforme as necessidades reais
da turma.

Conforme as reflexdes de Pimenta (2002), a teoria tem a fungdo de fornecer aos
professores ferramentas de analise que lhes permitam compreender os contextos historicos,
sociais, culturais e organizacionais, nos quais sua pratica ocorre, possibilitando que possam
intervir e transforma-los. Assim, sua reflexdo se torna um referencial que orienta escolhas e
amplia a compreensao sobre o processo de ensinar e aprender. A docente, ainda destaca que os
momentos de planejamento e avaliagdo junto a equipe pedagodgica constituem espacos
privilegiados para integrar teoria e pratica. Nesses encontros, ela identifica que as reflexdes
coletivas, orientadas por referenciais teoricos, contribuem para ajustes nas estratégias de ensino
e para o fortalecimento da agdo pedagogica. Sua narrativa revela que a articulagio entre teoria
e pratica ocorre tanto na sala de aula, por meio da aplicagdo de metodologias estudadas, quanto
nos espagos formativos da escola, nos quais o trabalho colaborativo possibilita repensar e
aprimorar as praticas educativas.

Diante da analise feita na narrativa, a articulagdo entre teoria e pratica se realiza tanto
na sala de aula quanto nos espagos coletivos da escola, permitindo que o conhecimento tedrico
seja experimentado, refletido e transformado em estratégias pedagogicas concretas. Esse
processo fortalece sua pratica docente, promove o protagonismo dos alunos e orienta decisoes

pedagogicas mais conscientes e fundamentadas. A professora, Christine Josso menciona que:

percebi que as minhas articulagdes na pratica e teoria durante a interagdo com
os estudantes pois busquei fundamentos pedagdgicos e metodologicos
aprendido nas formagdes que participei ¢ adaptei esses planejamentos
conforme as necessidades dos alunos. Sabe-se que a articulagdo entre a teoria
e pratica ¢ um elemento essencial no exercicio da docéncia. Por meio desse
processo que o professor transforma o conhecimento tedrico em agdes
pedagdgicas significativas. A teoria me ajuda a fornecer uma base para que o
aluno compreenda o processo de ensino aprendizagem, enquanto a pratica me
permite vivenciar e aplicar esses saberes no cotidiano escolar. (Memorial de
formag@o e da pratica, 2025).

A professora, reconhece como fundamentais os saberes pedagogicos, metodoldgicos e
aqueles construidos na propria experiéncia docente. Em sua escrita demonstra entender que sua
atuacao se fortalece quando consegue relacionar aquilo que aprende em cursos de formagao
com as demandas da sala de aula, ajustando planejamentos e estratégias conforme as
necessidades dos estudantes. Essa articulagdo entre teoria e pratica se apresenta como um eixo
central de sua reflexdo, sendo a partir dela que a docente transforma orientagdes tedricas em

acoes pedagdgicas capazes de favorecer a aprendizagem.
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Os saberes construidos no cotidiano escolar sdo igualmente essenciais para sua pratica
e ao afirmar que a teoria lhe fornece base, mas ¢ na pratica que ela vivéncia e aplica esses
conhecimentos, a docente apresenta que a profissdo se desenvolve por meio de um movimento
continuo de andlise, adaptacdo e ressignificagdo das proprias agdes. Essa perspectiva se
aproxima das epistemologias da pratica, ao valorizar o saber que surge da experiéncia, da
interacao com os estudantes e da reflexdo constante sobre o proprio fazer docente.

Essas declaragdes, mostram que a integracdo entre teoria e pratica ¢ fundamental para a
construcdo de uma docéncia reflexiva. Ao transformar conhecimentos tedricos em agoes
pedagbgicas ajustadas as necessidades dos alunos, a professora demonstra como a experiéncia
cotidiana e a reflexdo constante fortalecem sua pritica e promovem aprendizagens

significativas. Assim, a professora Bernardete Angelina Gatti expressa que:

com a formacgdo por meio do PARFOR (Plano Nacional de Formacdo dos
Professores da Educacdo Basica) sem sombra de duavida foi a porta para
adentrar a Universidade e conhecer teoricos que discutiam O qué? Por qué?
Levando a reflexdo de como determinado conhecimento serviria para o sujeito
em questdo? Interrogacdes que até hoje se fazem presente no ato de ensinar,
pois vejo que fortalecem o entendimento que ensinar exige relacionar o
conhecimento empirico e a sistematizacdo do curriculo, fazendo repensar
sobre a importancia de determinado conteudo para a vida futura da crianga,
buscando estratégias que atendam a Proposta Curricular na recomposigdo do
objeto de conhecimento ¢ o desenvolvimento das habilidades a ele exigido.
(Memorial de formagao e da pratica, 2025).

Esses registros, realgam que a professora reconhece como fundamentais para sua
atuacao os saberes teoricos adquiridos durante sua formag¢ao no PARFOR, bem como os saberes
construidos nas experiéncias profissionais. Ao mencionar que o ingresso na universidade lhe
possibilitou o contato com tedéricos que problematizam O que? e o Porqué ensinar? demonstra
compreender que a docéncia requer intencionalidade e analise critica sobre o sentido dos
conteudos. De acordo com Freire (1996), a reflexdo ¢ o movimento realizado entre o fazer e o
pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”.
Esses questionamentos, que permanecem presentes em sua pratica, contribuem para orientar
suas escolhas pedagdgicas e para refletir sobre a relevancia de cada conhecimento no processo
formativo dos estudantes.

A docente ainda reconhece a importancia dos saberes da pratica, construidos no contato
direto com os estudantes e na necessidade de repensar constantemente o proprio fazer
pedagdgico. Ao afirmar que relaciona as experiéncias vividas a sistematizacdo curricular, ela
indica uma postura voltada para as epistemologias da pratica, na qual o professor aprende ao

refletir sobre o sentido formativo do contetido. Seu esfor¢o em buscar estratégias que atendam
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as propostas curriculares e contribuam para o desenvolvimento das habilidades previstas reforca
que sua atuacao se apoia em saberes que se constroem na interligacao da teoria, da pratica e da
reflexdo critica. Dessa forma, sua narrativa mostra que os saberes essenciais para sua atuagao
sdao aqueles que lhe permitem compreender como o porqué de cada escolha pedagogica e
transformar essa compreensao em praticas significativas para a aprendizagem dos alunos.

Essa analise da narrativa mostra que a pratica docente se consolida na interagcdo entre
teoria, experiéncia e reflexdo critica. Ao problematizar o “porqué” e o “como” do ensino, a
professora evidencia uma postura intencional, na qual a anélise constante de sua pratica orienta
escolhas pedagdgicas e transforma o conhecimento em agdes significativas para a
aprendizagem dos estudantes.

Diante disso, de Maria Passeggi, Christine Josso e Bernardete Angelina Gatti revelam
pontos essenciais em comum para compreender a formacao continuada nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. As trés professoras destacam a articulagdo entre teoria e pratica como
elemento central da docéncia, demonstrando que o conhecimento tedrico obtém sentido quando
aplicado, refletido e ressignificado no cotidiano escolar. Também reconhecem a importancia
dos saberes da experiéncia, construidos nas interacdes com alunos, colegas e nos desafios
diarios da sala de aula. Além disso, valorizam a reflexdo constante como caminho para
aprimorar a pratica e transformar vivéncias em aprendizagens profissionais.

Outro aspecto compartilhado ¢ a compreensdo de que a formacdo continuada se d4 em
multiplos espagos, como cursos, reunides pedagogicas, trocas entre colegas e praticas
colaborativas, constituindo um processo permanente € em construgao. Assim, suas narrativas
demonstram que o desenvolvimento docente ocorre pela integracdo entre teoria, pratica,
experiéncia e reflexao critica, fundamentos indispensaveis para uma atuagdo qualificada nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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4 TRAJETORIAS FORMATIVAS E AS APRENDIZAGENS DA PROFISSAO
DOCENTE

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo
profissional e de saberes disciplinares, -curriculares, experienciais.
Descrevamo-los sucintamente para, em seguida, abordar as relagdes que os
professores estabelecem com esses saberes (Tardif, 2010, p. 36).

Ao considerar as contribuig¢des de Tardif (2010), se observa que o saber docente ndo ¢
estatico e nem procede de um unico tipo de conhecimento. Mas se trata uma construcao plural,
formada pela articulagdo de diferentes aprendizagens acumuladas ao longo da trajetoria
profissional do professor. Ao caracterizar esse saber como um “amalgama” de elementos
oriundos da formacao profissional, dos conhecimentos disciplinares, das diretrizes curriculares
e das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar, o autor apresenta que a identidade ¢ a
pratica docente se estruturam na interagdo continua entre teoria e pratica.

Além disso, “os saberes dos professores sdo temporais, pois utilizam e se desenvolvem
no ambito de uma carreira, isto ¢, ao longo de um processo temporal de vida profissional de
longa duracdo no qual estdo presentes dimensdes identitirias e dimensdes de socializagdo
profissional, além de fases e mudangas” (Tardif, 2002, p. 70). Assim, compreender as
trajetorias formativas implica reconhecer que o professor se encontra em permanente processo
de aprendizagem e transformacao, integrando multiplas experiéncias que conferem sentido e
qualidade ao seu fazer pedagogico.

Nesse sentindo, essa perspectiva permite discutir como esses saberes se constituem, se
articulam e se ressignificam ao longo da carreira, especialmente no contexto da formagao
continuada. Acredita-se que todos estes momentos na vida do professor formam o que se chama
de trajetoria de vida do professor (N6voa, 2000), e ao entender que o professor € sujeito de sua
propria formagao, ¢ possivel observar como suas experiéncias, seus desafios e suas vivéncias
profissionais moldam sua prética.

A partir dessa compreensao, as subsecoes seguintes aprofunda dois aspectos centrais,
neste estudo: os impactos da formagdo continuada na pratica docente dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, destacando como essas acdes formativas influenciam metodologias,
competéncias e resultados pedagogicos; e as narrativas da pratica, apresentando as vivéncias e
experiéncias de professores do interior do Amazonas, apresentando como suas realidades e

contextos especificos contribuem para a constru¢ao dos saberes docentes.
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4.1 Impactos da formagdo continuada na pratica docente nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

A formacgao continuada de professores consiste como um dos elementos principais para
qualificacdo da educacdo basica, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
etapa que se estruturam a alfabetizagdo, o pensamento ldgico, do convivio escolar, a autonomia
social das criangas entre outras potencialidades que integram o seu desenvolvimento.
Considerando que o professor desempenha um papel decisivo nesse processo, ¢ fundamental
que eles estejam em constante inovacao, tanto tedrica como metodoldgica.

Dessa forma, a formagdao continuada ¢ um componente fundamental para a
profissionalizacdo docente, permitindo que o professor revise sua pratica, amplie seu
conhecimento e acompanhe as mudangas que permeiam a educagdo. De acordo com o com
Referenciais para a formacao de professores (Brasil, 1999) os professores ao participarem desse

processo formativo, devem compreender que

a formagdo continuada deve propiciar atualizagdes, aprofundamento das
tematicas educacionais ¢ apoia-se numa reflexdo sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliagdo que oriente a
constru¢do continua de competéncias profissionais. Porém, um processo
reflexivo exige predisposicdo a um questionamento critico da intervencao
educativa e uma analise da pratica na perspectiva de seus pressupostos. Isso
supde que a formacdo continuada se estenda as capacidades e atitudes e
problematize os valores e as concepgdes de cada professor e da equipe.
(Brasil, 1999, p. 70)

Diante disso, a compreensao da formagdo continuada como processo permanente
decorre do reconhecimento de que a formagao inicial, embora necessaria, ndo ¢ suficiente para
abarcar todos os desafios que o cotidiano escolar apresenta. De acordo com Oliveira (2023,
p.81), "a formagdo dos docentes deve ser um processo continuo e adaptavel, capaz de
acompanhar as mudancas e as novas exigéncias do mundo educacional". A formagao
continuada deve ser entendida como movimento continuo de aperfeigoamento profissional que
integra teoria e pratica, promove o didlogo entre docentes e favorece a atualizagdo frente as
transformagdes sociais, culturais e tecnologicas.

No entanto, um dos impactos principais da formacdo continuada se refere ao
fortalecimento da reflexdo sobre a pratica. Para fazer-se e formar- se professor(a), ¢ necessario
“refletir sobre a pratica educacional, mediante a andlise da realidade do ensino, da leitura
pausada, da troca de experiéncias. Estruturas que tornem possivel a compreensdo, a

interpretagdo e a intervengdo sobre a pratica” (Imbernén, 2010, p.43). Quando o professor
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participa de espacos formativos organizados, ele tem a oportunidade de analisar suas escolhas
pedagogicas, problematizar dificuldades recorrentes e aprofundar a compreensao dos processos
de aprendizagem dos estudantes.

Freire (1996, p. 43), afirma que “na formagao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é a reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Essa reflexdo sistematica permite
transformar a pratica docente, tornando-a mais intencional, fundamentada e coerente com os
objetivos educacionais. Além disso, a troca de experiéncias com outros profissionais contribui
para aumentar producdes metodologicas e fortalecer uma cultura colaborativa no ambiente
escolar.

Outro impacto significativo ¢ as diversas estratégias de ensino utilizadas nos Anos
Iniciais. A formacdo continuada possibilita o contato com metodologias ativas, recursos
diferenciados e abordagens que estimulam a participagdo ativa das criancgas. Dessa forma, ¢
importante pensar os curriculos como flexiveis, cujos fundamentos se baseiam na
interdisciplinaridade, = apresentando  novas  estratégias de  ensino-aprendizagem
(Gemignani, 2012). A integracdo de praticas ludicas, metodologias inovadoras, projetos
investigativos e recursos tecnologicos proporciona maior dinamismo as aulas e favorece
aprendizagens mais significativas. O professor passa a repensar seu planejamento, adequando
atividades, objetivos e intervencdes pedagogicas as necessidades especificas de cada turma.

A formacgdo continuada também exerce influéncia diretamente no processo avaliativo.
As discussdes sobre avaliagdo formativa, diagnéstica e continua permitem ao docente
compreender que avaliar ¢ acompanhar o desenvolvimento do estudante e ndo apenas classifica-
lo. André e Passos (2001) apresentam que avaliagdo deve ser guia para a agdo pedagogica, isto
¢, o momento em que o professor reflete sobre suas praticas e as aprendizagens dos estudantes
e com a ajuda da avaliagdo permite planejar ou replanejar atividade em prol do desenvolvimento
ensino- aprendizagem.

Villas Boas (2008) destaca que a avaliacao se destina tanto ao aluno quanto ao professor
e destaca a importancia do feedback como um dos elementos imprescindiveis da avaliagdo
formativa, por meio do qual tanto o docente quanto os discentes irdo detectar o que foi
aprendido ou ndo aprendido para se aplicar diferentes estratégias para que possa acontecer a
aprendizagem. Dessa forma, o professor passa a registrar observacdes, analisar avangos
individuais, elaborar respostas qualitativas e utilizar os resultados da avaliacdo como elementos

orientadores de seu planejamento. Nos Anos Iniciais, em que as diferengas de ritmo de
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aprendizagem sao bastante evidentes, essa perspectiva ¢ fundamental para evitar dificuldades e
promover o desenvolvimento integral das criangas.

Entretanto, apesar de suas vantagens constatadas, a formagao continuada ainda enfrenta
desafios significativos. Sacristan (2020) aponta que os professores devem ser protagonistas no
processo de construcdo do conhecimento e ndo apenas receptores passivos de conteudos
impostos por programas de formagdao. Em muitas redes, as acdes formativas sao ofertadas de
forma pontual, sem continuidade e sem articulagdo com o cotidiano escolar, o que limita sua
efetivacdo. Como afirma Tardif (2021, p.113), “os saberes docentes sdo construidos na
experiéncia cotidiana da profissdo, e a formagao precisa dialogar com essa realidade para ser
verdadeiramente transformadora”. Além disso, a falta de tempo destinado ao estudo e a
reflexdo, devido a sobrecarga de tarefas docentes, dificulta a aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. Nesse sentido, ¢ fundamental que a formacao continuada seja
planejada de maneira estruturada, contextualizada e constante, garantindo condig¢des objetivas
para que os professores possam participar € implementar mudangas em suas praticas.

Diante disso, a formagao continuada constitui um elemento essencial para a qualificagdo
da pratica docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Seus impactos se manifestam no
desenvolvimento de conhecimentos, na diversificagdo das estratégias de ensino, no
aprimoramento das avaliagdes, na qualidade das intera¢des pedagogicas e no fortalecimento de
uma cultura escolar colaborativa. Para Tardif (2021, p. 127) “a qualidade do ensino estd
diretamente ligada a formagdo dos professores. No entanto, para que essa formacdo seja
realmente eficaz, ela precisa ser continua, contextualizada e alinhada as necessidades do
docente”. Ao reconhecer que o professor se forma ao longo de toda a carreira, se compreende
que investir em formagdo continuada ¢ investir na melhoria da educagdo, no desenvolvimento
das criangas e no fortalecimento da escola como espago de aprendizagem e transformacao
social.

Nesta linha, apresenta-se as analises dos aspectos nos quais a formacdo continuada
contribuiu para a transformacdo e ressignificacdo das praticas docentes, compreendendo os
impactos dessa trajetoria formativa no desenvolvimento profissional das professoras
participantes deste estudo. Essas declaracdes entram vai de encontro com os objetivos deste
estudo trazendo elementos necessarios para responder a questdo problema do objeto de

investigacao. Assim, a professora Maria Passeggi mencionou que:

a formagdo continuada modificou minha pratica ao ampliar minha
compreensao sobre o papel do professor como mediador do conhecimento e
ndo apenas como transmissor de contetido. Passei a refletir mais sobre o
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processo de aprendizagem de cada aluno, buscando adaptar as estratégias
pedagogicas as suas necessidades e potencialidades. As formacdes também
me fizeram perceber a importancia da escuta, da empatia e do planejamento
participativo, ressignificando minha atuagdo e tornando-a mais dindmica,
critica e comprometida com a aprendizagem significativa (Memorial de
formacgao e da pratica, 2025).

A professora Passeggi, expde que a formacdo continuada gerou transformagdes
importantes na maneira de compreensdo e organizagdo sua pratica pedagdgica. Segundo
Imbernén (2001, p. 48), “a formagao deve partir da reflexdo que cada profissional faz sobre sua
propria pratica pedagogica, possibilitando que analise as ideias que orientam seu trabalho, seus
modos de agir e suas atitudes”. Assim, realiza um processo continuo de autoavaliagdo que
direciona e qualifica sua atuacdo. Ao afirmar que passou a reconhecer o professor como
mediador do conhecimento, demonstrou uma mudancga de perspectiva que transfere o foco de
uma atuacdo totalmente centrada na transmissao de contetido para os alunos, para uma postura
que valoriza a construcdo ativa da aprendizagem pelos estudantes.

Essa compreensao dialoga com Vygotsky (2001, p.101|) quando defende que “o bom
ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se dirige as funcdes
psicolédgicas que estdo em vias de se completarem". Essa atitude de ser professora mediadora
foi consolida conforme a observagdo realizada na sua aula, quando durante as aulas de lingua
portuguesa, a professora propds uma atividade pratica: em duplas ou trios, onde os alunos
deveriam escrever uma carta para o Papai Noel. Durante a produgdo das cartas, a professora
circulou entre os grupos, auxiliando-os nas duvidas e incentivando a autonomia no processo de
escrita.

Essa pratica demonstra o compromisso da professora com uma postura ética e reflexiva,
conforme propde Freire (1996) quando diz que isso demanda uma postura ética e politica do
educador, comprometida com a emancipagdo dos sujeitos € com a transformacdo da
realidade social. Essa mudanca impacta diretamente o planejamento das aulas, uma vez que a
docente menciona que passou a refletir com mais cuidado sobre o percurso de aprendizagem de
cada aluno e a ajustar suas estratégias conforme as necessidades e potencialidades da classe.

De acordo com Dalmas (1994, p. 24) planejar ¢ “transformar a realidade em uma direcao
escolhida, ¢ implantar um processo de interven¢ao da realidade”. Esse movimento revela uma
compreensdo ampliada do processo educativo, que considera a singularidade dos sujeitos e a
importancia de promover experiéncias formativas mais contextualizadas e participativas. Outro
ponto destacado € a valorizacdo dos processos dialdgicos, praticas colaborativas e estratégias

que estimulam o envolvimento ativo dos estudantes, a docente demonstra que as formacgdes
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continuadas ndo apenas ampliaram seu repertério pedagdgico, mas também fortaleceram uma
postura reflexiva que sustenta mudancgas concretas em sala de aula. A professora, Christine Josso
argumenta que:

nas formagdes escolares, € possivel aprimorar e aprender diversas estratégias
pedagodgicas que contribui significantemente para o desenvolvimento
profissional do professor e melhoria de ensino-aprendizagem. As minhas
estratégias que sdo usadas nos meus planejamentos pedagogicos. Eu organizo
as minhas aulas com objetivos claros, metodologias adequadas e forma de
avaliar com coeréncia, gosto de usar debates, jogos didaticos, trabalhos em
grupos, apresentagdo ¢ confec¢do de cartaz, aulas dinamicas, uso das
tecnologias educacionais. Essas estratégias me ajudam a unir a teoria ¢ a
pratica, tornando o ensino mais significativo e eficaz para os alunos (Memorial
de formagao e da pratica, 2025)

A narrativa de Josso mostra que a formacdo continuada possibilitou ampliar sua
capacidade de planejar e conduzir o processo de ensino de maneira mais intencional e
articulada. Ao destacar que organiza suas aulas com objetivos claramente definidos,
metodologias adequadas e critérios de avaliacdo coerentes, ela demonstra que passou a
compreender o planejamento como um instrumento central para orientar a agdo docente,
articulando escolhas pedagogicas ao desenvolvimento dos estudantes. De acordo com Gandin
(1993, p. 55), o planejamento tem como foco principal estabelecer objetivos e construir uma
visdo ampla e eficaz. Isso significa que, ao elaborar um planejamento no contexto escolar, é
fundamental considerar os fatores politicos, sociais, econdmicos, culturais e educacionais
envolvidos.

O uso de debates, jogos didaticos, trabalhos em grupo, apresentacdes, producdo de
cartazes, aulas dindmicas e tecnologias educacionais revela uma pratica que busca diversificar
recursos € promover maior interacdo entre os alunos. Tais estratégias apontam para uma
aproximacdo entre teoria e pratica, que foram vistas na observagdo participante quando a
professora desenvolveu o conteudo sobre figuras de linguagem, da disciplina de Lingua
Portuguesa, onde a metodologia baseou-se na exposi¢ao oral e na escrita no quadro, explicando
cada figura de linguagem e realizando leituras coletivas com questionamentos que instigavam
a reflexao dos alunos, sempre relacionando os exemplos a realidade social da turma.

Vygotsky (1998) destaca que esta mediacao realizada pelo professor durante o processo
de aprendizagem do aluno ird permitir a este ser criativo, questionador e também ativo neste
processo, do qual surgirdo sempre novos conhecimentos. Essa experiéncia de aprendizagem
estimulou participagdo, didlogo e construgdo coletiva do conhecimento, como defende Freire

(1979) ao enfatizar, que a educacao deve ser uma pratica da liberdade, capacitando os alunos a
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participarem ativamente na construcao de conhecimento, em vez de meros receptores passivos.

A professora, Bernardete Angelina Gatti, coloca que

as formagdes impactam de forma positiva tanto para o grupo de professores
quanto para a pratica docente, vista em rodas de conversa em que
apresentamos nossos anseios e angustias e juntos fortalecemos nossas ideias,
refletindo em sala de aula no entendimento dos estudantes. No entanto, ao
receber uma nova turma ¢ um desafio a ser enfrentado, visto que cada vez
mais recebemos criangas que precisam de olhares diferenciados, e sem ter um
profissional para auxiliar o aluno as orientagdes recebidas nas formagdes nem
sempre atingem as expectativas (Memorial de formagdo e da pratica, 2025).

A narrativa de Gatti, demonstra que a formagdo continuada exerce influéncia
significativa na pratica docente, especialmente ao proporcionar momentos de didlogo e troca
de experiéncias entre professores. Tardif (2021, p. 113), contribui nesse sentido, ao enfatizar
que “os saberes docentes sdo construidos na experiéncia cotidiana da profissdo, e a formagao
precisa dialogar com essa realidade para ser verdadeiramente transformadora”. A mengao as
rodas de conversa indica que essas oportunidades permitem compartilhar dificuldades,
expectativas e estratégias, contribuindo para o fortalecimento coletivo do grupo e para a
reflexdo sobre as praticas em sala de aula. De acordo com Noévoa (1992, p. 25) ¢ fundamental
que o desenvolvimento dos docentes integre teoria e pratica, permitindo uma reflexao critica e
constante sobre os desafios enfrentados em sala de aula.

Ainda ressalta os desafios enfrentados ao lidar com novas turmas, ainda mais quando
os alunos apresentam necessidades especificas que exigem aten¢ao diferenciada e essa narrativa
da professora em relagdo a isso, estd em consonancia com pensamento de Tardif (2014, p.36)
ao definir o saber como “um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”. Portanto, a docente reconhece que, em alguns casos, as orientacdes recebidas
nas formagdes ndo se mostram totalmente suficientes, principalmente na auséncia de suporte
adicional de outros profissionais. Esse ponto revela a complexidade do trabalho docente e a
necessidade de adaptacdo constante, demonstrando que a formacdo continuada, embora
promova aprendizado e reflexdo, deve ser articulada a estratégias complementares para atender

as demandas variadas da sala de aula.
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4.2 Narrativas da pratica: vivéncias e experiéncias da formagao continuada de professores no

interior do amazonas

A formacao continuada de professores tem se destacado como um elemento essencial
na constru¢do da pratica docente, diante da complexidade que envolve o cotidiano escolar. Para
a BNCC (Brasil, 2018, p. 28), coloca que “a formagao continuada deve ser concebida como um
processo permanente, integrado e contextualizado, promovendo uma reflexdo sobre a pratica
pedagogica e a investigacao das experiéncias proprias”. Nesse sentido, a atuacao do professor
ndo se restringe ao dominio de contetido ou de métodos pedagdgicos adquiridos na formagao
inicial. E ao longo de sua carreira que ele amplia conhecimentos, ressignifica suas agdes e
consolida uma identidade profissional alinhada as exigéncias educacionais.

Assim, a trajetdria formativa docente € permeada por aprendizagens permanentes, que
nascem da reflexdo sobre sua pratica, da convivéncia com estudantes e colegas, ¢ da
participacao em processos formativos que visam a atualizagdo, a inovagao e ao aperfeicoamento
pedagdgico. Freire (1991, p.80) destaca que “[...] a formacdo do educador deve instrumentaliza-
lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano”. Assim, no
municipio de Itacoatiara/ AM, a realidade ¢ marcada pelas limitagdes de infraestrutura e
diversidade sociocultural. Por isso, compreender as vivéncias dos professores que atuam no
interior do Amazonas se torna fundamental para identificar como os processos formativos sao
integrados ao cotidiano profissional e quais sentidos sdo atribuidos a essas experiéncias por
quem participa.

Imbernén (2006) destaca que a formacdo docente precisa estar atenta as realidades
regionais e promover a reflexao critica sobre a pratica, valorizando os saberes construidos no
chdo da escola. Por meio da escuta sensivel e da valorizagdo da palavra dos professores, ¢
possivel compreender como se constroem identidades profissionais, como se consolidam
praticas pedagdgicas e de que maneira a formagdo continuada dialoga ou se distancia das
necessidades reais da escola.

As narrativas se constituem, portanto, ndo apenas como fontes de dados, mas também
como espagos de elaboracdao subjetiva, onde os docentes buscam interpretar suas trajetorias,
ressignificam desafios e reconhecem aprendizagens construidas ao longo de suas experiéncias.
De acordo Goodson (1992), ouvir o professor representa a importancia da historia de vida
quando falam de seu trabalho. Assim, ao inserir as vozes das professoras participantes, esta
pesquisa busca revelar ndo somente as condigdes objetivas de formag¢do no interior do

Amazonas, mas também os sentidos pessoais e coletivos atribuidos a esse processo.
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A relevancia de explorar essas narrativas também se sustenta na compreensao de que a
formacao continuada, como um processo no qual o professor se apresenta como agente e sujeito
de sua pratica e da construgdo seu conhecimento. Defende uma forma de pensar a formagao de
professores que seja mais pratica e voltada para a realidade do trabalho docente fundamentada
no entendimento de Brito (2006) ao afirmar que, no lugar de uma formagdo meramente técnica,
estatica, deve-se conceber um processo dindmico de formagao de professor, no qual a busca de
autonomia, a capacidade de reconstrugdo de saberes e de competéncia pedagogica seja uma
constante, assim, se materializa em praticas diversas, muitas vezes reinventadas pelos proprios
docentes diante das condigdes concretas em que trabalham.

No interior do Amazonas, onde a escassez de recursos € as barreiras de acesso sdo
cotidianas, os professores frequentemente se veem obrigados a adaptar técnicas, metodologias
e conteudo, construindo solugdes criativas que respondem as demandas especificas de suas
comunidades escolares. As narrativas permitem observar essas estratégias, revelando ndo
apenas dificuldades, mas também eficdcia e formas de resisténcia presentes na pratica docente.
Outro aspecto fundamental na andlise das narrativas ¢ a possibilidade de identificar como os
professores percebem a relacdo entre teoria e pratica em seus processos formativos.

Noévoa (2009) defende uma formagdo que leve em conta os contextos concretos de
atuagdo do professor, reconhecendo que ndo ha identidade profissional sem uma forte
ancoragem no territorio onde se ensina. Em muitos casos, programas de formagao continuada
sdo pensados a partir de perspectivas distantes das realidades, onde acaba gerando lacunas entre
0 que se ensina nos cursos ¢ o que de fato ¢ necessario no cotidiano escolar, como expde
Imbernén (2009) ao dizer que atualmente programam-se e oferecem-se muitas formagdes
continuadas, no entanto, essas formagdes nao possibilitam desenvolvimento pessoal nem
profissional.

Ao destacar as experiéncias das professoras, esta pesquisa abre caminho para refletir
sobre a pertinéncia, a aplicabilidade e a relevancia social da formacao recebida, considerando
suas expectativas, conquistas e frustracdes. Mais do que registrar relatos, se busca compreender
como se d4 o movimento de transformagdo dos saberes profissionais e como esses saberes
afetam a organizagao do trabalho docente. Nas palavras de Souza (2007, p. 69): “a escrita da
narrativa abre espaco e oportuniza, as professoras e professores em processo de formacao, falar-
ouvir e ler-escrever sobre suas experiéncias formadoras, descortinar possibilidades sobre a
formagdo através do vivido”. Além disso, trabalhar com narrativas contribui para o
fortalecimento da autonomia profissional, pois ao narrar suas experiéncias, os professores se

reconhecem como sujeitos ativos na construgdo de sua pratica.
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Da énfase a realidade socioeducativa do interior do Amazonas, onde muitas vezes
prevalece a invisibilidade das condigdes de trabalho e das necessidades educativas locais, ¢ dar
voz aos docentes como um ato politico, ao permitir que suas historias sejam contadas e
registradas, se abre espago para que elas circulem, ganhem legitimidade e contribuam para o
debate ptblico sobre a formagao de professores em contextos periféricos e desafiadores.

A presente pesquisa, nessa perspectiva, tem o propoésito de situar o leitor no debate
acerca das vivéncias e experiéncias da formacdo continuada no interior do Amazonas,
preparando o campo para as narrativas que serdo apresentadas na sequéncia. Ao reconhecer a
riqueza desses relatos e a importancia de ouvi-los, se busca contribuir para a valorizagao da
profissdao docente e para o aprimoramento de politicas e praticas formativas. As narrativas que
seguem constituem, assim, ndo apenas testemunhos individuais, mas também um reflexo
coletivo das lutas, descobertas e aprendizagens de professores que, mesmo diante dos inimeros
desafios, reinventam diariamente o ato de ensinar.

A seguir, sdo discutidas as principais contribuigdes da formacao continuada para o
desenvolvimento profissional das professoras, destacando como essas experiéncias
influenciaram a ampliacdo de saberes, competéncias e praticas docentes e os desafios
enfrentados pelas professoras para participar das agdes de formagdo continuada e para aplicar

os conhecimentos adquiridos em sua pratica docente. Para a professora, Maria Passeggi:

a formagdo continuada tem se mostrado um elemento essencial para o
desenvolvimento profissional e para o aprimoramento da pratica pedagogica.
Nesse sentido, as formagdes oferecidas ao longo da trajetoria docente
contribuiram significativamente para ampliar minha compreensdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem, fortalecendo minha identidade como
professora e possibilitando a constru¢do de novos saberes. Além disso, elas
despertaram em mim uma postura mais reflexiva e investigativa, permitindo
que eu repensasse a minha pratica e reconhecesse a importancia da atualizacao
constante diante das transformagdes educacionais (Memorial de formagao e
da pratica, 2025).

A narrativa revela que a formagdo continuada ocupa um papel fundamental no
desenvolvimento profissional da docente, ao proporcionar oportunidades de reflexdo e
aprimoramento de sua pratica pedagdgica. Muamununga et al. (2024, p. 8) destacam que “a
formagdo continuada ¢ um processo que deve ser constantemente revisto e adaptado as
necessidades dos professores e dos alunos”. Ao destacar que as formagdes ampliaram sua
compreensao sobre o processo de ensino e aprendizagem, a professora indica que sua atuagao
passou a ser orientada por uma perspectiva mais ampla e fundamentada, na qual a construgao

de novos saberes se articula com a identidade profissional. Essa trajetdria aponta para o
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fortalecimento de competéncias que vao além do dominio do conteudo, envolvendo
planejamento, mediagdo da aprendizagem e compreensao das necessidades dos estudantes.

A docente ressalta que as formagdes despertaram uma postura mais reflexiva e
investigativa, possibilitando revisdes constantes de sua pratica, como salienta Azzi (2002, p.
38) ao dizer que “o trabalho docente € uma praxis em que a unidade teoria e pratica se concretiza
pela agdo-reflexao-acao” coadunando com os escritos de Schon (2000) que discute que a pratica
reflexiva ancorada nos conceitos de reflexao na acao, reflexdo sobre a acdo e reflexao sobre a
reflexdo na acdo fazem parte desse processo. Ela demonstra que passou a perceber a
importancia de se atualizar continuamente frente as transformagdes educacionais, promovendo
ajustes e inovagdes em suas estratégias pedagogicas. A narrativa indica que o acompanhamento
e a participacdo em processos formativos permitem a professora consolidar uma pratica mais
critica, planejada e comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos, fortalecendo o
papel do docente como agente ativo na construgdo do conhecimento. A professora, Christine

Josso informou que:

as formagdes continuadas tiveram um papel fundamental na minha vida ao
longo dessa jornada de trabalho, junto a educacdo, que me fez a cada dia
aperfeicoar cada vez mais meus conhecimentos pedagogicos, as principais
contribuicdes foram o planejamento pedagogico, metodologias ativas,
avaliacdo formativa e agora recentemente uma formagdo com o uso das
tecnologias educacionais. Isso ajudou-me a me tornar mais eficaz na minha
atuagdo como professora (Memorial de formagdo e da pratica, 2025).

A narrativa, destaca que as formagdes continuadas desempenharam um papel central no
desenvolvimento profissional da docente, atuando como instrumento de aprimoramento
constante ao longo de sua trajetdria na educacdo. A professora indica que esses momentos de
aprendizagem possibilitaram o fortalecimento de diferentes dimensdes de sua pratica
pedagdgica, como o planejamento das aulas, a implementagdo de metodologias ativas e a
aplicagdo de estratégias de avaliagdo formativa. Conforme Duarte (2012, p. 1). “no ambito da
formacao continuada, observa-se uma diversidade significativa; designagdo, capacitagao,
aperfeicoamento, reciclagem, treinamento, seminarios entre outras possiveis nomeacdes’.
Essas experiéncias contribuiram para uma organizagdo mais estruturada das atividades,
permitindo que as decisdes pedagogicas fossem orientadas por objetivos claros e alinhadas as
necessidades dos alunos, favorecendo um ensino mais direcionado e eficaz.

Atualmente, o ato de ensinar vai além do conhecimento do contetido, requer
flexibilidade, abertura para mudangas € uma postura continua de aprendizagem e adaptagdo das
praticas pedagogicas as novas demandas (Marcelo Garcia, 2009, p. 8). Nesse sentido, a docente

destaca a incorporagdo recente de tecnologias educacionais como um elemento que amplia suas
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possibilidades de atuacdo em sala de aula. O uso desses recursos ndo apenas diferencia os
instrumentos pedagogicos, mas também potencializa o engajamento dos estudantes e torna o
processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e interativo.

A narrativa mostra que a participagdo em formagdes continuadas promoveu uma
evolucao significativa na pratica docente, fortalecendo competéncias profissionais, ampliando
repertorios metodologicos e consolidando uma postura reflexiva que busca constantemente
aperfeicoar a qualidade da aprendizagem oferecida aos alunos. Diante aos desafios que sao
vivenciados a partir da sua formacao continuada, apresentamos as narrativas das professoras,

iniciando com a Maria Passeggi que diz que:

participar e aplicar as formagdes no cotidiano escolar ainda apresenta desafios.
Entre eles, estdo a falta de tempo para o estudo e a pratica reflexiva, devido a
extensa carga de trabalho e as demandas administrativas. Além disso, ha
dificuldades estruturais, como a escassez de recursos tecnoldgicos, que
limitam a aplicacdo de algumas propostas formativas. Outro desafio
importante ¢ a necessidade de garantir a continuidade e o acompanhamento
das agoes de formagdo, pois muitas vezes elas ocorrem de forma pontual, sem
desdobramentos praticos ou momentos de socializacdo dos resultados.
(Memorial de formagao e da pratica)

Embora as formagdes continuadas sejam reconhecidas como fundamentais para o
aprimoramento da pratica docente, sua aplicacdo no cotidiano escolar enfrenta obstaculos
significativos. A docente destaca que a intensa carga de trabalho e as demandas administrativas
reduzem o tempo disponivel para estudo e reflexdo sobre as praticas pedagogicas, limitando a
possibilidade de integrar plenamente os aprendizados adquiridos. Em tais condicdes, fica dificil
para esses professores assimilarem as propostas teodricas e procurar implementa-las na sua
pratica (Saviani, 2011).

Além das questdes relacionadas a gestdo do tempo, a docente também ressalta
dificuldades estruturais, como a escassez de recursos tecnologicos, que restringem a utilizacao
de certas metodologias apresentadas nas formagdes. Outro aspecto ¢ a necessidade de garantir
a continuidade das ag¢des formativas, uma vez que muitas delas ocorrem de forma pontual e sem
acompanhamento sistematico, o que dificulta a consolidagdo de mudancas efetivas na pratica
pedagogica. Esse fato estd em consonancia com Farina e Benvenutti (2024) quando considera
a formagao continuada como um componente permanente da atuacao docente, entendendo que
o aprendizado e o aperfeicoamento profissional ndo devem acontecer de forma pontual, mas
integrar o cotidiano do professor e constituir uma dimensao préopria de seu exercicio docente.

A professora, Christine Josso declarou que:
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Os desafios encontrados para se aplicar essas formagdes gerado pela propria
escola, preciso de apoio pedagoégico hoje na escola, a qual trabalho pelo
horario matutino com as criangas, de 9 a 10 anos de idade que ainda ¢ a base,
ndo temos salas de aulas confortaveis, nem uma sala para planejamento
escolar o espago fisico ndo oferece uma boa condi¢do para desenvolver um
bom trabalho, para assim aplicar algumas atividades ludicas aprendidos nas
formagdes (Memorial de formagao e da pratica, 2025).

A docente relata que a falta de apoio pedagodgico e a inadequagdo do espago fisico
dificultam a aplicacdo de atividades planejadas, especialmente aquelas de carater ludico, que
exigem ambientes mais flexiveis e estruturados. Miranda et al. (2016) destacam que ¢
indispensavel que a escola disponha de uma estrutura apropriada, capaz de sustentar uma
educacdo de qualidade que promova as interacdes sociais e favoreca um aprendizado mais
significativo, assim, diante da observacao realizada, o relato faz sentido, uma vez que a escola
enfrentou problemas com a energia elétrica.

Beltrame et al (2009) aponta que o desempenho e aproveitamento dos alunos sera maior
e melhor a medida que o ambiente escolar apresentar melhores condi¢des de conforto, como a
sala de aula do 4° ano A que ¢ pequena ¢ mal ventilada, em que o ambiente se tornou muito
quente, prejudicando a concentracdo e o rendimento dos alunos. Além disso, a auséncia de
salas apropriadas para planejamento e execucao das atividades compromete a possibilidade de
organizar praticas pedagogicas diversificadas e atrativas, indicando que os desafios ndo estdo
apenas ligados a pratica docente, mas também as condi¢des institucionais que sustentam o
trabalho pedagdgico.

Para Libaneo et al. (2008), ¢ imprescindivel que a escola disponha de espagos fisicos,
mobilidrios e materiais didaticos adequados e em quantidade suficiente, pois esses elementos
constituem a base que sustenta o trabalho pedagodgico e criam condigdes efetivas para que a
aprendizagem se desenvolva de maneira plena. A professora destaca que lida com turmas de
criancas de 9 a 10 anos, faixa etaria que demanda atengdo diferenciada e estratégias pedagogicas
mais elaboradas. Sobre isso, Kishimoto (1996 p.24) afirma que “por meio de uma aula ludica,
o aluno ¢ estimulado a desenvolver sua criatividade e nao a produtividade, sendo sujeito do
processo pedagodgico”. Diante disso, essa realidade reforga a necessidade de adaptacdes
constantes e de criatividade no uso dos recursos disponiveis, exigindo que o docente busque
solucdes que conciliem os aprendizados das formagdes com as limitagdes do ambiente escolar.
Os escritos da professora, Bernardete Angelina Gatti, expressaram que:

as ultimas formagdes oferecidas pelo CEPAN por meio do canal do You Tube

vém ocorrendo em horario oposto ao do trabalho escolar, dificultando uma
participacao direta, nem sempre hé liberacao para participar, mesmo assim,
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ndo impede de obter as informagdes passadas no curso (Memorial de formacao
e da pratica, 2025).

A narrativa indica que a docente reconhece a relevancia das formagdes oferecidas pelo
CEPAN, ressaltando que a conciliagdo entre os horarios das atividades formativas e o periodo
de trabalho escolar apresenta desafios para a participagdo presencial e direta. Esse relato remete
aos estudos de Farina e Benvenutti (2024) ao afirmar que muitas vezes, a formacao docente
revela-se fragil e insuficiente, e essa condi¢do ¢ agravada pela necessidade de os professores
assumirem uma carga excessiva de aulas, o que, consequentemente, dificulta o aprofundamento
teorico.

A dificuldade em obter liberacdo para assistir as formacgdes durante o expediente
interfere na interacdo imediata com os conteudos e nas possibilidades de discussdao com os
formadores ou colegas. As autoras Farina e lone (2024, p.108) ainda enfatizam a importancia
de a formacdo ser construida no didlogo com outros professores, na qual “podem criar um
ambiente favordvel ao aprendizado, a troca de saberes e ao compartilhamento de experiéncias
que enriquecem a pratica docente”. Apesar dessas restri¢des, a professora demonstra interesse
em acessar o conteudo disponibilizado, o que revela iniciativa e compromisso em aproveitar as
oportunidades de atualizagdo mesmo diante de obstaculos.

A narrativa sugere que o formato das formagdes, realizado por meio de transmissdes no
YouTube, permite certo grau de flexibilidade, permitindo a docente acessar as informacdes de
forma remota. De acordo com Kenski (2020, p. 78), "as tecnologias digitais oferecem novas
possibilidades para o registro, compartilhamento e andlise das praticas pedagogicas,
potencializando os processos reflexivos". Essa caracteristica favorece a continuidade do
processo de aprendizagem e possibilita que a professora incorpore os conhecimentos adquiridos
em sua pratica pedagogica, ainda que de forma adaptada. Mesmo diante de barreiras de tempo
e espago, a docente busca estratégias alternativas para manter-se atualizada, refletindo sobre a
importancia da formag¢ao continuada e sobre sua aplicagdo no cotidiano escolar.

Para Névoa (1992), a formagao continuada precisa ser entendida como um processo de
aprimoramento e aprofundamento da atuagado profissional, possibilitando ao docente nao apenas
adquirir novas competéncias, mas também analisar e questionar a propria pratica. Nesse
sentido, as narrativas das professoras Christine Josso, Maria Passeggi e Bernardete Angelina
Gatti destacam a importancia da formacao continuada na consolidagdo de saberes pedagdgicos,
na articulagdo entre teoria e pratica e na constru¢do de uma identidade profissional critica e

reflexiva.
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Cada trajetoria apresenta nuances proprias, como, Josso que destaca a aplicagdo de
metodologias ativas e tecnologias educacionais, Passeggi apresenta a reflexdo coletiva e a
integracao dos conhecimentos tedricos as necessidades dos estudantes e Gatti que ressalta a
articulacao entre saberes teoricos e experiéncias praticas, enfrentando desafios estruturais e de
tempo. Apesar das particularidades de cada relato, todas convergem para a compreensao de que
a formacao docente € um processo continuo, construido no cotidiano escolar, na interacao com
estudantes e colegas, e condicionado pelo contexto regional, marcado por limitagdes de
infraestrutura e recursos no interior do Amazonas.

As narrativas demonstram que, mesmo diante dessas adversidades, os professores
desenvolvem estratégias criativas e adaptativas, transformando os desafios em oportunidades
de aprendizagem significativa. Portanto, os relatos da pratica docente ndo apenas registram
experiéncias individuais, mas revelam um panorama coletivo da formacdo continuada,
mostrando como teoria, pratica e reflexdo se articulam para fortalecer a atuagdo profissional,
promover a inovacao pedagdgica e contribuir para uma educacao contextualizada, critica e de

qualidade.
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5 REFLEXOES FINAIS

A pesquisa sobre a formagao continuada de professores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, fundamentado em suas narrativas e experiéncias, permitiu apresentar a docéncia
como um processo em constante movimento, constituido por aprendizagens, desafios,
memorias e ressignificacdes permanentes. Diante das reflexdes realizadas neste estudo, tornou-
se possivel compreender a amplitude e profundidade do percurso investigativo realizado.

A pesquisa mostrou que ouvir as historias das professoras € reconhecer a riqueza da
experiéncia docente e a profundidade dos sentidos que cada uma atribui a sua pratica. A partir
das narrativas das professoras, foi revelado que a formacao continuada ndo ¢ apenas uma
exigéncia profissional, mas um movimento de transformac¢do pessoal e pedagdgico, no qual
teoria e pratica se entrelacam. Ao refletirem sobre suas trajetorias, as professoras mostraram
que cada formacdo, troca, vivéncia e desafios contribuem para um fazer docente mais
consciente, critico e sensivel as necessidades das criangas.

No percurso deste trabalho, tornou-se evidente que a formagdo continuada se revela
como um instrumento fundamental para o fortalecimento da identidade profissional e para a
qualidade das praticas docentes. As professoras destacaram que, mesmo diante das
dificuldades, como a falta de tempo, a sobrecarga de demandas e algumas formagdes pouco
contextualizadas, a busca por aprender nunca deixa de existir. Essa disposicdo para o
conhecimento mostra a capacidade da formagao continuada quando ela dialoga com a realidade
da escola e com as necessidades reais dos educadores.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel destacar a importancia da responsabilizacao
coletiva no processo formativo. A consolidagdo dos saberes e das praticas desenvolvidas nas
formagoes depende do envolvimento de todos os sujeitos da comunidade escolar, ndo sendo
responsabilidade exclusiva do professor. A gestao escolar e a gestao educacional desempenham
papel central ao criar condigdes institucionais, promover espagos de didlogo, garantir tempo
para estudos e reflexdes e incentivar praticas colaborativas. Da mesma forma, as politicas
publicas s3o fundamentais para assegurar diretrizes, investimentos e programas de formagao
continuada que valorizem o professor e possibilitem que essas agdes se efetivem de forma
permanente e significativa no cotidiano escolar.

Dessa forma, a escolha do tema apresentou-se como necessdrio diante ao cenario
educacional cada vez mais desafiador, onde a formagdo continuada assume um papel em
garantir a qualidade de ensino e o fortalecimento identidade profissional dos docentes. Assim,

valorizar as trajetdrias e experiéncias dos professores significa reconhecer suas conquistas, seus
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esforcos e a importancia da formagdo para enfrentar as dificuldades do cotidiano escolar e
promover praticas.

A perguntava central buscava respostas sobre a indaga¢do: Como se da a formacao
continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando
as contribui¢cdes desse percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da
profissdao docente. Os resultados apresentam que a formagao dos professores se da como um
processo permanente, construido no didlogo entre teoria, pratica e reflexdo. Esse processo
ocorre por meio de diferentes experiéncias formativas, como cursos, reunioes pedagdgicas,
troca com os colegas, e vivéncias cotidianas na escola, onde possibilitam aos professores
revisitar, ampliar e ressignificar seus conhecimentos profissionais. Nesse percurso, 0s
professores desenvolvem os saberes tedricos, adquiridos de formagdes e estudos que orientam
a compreensdao do processo e aprendizagem. Ao mesmo tempo, que fortalecem os saberes
praticos que surgem da experiéncia direta com a sala de aula, na intera¢do com os alunos, nos
desafios do cotidiano e na constante adaptagdo de suas estratégias, considerando as
necessidades da sua turma. Esses saberes quando se articulam e permitem que que os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental compreendam o porqué da sua pratica,
tornando-a mais fundamentada, consciente e eficaz.

Conforme o objetivo geral deste estudo que consistiu em compreender a formacao
continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as
contribui¢des desse percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da profissdo
docente. Com base na analise dos memoriais de formagdo, da observagao participante e¢ das
narrativas das trés professoras, os dados revelaram que a formagdo continuada possibilita
ressignificar praticas pedagdgicas, ampliar conhecimentos teoricos, fortalecer a identidade
profissional e aprimorar a compreensao das necessidades dos estudantes. Da mesma forma, foi
possivel analisar as trajetorias formativas dos professores e seus reflexos na aprendizagem da
profissdo, identificar como as aprendizagens profissionais se constroem no cotidiano da pratica
docente, verificar as percepcdes dos professores dos anos iniciais sobre os impactos da
formagdo continuada em sua pratica docente e descrever os desafios do cotidiano escolar e o
papel da formagdo continuada no seu enfrentamento.

Em relagdo objetivos especificos, o estudo possibilitou analisar as trajetorias formativas
das professoras e seus reflexos na aprendizagem da profissdo docente, destacando que a
constitui¢cdo profissional ocorre de forma continua e articulada as experiéncias vivenciadas ao
longo da carreira. As narrativas revelaram que a formacdo inicial, aliada as formagoes

continuadas e as vivéncias no cotidiano escolar, contribui para a construcdo de saberes
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pedagbgicos que orientam a pratica docente. Nesse sentido, o segundo objetivo identificou
como as aprendizagens profissionais se constroem no cotidiano da pratica docente,
demonstrando que os saberes docentes sao produzidos na interagdo com os alunos, na troca com
os colegas, na resolugdo de problemas diarios e na reflexdo constante sobre a agdo pedagogica.
No terceiro objetivo foi possivel verificar as percepcdes das professoras dos Anos Iniciais sobre
os impactos da formacao continuada em sua pratica docente, constatando que elas reconhecem
essas formagdes como espagos relevantes para atualizagdo, reflexdo e aprimoramento
profissional. As professoras destacaram que a formagao continuada contribui para a melhoria
das metodologias de ensino, para maior seguranga na atuacdo em sala de aula e para o
fortalecimento da identidade profissional. Por fim, o quarto objetivo buscou descrever os
desafios do cotidiano escolar e o papel da formacdo continuada no seu enfrentamento,
mostrando que dificuldades como a diversidade de aprendizagem, a sobrecarga de trabalho e as
exigéncias institucionais demandam constante adapta¢do docente. Nesse contexto, a formagao
continuada assume papel essencial ao oferecer suporte teorico e pratico, possibilitando que os
professores desenvolvam estratégias mais eficazes e conscientes para lidar com as demandas
da realidade escolar.

Portanto, esta pesquisa reafirma que a formagao continuada ndo ¢ um fendmeno isolado,
mas um processo continuo, reflexivo e indispensavel. O estudo também contribui para dar
visibilidade as vozes das docentes, que muitas vezes sdo silenciadas nas discussdes sobre
politicas educacionais. Suas narrativas revelam a eficacia da pratica docente e a necessidade de
que a formacdo seja compreendida como um direito ¢ uma necessidade profissional, e ndo
apenas uma exigéncia burocratica. Por fim, realizar este trabalho foi um exercicio de
amadurecimento académico e profissional. A pesquisa permitiu ndo apenas compreender as
historias das professoras, mas também refletir sobre a propria formagdo, sobre o papel do

professor e sobre a importancia de uma educag¢dao mais humana, critica e transformadora.
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APENDICE A — Carta Convite

oatiara - Amazonas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA-ICET
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CARTA CONVITE
Itacoatiara, de outubro de 2025.
Prezado (a) Professor (a),

Estou desenvolvendo uma pesquisa de Graduacdo em Licenciatura em Pedagogia,
vinculada ao Instituto de Ciéncias Exatas ¢ Tecnologia (ICET) da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), intitulada “Formacao Continuada de Professores nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: Narrativas da pratica profissional docente.”

O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender a formacao continuada de professores que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as contribui¢cdes desse percurso para o
desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da profissdo docente. Como objetivos
especificos, pretende-se: Analisar as trajetorias formativas dos professores e seus reflexos na
aprendizagem da profissdo; identificar como as aprendizagens profissionais se constroem no
cotidiano da pratica docente; verificar as percepcdes dos professores dos anos iniciais sobre os
impactos da formacdo continuada em sua pratica docente e descrever os desafios do cotidiano
escolar e o papel da formacao continuada no seu enfrentamento;

Nesse sentido, convidamo-lhes a contribuir com esta pesquisa permitindo-lhes observar
a sua pratica docente permitindo a observagao de aspectos de sua pratica docente e contribuindo
com questionarios e dialogos reflexivos que subsidiardo o estudo. Sua participagdo serd
fundamental para a produgdo de conhecimento sobre a formacgao e a pratica docente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Geovanna Dias Mota Atenciosamente, Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes

Pesquisadora Orientador
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APENDICE B- Termo De Confiabilidade

ara - Amazonas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA-ICET
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONFIABILIDADE

Titulo do projeto: DA FORMACAO INICIAL A PRATICA DOCENTE: OS SENTIDOS DE SER
PROFESSOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Pesquisador Responsavel: Geovanna Dias Mota

Instituicio/Departamento: Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologia-ICET da Universidade
Federal do Amazonas-UFAM

Telefone para Contato: ( XX) XXXXXXXXXX

Local da Coleta de Dados: Colégio Grao Mestre Venancio Igrejas Lopes, Yeda Henriques
de Souza Auzier e Coronel Cruz.

Os pesquisadores do presente projeto que tem como objetivo geral: compreender a formagao
continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as contribui¢des desse
percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da profissdo docente. Como objetivos
especificos, pretende-se: analisar as trajetorias formativas dos professores e seus reflexos na
aprendizagem da profissdo; identificar como as aprendizagens profissionais se constroem no cotidiano
da pratica docente; verificar as percepgdes dos professores dos anos iniciais sobre os impactos da
formacg@o continuada em sua pratica docente e descrever os desafios do cotidiano escolar e o papel da
formag@o continuada no seu enfrentamento.

Nesse sentido, nos comprometemos a preservar a privacidade dos participantes da pesquisa,
cujos dados serdo coletados, através da pesquisa qualitativa com o tema: “FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
NARRATIVAS DA PRATICA PROFISSIONAL DOCENTE”.

A pesquisa utilizara como técnicas de coleta de dados a observagdo em sala de aula e a aplicagdo
de um questionario semiestruturado com os professores. Participardo professores dos anos iniciais das
redes estadual e municipal de Itacoatiara — AM, sendo que as informagdes coletadas serdo utilizadas
exclusivamente para esta pesquisa, de forma confidencial e anonima. Os dados ficardo sob
responsabilidade do Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes pelo periodo de dois meses, apos este periodo, os
dados serdo divulgados.

Itacoatiara, de de 2025.

Geovanna Dias Mota Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes

Pesquisadora Orientador
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APENDICE C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE

‘4 Ciéncias Exatas e
Tecnologia

Itacoatiara - Amazonas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA-ICET
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Narrativas da pratica profissional docente
Pesquisador Responsavel: Geovanna Dias Mota

Instituicio/Departamento: Universidade Federal do Amazonas- Instituto de Ciéncias Exatas
e Tecnologia-ICET

Telefone para Contato: (XX ) XXXXXXXX

Local da Coleta de Dados: Colégio Grao Mestre Venancio Igrejas Lopes, Yeda Henriques
de Souza Auzier e Coronel Cruz.

Prezado (a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma pesquisa
em educacdo sobre FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: NARRATIVAS DA PRATICA
PROFISSIONAL DOCENTE Voce¢ precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo
se apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel
pelo estudo qualquer diivida que voce tiver. Apds ser esclarecida sobre as informacdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma delas ¢ sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé
nao sera penalizado (a) de forma alguma.

A pesquisa que sera desenvolvida na area da Educagdo estd vinculada ao Curso de
Licenciatura em Pedagogia tema: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: NARRATIVAS DA PRATICA
PROFISSIONAL DOCENTE. Propomos como objetivo geral: Compreender a formacao
continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as
contribui¢des desse percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da profissao
docente. Como objetivos especificos, pretende-se: Analisar as trajetorias formativas dos
professores e seus reflexos na aprendizagem da profissdo; identificar como as aprendizagens
profissionais se constroem no cotidiano da pratica docente; verificar as percepgdes dos
professores dos anos iniciais sobre os impactos da formagao continuada em sua pratica docente
e descrever os desafios do cotidiano escolar € o papel da formacdo continuada no seu
enfrentamento.

A pesquisa a ser desenvolvida possui abordagem qualitativa e adotard a metodologia
descritiva, considerando os aspectos teoricos e metodologicos que orientam o estudo. Optamos
pela pesquisa descritiva por permitir uma compreensdo aprofundada acerca Formacao
Continuada dos professores: narrativas da pratica profissional, docente. Para tanto, utilizaremos
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como técnicas de producdo de dados a observagdo participante em sala de aula e ao memorial
de formagao direcionados aos professores das redes municipal e estadual de Itacoatiara — AM.
A pesquisa sera de abordagem qualitativa, assumindo a narrativa como método de

pesquisa, por possibilitar a compreensdao das experiéncias e trajetorias formativas de
professores na formagdo continuada. A presente pesquisa ndo trard riscos, prejuizos,
desconfortos, lesdes, formas de indenizagdo, nem ressarcimento de despesas, e ndo ha
beneficios diretos para o participante. E vélido ressaltar que as informagdes fornecidas por vocé
sdo sigilosas, tendo assim, a sua privacidade garantida. Os interlocutores da pesquisa ndo serdo
identificados em nenhum momento sem autorizagdo prévia, mesmo quando os resultados desta
pesquisa forem divulgados.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, RGn.

, abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa intitulada
como: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: NARRATIVAS DA PRATICA PROFISSIONAL
DOCENTE. como participante da pesquisa. Tive pleno conhecimento das informacdes que li,
descrevendo o estudo citado. Discuti com a Graduanda, Geovanna Dias Mota sobre a minha

decisdo em participar desse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, os prazos para entrega dos materiais para
producao de dados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro que a minha participagao ¢ isenta de despesas.
Concordo, voluntariamente, em participar como participante deste estudo e poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo. A retirada do
consentimento da participagdo no estudo ndo acarretard em penalidade ou prejuizos.

[tacoatiara (AM), de de 2025.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
interlocutor em participar.

TESTEMUNHAS:
Nome:
RG: Assinatura:
Nome:

RG: Assinatura:
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste interlocutor da pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.

Itacoatiara (AM), de de 2025.

Geovanna Dias Mota Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes

Pesquisadora Orientador

Observacoes complementares:

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Escola de Enfermagem de Manaus - Sala 07. Rua Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus —
AM. Site: http://www.cep.ufam.edu.br/cepufam. Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004 / (92)
9171-2496. E-mail: cep@ufam.edu.br - cep.ufam@gmail.com
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APENDICE D- Declaracdes do(s) Pesquisador(es)

Instituto de

-

eéncias Exatas e
Tecnologia

Itacoatiara - Amazonas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA-ICET
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DECLARACOES DO(S) PESQUISADOR(ES)

Eu (no6s), Tiago Pereira Gomes— Prof. Dr. Orientador e a Graduanda Geovanna Dias

Mota, pesquisador(es) responsavel(is) pela pesquisa intitulada FORMACAO CONTINUADA

DE PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:

NARRATIVAS DA PRATICA PROFISSIONAL DOCENTE Assumimos o compromisso

de cumprir os Termos da Resolucdo n°® 196/96, de 10 de Outubro de 1996, do Conselho

Nacional de Satde, do Ministério da Saude e demais resolugdes complementares a mesma

(240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e 340/2004).

4 Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes, que serdo
obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

4 Os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados
apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdo utilizados para
outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

# Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a responsabilidade do
Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes da area de Educagdo do ICET/UFAM que também sera
responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso os mesmos nao sejam estocados ao final
da pesquisa.

Nao ha qualquer acordo restritivo a divulgacao publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em periddicos

cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou ndo, respeitando-se sempre

a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;

4 O CEP-UFAM sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio de
relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
com a devida justificativa;

% O CEP-UFAM ser4 imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes desta
pesquisa com o voluntario;

% Esta pesquisa ainda ndo foi total ou parcialmente realizada.

Lol o

Itacoatiara, de de 2025.

Geovanna Dias Mota Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes

Pesquisadora Orientador
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APENDICE E- Autorizagio para a realizacio da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA-ICET
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Oficio s/n Itacoatiara, de de 2025.

Ao tempo em que cumprimentamos a vossa senhoria, solicitamos por meio deste a
permissao para realizarmos uma pesquisa de campo com os professores desta instituicao de
ensino com o intuito de realizamos um estudo que faz parte de um projeto de pesquisa da
académica Marilena Amorim Cunha curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto de
Ciéncias Exatas e Tecnologia-ICET da Universidade Federal do Amazonas, tendo como
orientador o Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes. A pesquisa é intitulada: FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: NARRATIVAS DA PRATICA PROFISSIONAL DOCENTE

O objetivo da pesquisa ¢ compreender a formagao continuada de professores que atuam
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e as contribuigdes desse percurso para o
desenvolvimento de saberes tedricos e praticos da profissdo docente. Utilizaremos como
metodologia a pesquisa qualitativa de abordagem descritiva, sendo utilizado como técnica de
produgdo de dados questiondrio para os professores e a observacao da pratica docente. Portanto,
pedimos sua contribuicdo autorizando-nos a realizar o estudo com a responsabilidade ética e
cientifica.

Certos de contarmos com sua colabora¢do, elevamos votos de estima, consideracao e
apreco.

[tacoatiara (AM), de de 2025.

Geovanna Dias Mota Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes

Pesquisadora Orientador
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APENDICE F- Roteiro de Observacio

Instituto de

[ 7 S
ﬁﬁ e i Ciéncias Exatas e
S Tecnologia

Itacoatiara - Amazonas
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'ROTEIRO DE OBSERVACAO - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: NARRATIVAS DA PRATICA
PROFISSIONAL DOCENTE

OBJETIVO GERAL DA OBSERVACAO:

# Compreender a formagdo continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e as contribui¢des desse percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e
praticos da profissdo docente.

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome do observador(a):
Data da observacao:
Horario de inicio e término:
Professor(a) observado(a):
Ano/série:
Disciplina:
Tema da aula observada:
Numero de alunos presentes:

I. DIMENSOES DE OBSERVACAO
1. A Priatica Pedagogica e Mobilizacio de Saberes

e Quais saberes docentes (tedricos e praticos) sao mobilizados na condugdo da aula?

e Ha evidéncias de aplicagdo de conhecimentos adquiridos na formagdo continuada?

e Como o(a) professor(a) articula teoria e pratica em suas intervencdes pedagdgicas?

e Quais estratégias/metodologias de ensino sdo utilizadas?

e Ha praticas inovadoras? Quais?

e Anotar trechos de fala, atitudes ou decisdes pedagogicas que revelem reflexividade docente
ou relagdo com a formagdo continuada.

Observacoes:

1 Este roteiro foi elaborado com o suporte da ferramenta de inteligéncia artificial ChatGPT (OpenAl, 2025),
utilizada como auxilio na organizac¢do textual e metodologica do instrumento, sem substituicdo da analise critica
do pesquisador(a). OPENAIL ChatGPT (2025). Chatbot baseado em linguagem natural. Disponivel em:
https://chat.openai.com. Acesso em: 20 out. 2025.
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2. Gestao da sala de aula

e Como o(a) professor(a) organiza o espago e o tempo pedagdgico?

e Como lida com situagdes imprevistas ou conflitos em sala?

e Ha indicios de desenvolvimento de competéncias socioemocionais, lideranga ou escuta
ativa?

Observacoes:

3. Interacoes com os Alunos
e Como se da a relagdo professor-aluno?

e O(a) professor(a) valoriza as falas e conhecimentos prévios dos alunos?
e Ha praticas inclusivas ou diferenciadas de acordo com as necessidades dos estudantes?

Observacoes:

Reflexodes In Loco (anotagdes do pesquisador)

e O que chama atenc¢do na postura ou discurso do(a) professor(a)?

e Ha contradi¢des entre o que se diz e o que se faz?

e Como o contexto da escola interfere ou favorece a aplicacdo da formagao continuada?
¢ Que elementos surgem espontaneamente como importantes nas acoes do(a) docente?

Observacoes:
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I1. INDICADORES DE IMPACTO DA FORMACAO CONTINUADA

e O professor utiliza recursos, estratégias ou discursos que possam ser atribuidos diretamente

a formagdo continuada?

¢ Ele(a) comenta, espontaneamente ou em conversa informal, experiéncias de formagao?

e Quais desafios sdo observados que podem estar relacionados a aplicacdo dos contetidos da

formacgédo?

Observacoes:

I11. CONSIDERACOES FINAIS DA OBSERVACAO

+ Aspectos positivos observados:

+ Pontos que merecem atengdo e/ou melhorias:

4+ Reflexdo do observador sobre a aula:

Aspecto Observado

Sim

Parcialmente

Aula planejada e bem estruturada

Uso de metodologias diversificadas
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Aspecto Observado Sim Parcialmente Nao
Participagdo ativa dos alunos
Clareza e dominio do contetdo
Relacao teoria-pratica
Estratégias para superar desafios
Itacoatiara, de de 2025.

Geovanna Dias Mota

Licenciatura em Pedagogia

Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes

Orientador
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APENDICE G- Roteiro de Memorial de Formacio e da pratica docente

Instituto de

iéncias Exatas e
- écnologia

Itacoatiara - Amazonas

<
2ROTEIRO DE MEMORIAL FORMACAO CONTINUADA DE PROF ESSORES NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: NARRATIVAS DA PRATICA
PROFISSIONAL DOCENTE

OBJETIVO GERAL DA OBSERVACAO:
4+ Compreender a formagdo continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e as contribui¢des desse percurso para o desenvolvimento de saberes tedricos e
praticos da profissdo docente.
I. IDENTIFICACAO PROFISSIONAL

Nome completo:

Tempo de atuagido no magistério:

Instituicio e rede em que atua (municipal, estadual, privada):

Série(s) ou ano(s) que leciona atualmente:

Formacao inicial (curso, instituicao, ano de conclusio):

Especializacoes ou formacoes posteriores:

II. TRAJETORIA FORMATIVA
e Como e por que escolheu ser professor(a)?
e Como foi sua formacao inicial? Quais contribui¢des ela teve para a pratica docente?
e Que cursos, oficinas ou programas de formacgao continuada vocé ja participou?
e Alguma formagao marcou sua trajetoria? Por qué?

I11. SABERES DOCENTES E EPISTEMOLOGIA DA PRATICA
e Que saberes vocé reconhece como fundamentais para sua atuacao?
e Como esses saberes foram desenvolvidos na pratica, no cotidiano da sala de aula?
o Em que momentos vocé percebeu articulagdo entre teoria e pratica no exercicio
docente?
e Que estratégias voce utiliza que foram aprimoradas ou aprendidas nas formagdes?

IV. IMPACTOS DA FORMACAO CONTINUADA NA PRATICA
e Em que aspectos a formac¢ao continuada modificou ou ressignificou sua pratica?

2 Este roteiro foi elaborado com o suporte da ferramenta de inteligéncia artificial ChatGPT (OpenAl, 2025),
utilizada como auxilio na organizac¢do textual e metodologica do instrumento, sem substituicdo da analise critica
do pesquisador(a). OPENAIL ChatGPT (2025). Chatbot baseado em linguagem natural. Disponivel em:
https://chat.openai.com. Acesso em: 20 out. 2025.
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Ha mudancas no planejamento, na avalia¢do ou nas metodologias utilizadas?
Como a formagao impactou sua relagdo com os alunos e com os colegas?

Vocé se sente mais preparado para enfrentar os desafios da sala de aula apos essas
formagdes?

V. CONTRIBUICOES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Quais foram as principais contribui¢des das formag¢des para seu desenvolvimento
profissional?

Quais desafios vocé enfrentou ou ainda enfrenta para participar e aplicar essas
formagdes?

Como vocé percebe o apoio da escola e da rede para sua formagao continua?

Que tipo de formagdo vocé considera mais eficaz e necessaria para os professores
dos Anos Iniciais?

VI. REFLEXAO PESSOAL

Como vocé se v€ hoje como professor(a)?

Que aprendizagens mais marcaram sua trajetdria?

Que sonhos ou planos vocé tem para sua continuidade na docéncia?

Qual mensagem vocé deixaria para outros professores sobre a importancia da
formagdo continuada?

Itacoatiara, de de 2025.

Geovanna Dias Mota Prof. Dr. Tiago Pereira Gomes

Licenciatura em Pedagogia Orientador
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