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RESUMO

Esta monografia resulta de estudos desenvolvidos, entre 2024 e 2025, para o
Trabalho Final de Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Amazonas e teve
como objetivo investigar obstaculos e possibilidades na utilizacdo de obras literarias
infantis para o enfrentamento do racismo e para a promoc¢ao da representatividade
positiva de criangas negras da pré-escola de um Centro Municipal de Educacgéao
Infantil de Manaus. A pesquisa foi desenvolvida sob a abordagem qualitativa, por meio
de estudo bibliografico e pesquisa de campo de carater exploratério, fundamentando-
se em autores como Munanga, Almeida, Gomes, Ribeiro, Barbosa, Colomer, e
documentos normativos, especialmente as Diretrizes Nacionais de Qualidade e
Equidade na Educacéo Infantil e a Lei n. 10.639/2003. Os dados foram organizados
por meio de fichamentos. A pesquisa de campo ocorreu durante o Estagio
Supervisionado em um Centro Municipal de Educacéo Infantil de Manaus, por meio
de observagdo nao participante em uma turma da pré-escola. Os dados foram
registrados em diario de campo e analisados na perspectiva da analise de conteudo
proposta por Bardin. Os resultados evidenciaram a escassez de obras literarias com
tematica étnico-racial na instituicdo observada, o que limitou analises mais
aprofundadas sobre a representacao de personagens negros, além de revelar praticas
pedagdgicas superficiais e restritas a datas especificas, fato que tende a contribuir
para a perpetuacdo do racismo estrutural e evidencia a necessidade do
aperfeicoamento de formacgao docente inicial e continuada em temas antirracistas. Os
resultados indicaram também a sobrecarga de projetos demandados pela
SEMED/Manaus comprometendo a autonomia de docentes do /6cus da pesquisa de
campo, reforcando praticas curriculares eurocéntricas. A fruigdo continua de obras
literarias pelas/com as criancas que valorizem a diversidade étnico-racial e o
compromisso coletivo de docentes, gestores e politicas publicas, especialmente no
contexto amazonico, onde multiplas identidades sdo frequentemente invisibilizadas
nas instituicdbes escolares, sdo possibilidades para a promoc¢ao de identidades

positivas e de uma consciéncia antirracista, desde a Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Educacao Infantil; Racismo; Relagdes étnico-

raciais; Representatividade negra.



ABSTRACT

This monograph results from studies conducted between 2024 and 2025 for the
undergraduated thesis in Pedagogy at the Federal University of Amazonas. Its
objective was to investigate obstacles and possibilities in the use of children’s literary
works to confront racism and promote positive representativity of black preschool
children in a Municipal Early Childhood Education Center in Manaus. The research
adopted a qualitative approach, using bibliographic study and exploratory field
research, and was grounded in authors such as Munanga, Almeida, Gomes, Ribeiro,
Barbosa, Colomer, as well as normative documents, especially the National Guidelines
for Quality and Equity in Early Childhood Education and Law No. 10.639/2003. Data
were organized through systematic reading notes. Field research took place during the
Supervised Internship in a Municipal Early Childhood Education Center in Manaus,
through non-participant observation in a preschool class. Data were documented in a
field diary and analyzed under Bardin’s content analysis perspective. The results
revealed a scarcity of literary works addressing ethno-racial themes in the observed
institution, which limited more in-depth analyses of black characters representation and
also highlighted superficial pedagogical practices restricted to specific commemorative
dates - an aspect that tends to contribute to the perpetuation of structural racism and
underscores the need to improve initial and continuing teacher education on anti-racist
topics. The results also indicated an overload of projects demanded by
SEMED/Manaus, compromising the autonomy of teachers at the research site and
reinforcing Eurocentric curricular practices. The continuous enjoyment of literary works
by and with children that value ethno-racial diversity, alongside the collective
commitment of teachers, administrators, and public policies - especially in the
Amazonian context, where multiple identities are often made invisible in school
institutions - emerges as a meaningful possibility for promoting positive identities and

building anti-racist awareness from Early Childhood Education onward.

Keywords: Children’s Literature; Early Childhood Education; Racism; Ethno-racial

Relations; Black Representation.
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INTRODUGAO

Esta monografia é fruto de estudos e pesquisas que realizei ao longo do curso
de Pedagogia, especialmente durante as disciplinas voltadas para o Trabalho Final de
curso - TFC, da Faculdade de Educacdo - FACED, da Universidade Federal do
Amazonas - UFAM, entre o segundo semestre de 2024 até o segundo semestre de
2025.

Entendo que os livros exercem grande influéncia no processo de formagao de
adultos e criangas, n&o apenas para a ampliagao de conhecimentos, mas, também,
na (re)significacdo de valores e atitudes. As criangas, desde muito cedo, séo
suscetiveis a internalizar preconceitos e estigmas presentes na sociedade, o que
tende a resultar em praticas racistas. Assim, é fundamental que as escolas realizem
atividades que ajudem a superar essas ideias e praticas, e a fomentar uma
consciéncia antirracista, o que pode ser alcangado com auxilio da literatura infantil.

As motivagcdes que envolvem a escolha dessa tematica para meu TFC, tem a
ver com a auséncia de referéncias literarias voltadas para a diversidade étnica durante
a minha infancia. Refiro-me a falta de representacdes de pessoas e criangas pretas
nos espagos sociais, incluindo o ambiente escolar e, sendo foco desta pesquisa, nos
livros. Tal fato abalou significativamente a construgdo de minha identidade enquanto
crianga negra e se refletiu durante todo o processo de crescimento e formagao como
mulher preta.

Nesse sentido, ao longo de anos fui questionando os “porqués” da falta ou
escassa representatividade preta nas obras de literatura infantil, por exemplo. Apos
um tempo, com o auxilio de estudos realizados e da minha mae, mulher preta, entendi
que a problematica central pode ser resumida em uma palavra: racismo. De acordo
com Munanga (2004), o racismo se caracteriza como uma estrutura de poder
opressora na sociedade, que subjuga as identidades que constituem toda uma
populagao.

Por conseguinte, levantei a seguinte problematica para a pesquisa do meu TFC:
Que elementos e significados perpassam predominantemente nas representagdes de
personagens presentes em obras de literatura infantil disponibilizadas para criancas
da pré-escola de uma instituicdo publica municipal de Manaus?

Para abordar acerca dessa problematica, formulei os seguintes obijetivos:

Geral: Investigar obstaculos e possibilidades na utilizagéo de obras da literatura infantil
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para o enfrentamento do racismo e na promogao da representatividade positiva de
criangas negras da pré-escola de um Centro Municipal de Educacao Infantil de
Manaus, Amazonas. Especificos: a) Refletir sobre referenciais tedricos que tratam da
diversidade étnico-racial no ambiente escolar, especialmente da populagédo negra; b)
Compreender a fungéo da literatura infantil no processo de formagao das criangas; c)
Levantar obras de literatura infantil apresentadas para criangas da pré-escola de uma
unidade publica municipal de Manaus, examinando as caracteristicas e os contextos
dos personagens; d) Apontar possibilidades de leitura literaria com criangas da pré-
escola que podem contribuir para combater o racismo e promover a
representatividade positiva da populagéo negra.

Abordar acerca de representagdes de personagens presentes nas obras de
literatura infantil disponiveis em escolas, € ir além do simples acesso ao livro.
Considerando que a formagao da identidade inicia na infancia, torna-se indispensavel
que criangas negras encontrem referéncias positivas na literatura infantil. Essas
representagdes contribuem para a construgao de suas identidades de forma segura e
de afirmativa. Também, é fundamental que criangas brancas tenham contato com
narrativas que valorizem a diversidade e apresentem diferentes identidades,
favorecendo a construgdao de uma convivéncia mais respeitosa e igualitaria.

Para buscar responder aos objetivos do meu TFC, utilizei procedimentos
metodoldgicos de estudo bibliografico e de pesquisa de campo, do tipo exploratério,
na perspectiva da abordagem qualitativa. Minayo (2009, p. 21) afirma que: “A pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que n&do pode ou nao deveria ser quantificado”.
Essa afirmagdo da autora permite entender que a pesquisa qualitativa trata de
questdes das realidades sociais que dizem respeito a valores, crencas e atitudes, por
exemplo.

No que diz respeito ao estudo bibliografico, Gil (2002) assegura que esse tipo
de pesquisa utiliza procedimentos metodolégicos e sistematicos para levantar e
analisar contribuigcdes teodricas ja publicadas sobre um determinado tema. Ainda
segundo o autor, isso permite ao pesquisador conhecer o que ja foi escrito sobre o
assunto, identificar as principais teorias e conceitos, bem como, as metodologias
empregadas por outros estudiosos, proporcionando uma base soélida para a

constru¢cao de novos conhecimentos.
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Para o levantamento bibliografico referente a tematica do TFC, utilizei duas
principais plataformas de pesquisa: o Portal de Periédicos da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes - BDTD. A selecdo dos materiais nessas
plataformas foi realizada por meio de descritores relacionados ao tema, conforme
orientam Romanowski (2006), Morosini e Fernandes (2014) e Puentes, Aquino e
Faquin (2005).

Na plataforma CAPES, realizei o levantamento de textos com a utilizagao dos
descritores “racismo” e “literatura infantil". Ja na BDTD, empreguei os descritores
‘racismo”, “educacao” e “literatura infantil”. Em ambas plataformas de pesquisa,
estabeleci o recorte temporal de 2003 a 2024. A escolha do ano inicial, 2003,
fundamenta-se na promulgacao da Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que tornou
obrigatéria a inclusao da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira no curriculo oficial
da Educacao Basica (Brasil, 2003).

Assim, a fundamentagdo da investigacdo do tema do meu TFC, contou
principalmente com auxilio de autores negros que se empenharam (e se empenham!)
a estudar acerca de temas como esteredétipos, estigmas e relagdes étnico-raciais,
dentre os quais: Djamila Ribeiro (2019), Silvio Almeida (2019), Munanga (2004), Nilma
Lino Gomes (2000; 2002; 2003; 2005) e Bento (2012). Para além desses, outros
autores contribuiram para refletir acerca da importancia da literatura infantil como arte
e fruicdo, e, também, para a promogao das relagdes étnico-raciais, como Queirds
(2005), Barbosa (2021), Colomer (2007), Zilberman e Magalhaes (1984), Lima (2023),
Arboleya (2008). Igualmente averiguei documentos que norteiam a Educacgao Infantil,
como as Diretrizes Nacionais de Qualidade e Equidade na Educagao Infantil:
Principios, Normatizagao e Politicas Publicas (Brasil, 2024) e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e a Lein. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que tornou
obrigatéria a inclusao da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira no curriculo oficial
da educagado basica (Brasil, 2003). Os dados da pesquisa bibliografica foram
registrados em forma de fichamentos.

A pesquisa de campo foi realizada em um Centro Municipal de Educagao
Infantil localizado na zona leste de Manaus, durante o Estagio Supervisionado em
Educacao Infantil, a partir de agosto de 2024 até dezembro de 2024. A pesquisa de
campo, conforme Gil (2002), caracteriza-se pela coleta de dados diretamente no

ambiente onde os fenbmenos ocorrem. Para a condugdo desse processo, segui 0s



16

passos indicados por Lakatos (2003), que estabelece como etapa inicial a definicao
do instrumento a ser utilizado na investigagéo.

Para tanto, a coleta de dados foi realizada por meio da observagdo nao
participante (Minayo, 2009), em uma turma da pré-escola constituida por 24 criangas
da faixa etaria entre 4 e 5 anos de idade e uma professora titular. Para guiar a
observacao, elaborei um roteiro com o0s seguintes topicos: Projeto Politico
Pedagdgico; Caracteristicas do acervo literario; Plano de atividades docente;
Organizagao de espacgos, materiais e tempo; Relag&o entre criangas e adultos.

Os dados da observacado foram anotados em um diario de campo especifico
para essa finalidade e, posteriormente, sistematizados e examinados, na perspectiva
da analise de conteudo, proposta por Bardin (1979). Assim, os resultados da minha
pesquisa foram organizados em forma de Monografia, com trés capitulos, cada um
deles constituido por sec¢des e/ou subsecgoes.

No capitulo intitulado “A Educacdo Infantil e as Relagbes Etnico-Raciais’,
apresento algumas consideracdes da Educacgao Infantil e de conceitos fundamentais
para o debate sobre negritude, a saber: etnia, raga, racismo, racismo estrutural,
preconceito, esteredtipos, discriminagdo e estigma. Ainda nesse capitulo, abordei
sobre o papel da pré-escola na promocgdo positiva da diversidade racial, a
(in)visibilidade da diversidade étnico-racial na escola e praticas pedagogicas
antirracistas na Educacéo Infantil.

O capitulo intitulado “A Literatura Infantil e a Diversidade Etnico-Racial”, se
encontra estruturado em quatro secdes, quais sejam: A Literatura Infantil como
elemento da cultura humana e sua caracterizagdo: algumas consideragdes; A
Literatura Infantil e o processo de formacéo de criangas na primeira infancia; Obras
de Literatura Infantil Contemporanea e a Representacdo da Diversidade Etnico-Racial:
conquistas e dilemas; Representagdes de personagens negros em obras literarias
infantis: contribuicdes para uma formacgao positiva de criangas negras?.

O capitulo denominado “Aspectos de uma Turma da Pré-Escola Publica:
Desafios e Possibilidades na Formagao das Criangas na Perspectiva da Diversidade
Etnico-Racial”, esta organizado em seis tpicos, levando em consideragéo os dados
da pesquisa de campo: Contexto da instituicdo escolar e da turma da pré-escola
observadas; Investigacdo do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo escolar;

Caracteristicas do acervo literario disponivel na instituicido escolar; Plano de



atividades da docente; Organizacao do espago, materiais e tempo; Relagao entre

criancas e adultos.
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2 AEDUCAGAO INFANTIL E AS RELAGOES ETNICO- RACIAIS

2.1 Primeira Infancia e Educagao Infantil no Brasil

A primeira infancia que, pela legislacdo educacional brasileira (Brasil, 1996;
2009; 2017), compreende os primeiros seis anos de vida, € uma fase crucial na
formacéo das criangas. Pois, desde as primeiras semanas de vida inicia o processo
de desenvolvimento de diversas capacidades humanas na relagao delas no/com o
contexto cultural, ou seja, Vygotsky (2007) diz que a crianga se desenvolve e aprende
por meio das interagcbes e acbes interpessoais, seja na familia, na escola, ou
socialmente.

A principio, nem sempre a educag¢ao pensada para criancas de 0 a 6 anos foi
de qualidade ou equanime. Durante a historia da educacgao brasileira € possivel notar
a presenca forte do assistencialismo para criangas dos filhos da classe trabalhadora,
onde o cuidado era o fator de mais importancia, enquanto a educacao era reservada
ao lugar secundario.

Fazendo um recorte racial, a situagao era ainda mais agravante, pois criangas
pretas nao tinham direito e nem acesso a educagao escola na época. Para ilustrar, €
possivel mencionar que a reforma do ensino realizado no Brasil, em 1937, “proibia de
frequentar a escola: os que sofressem de moléstias contagiosas e os escravos € 0s
pretos africanos, ainda que livres e libertos” Brasil (2005, p. 22 apud Moacir 1939,
p.194).

Nesse sentido, ser crianga preta no Brasil era empecilho para ter acesso a
escola e, por outro lado, insercao precoce ao mercado de trabalho (Comité Cientifico
do Nucleo Ciéncia Pela Infancia, 2021). Também vale ressaltar que:

Os cuidados com as criangas negras estdo pouco documentados no Brasil.
Podemos inferir que, se suas maes estavam ocupadas com as criangas € 0s
afazeres da casa grande, os cuidados com as criangas negras ficavam em

segundo plano (Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia, 2021, p.
24).

Com o passar dos anos, no Brasil os cuidados com as criangas negras
passaram a ser responsabilidade de entidades filantropicas. No entanto, esses
cuidados assumiram um carater sanitarista, ou seja, estavam inteiramente ligados a
higiene, a prevengcdo de doengas, entre outros aspectos, nao visando o

desenvolvimento e, muito menos, a educagao dessas criancas.
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As creches e os jardins de infancia no Brasil foram criados nesse contexto,
visando atender determinado segmento social. As creches tinham como publico-alvo
criangas pobres e negras, enquanto os jardins de infancia eram destinados a criangas
brancas e nao pobres. Portanto,

O atendimento nas creches priorizava os cuidados fisicos, bem como a
criagdo de habitos de higiene, modos e atitudes sociais. Na perspectiva
sanitarista, essas instituicbes eram voltadas aos pobres e negros. Ja os
jardins de infancia atuavam sob outra perspectiva, ja que a crianga atendida
nesses espagos nao era a pobre e negra. A atividade desenvolvida inspirava-
se no pensamento Froebeliano, oriundo do pedagogo aleméo Friedrich
Froebel, um dos primeiros a defender a primeira infancia como fase decisiva
na formagdo dos individuos. Direcionados aos filhos de familias
economicamente favorecidas, os jardins de infancia tinham por finalidade o

desenvolvimento social, afetivo e cognitivo da crianga (Dias et al., 2021, p.
25-26).

Logo, é possivel inferir que o acesso educacional de criangas pretas ocorreu
de maneira desproporcional em relagdo as criangcas brancas. Considero importante
ressaltar que a Educacéo Infantil, etapa inicial da Educag¢ao Basica, desempenha um
papel essencial ao proporcionar experiéncias pedagogicas que promovem O
desenvolvimento integral da criancga.

Atualmente o direito educacional brasileiro € assegurado para todas as
criangas, a partir dos seis meses de idade. Um marco fundamental foi a Constituicao
Federal de 1998. O terceiro capitulo deste documento, que trata da Educacao, da

Cultura e do Desporto, especificamente o Art. 205, determina que:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1998).

Outros marcos legais igualmente relevantes, como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA (Brasil, 1991) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDB (Brasil, 1996), ressaltam o direito educacional das criangas a partir dos seis
meses de idade. Esse direito € uma conquista resultante das lutas de mulheres,
movimentos sociais, pesquisadores, entre outros, que, por muito tempo, reivindicaram
o atendimento educacional para todas as criangas do nosso pais, desde os primeiros
meses de vida.

Apesar de avancgos significativos no acesso a Educacao Infantil, o Brasil ainda
enfrenta desafios importantes, especialmente no que diz respeito a equidade e o

acesso a uma educacgao de qualidade. Segundo a pesquisa da Fundacdo Maria
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Cecilia Souto Vidigal, publicada no ano de 2024, apenas 43% das criangcas de 0 a 3
anos em situacdo de vulnerabilidade social no Brasil estavam matriculadas em
creches (Vidigal, 2024). Criangas de contextos socioecondmicos mais vulneraveis, ou
seja, criangas inseridas em precarias condigbes de vida como baixa renda, moradia
inadequada, inseguranga alimentar, tendem a ter mais dificuldade de ter acesso a
instituicdes educacionais com qualidade social.

Além disso, praticas pedagogicas realizadas com criangas em creches e pré-
escolas muitas vezes falham por desconsiderar a diversidade cultural e étnica do pais.
Lima (2012) destaca que ainda vivenciamos nas escolas um curriculo que nado valoriza
a experiéncia dos educandos e de suas origens, o que pode contribuir para perpetuar
exclusdes e desigualdades em um ambiente educacional que deveria ser inclusivo.

A abordagem das relag¢des étnico-raciais na Educacgao Infantil €, portanto, uma
demanda urgente. A promogao de uma consciéncia antirracista deve comecar desde
a tenra idade, quando as criancas iniciam o processo de construcdo de suas
percepcdes sobre si mesmas e 0s outros.

Em 2003, foi sancionada pelo governo federal a Lei n 10.639/2003 que
determina o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana (Brasil, 2003). E
importante ressaltar que a aprovacao dessa lei foi resultado da mobilizacdo de
diversos movimentos sociais, com forte atuacdo do movimento negro, que lutou pelo
reconhecimento e inclusao da historia e da cultura afro-brasileira no curriculo escolar.
Considero este € um dos meios para que haja uma educagdo mais respeitosa, a
medida que o curriculo praticado nas escolas ajude as criangas a (re)conhecerem e
valorizarem a contribuicao de diferentes grupos étnicos na formacao da sociedade

brasileira.

2.2 Conceitos que integram o ambito das relagdes étnico-raciais

O tema das relagbes étnico-raciais € essencial para a compreensao das
dindmicas sociais contemporaneas, especialmente no contexto brasileiro, onde as
questdes de etnia e raga sado historicamente marcadas por desigualdades. Isso
representa um dos principais obstaculos para a promocao de relagdes respeitosas e

igualitarias entre as distintas pessoas e grupos sociais.
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As relagdes étnico-raciais fazem parte das pautas de movimentos sociais
brasileiros, especialmente do movimento negro, que ao longo dos anos tem
reivindicado direitos para a populagdo negra. Essa luta coletiva se expandiu para
muitas outras ramificagcbes no que tange os direitos sociais, como o acesso a
escolarizagao, o combate contra o racismo no ambiente escolar e, principalmente, o

reconhecimento da cultura negra no curriculo. Nessa perspectiva:

[...] a educagdo das relagbes étnico-raciais impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas,
projeto conjunto para a construgdo de uma sociedade, justa, igual, equanime
(Brasil, 2004, p. 6).

No universo das relacbes étnico-raciais existem varios conceitos. Assim,
considero relevante situar alguns conceitos que utilizarei no decorrer desse trabalho
para situar os leitores, sendo eles: Etnia; Racga; Racismo; Racismo Estrutural;

Preconceito; Estereotipos; Discriminagao; Estigmas.
2.2.1 Etnia

Esse conceito faz referéncia a determinadas caracteristicas culturais, historicas

e sociais de pessoas que compdem uma comunidade ou grupo. Segundo Cashmore
(2000, p.196) etnia é:

Um grupo possuidor de coeréncia e solidariedade, composto por pessoas

conscientes, pelo menos em forma latente, de terem origens e interesses

comuns. Um grupo étnico ndo é mero agrupamento de pessoas ou de um

setor da populagédo, mas uma agregacdo consciente de pessoas unidas ou
proximamente relacionadas por experiéncias compartilhadas.

Dessa forma, € imprescindivel entender que a etnia ndo parte de uma questao
biolégica, como por muito tempo foi estabelecido. A etnia ndo se estabelece em uma
conceituagao Unica, que jamais podera ser alterada; ela parte de uma construcao
historica e social de grupos étnicos, que possuem representacdes e significados

moldados a partir de seus contextos histéricos e sociais.
2.2.2 Racga

Este vocabulo, foi usado para exaltar determinados grupos sociais e inferiorizar
outros com base na cor da pele. Esse foi, por exemplo, o caso do regime politico
ditatorial de Adolf Hitler, na Alemanha, que defendia a ideia da existéncia de uma raca

superior ou raga-mestra, caracterizada pela raga ariana.



22

Atualmente, o termo raga é usado e recebe sua conceituagao nao pela teoria
biolégica de ragas inferiores e superiores, mas sim pela militdncia de Movimentos
Negros, que Ihe atribuem um significado politico, construido a partir da analise do tipo
de racismo existente no contexto brasileiro e considerando as dimensdes historica e

cultural que esse termo nos remete (Gomes, 2005).

2.2.3 Racismo

O racismo ¢€ a pratica da discriminagao, podendo também ser considerado um
sistema social de opressao sistematizado e muito bem-organizado. Segundo Ribeiro
(2019), o racismo é um sistema que cerceia os direitos de grupos étnicos como
negros, indigenas, ciganos, mulgumanos, entre outros.

Almeida (2019) argumenta que o racismo ndo ocorre apenas de forma
individual, mas também de forma institucional, ou seja, ele esta presente nas

instituicées, na cultura, na economia, entre outros ambitos da sociedade.

2.2.4 Racismo Estrutural

Este termo se refere a maneira como o racismo se manifesta nas estruturas da
sociedade, ndo advindo de uma unica pessoa, mas sim de instituigdes do Estado, que
organizam e regem as estruturas de uma determinada sociedade.

Segundo o Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia (2021, p.16), o
racismo estrutural tem como caracteristicas principais “por um lado, a negacao do
proprio racismo como sistema de opressao e, por outro, a defesa de uma ideia de

humanidade universal.”

2.2.5 Preconceito

Segundo a renomada escritora brasileira Djamila Ribeiro (2019), o preconceito
€ uma ideia pré-concebida sobre pessoas ou grupos com base em determinadas
caracteristicas como a cor da pele e condigdo socioecondémica, por exemplo.

O preconceito racial € uma construgdo social alimentada por processos
histéricos que legitimaram desigualdades e discriminagdes. O preconceito pode ser
manifestado por meio de gestos, piadas e outras expressdes acerca de pessoas a

partir de um julgamento antecipado, sem um conhecimento aprofundado.
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No Brasil, as marcas do passado colonial e escravocrata sao evidentes na
perpetuacdo de comportamentos, discursos e generalizagdes limitadas sobre
determinados grupos, como, por exemplo, os negros. Tal ato pode ser configurado
como a producao de esteredtipos para uma determinada comunidade que compde a
sociedade. Esses esteredtipos, por muitas vezes, sexualizam mulheres negras ou
colocam pessoas negras em uma posi¢cao na qual sdo taxadas como agressivas e

selvagens, negativando a imagem da populagao negra.
2.2.6 Esteredtipos

Segundo Oliveira (2002, p.21) o termo em questdo tem “origem grega e é
formada pelo bindmio stereos, que significa rigido, e tipos, que significa modelo”.
Portanto, esteredtipos sdo modelos constituidos que designam como deve ser o
comportamento do individuo perante a sociedade, ndo considerando os contextos
culturais aos quais fazem parte.

A Educacao Infantil representa um dos primeiros espacgos institucionais em que
criangas entram em contato com a diversidade étnico-racial e, simultaneamente, com
os estigmas que dela decorrem. Santana, Menezes e Pereira (2019) investigaram
como criangas de ltapetinga-BA percebem as relagdes étnico-raciais, revelando que,

ja nessa fase, ha indicios de internalizagao de estereétipos.

2.2.7 Discriminagao

Ribeiro (2019) aborda em sua obra “Pequeno Manual Antirracista” que a
discriminagao é a manifestacdo do preconceito na pratica, ou seja, tratar mal ou de
maneira diferenciada a partir de condi¢ées que envolvem a etnia, o género, ou a
camada social.

Sendo assim, a discriminagao pode classificar e separar pessoas por alguma
carateristica que é considerada inferior ou inadequada na sociedade, a partir de

padrées dominantes.

2.2.8 Estigmas

As relagdes raciais constituem um campo de estudos que investiga as
din@micas sociais, politicas e culturais formadas pela interagéo entre diferentes grupos

étnico-raciais. Nesse contexto, o estigma emerge como um elemento central, pois
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influencia diretamente os modos de convivéncia, perpetuagdo de desigualdades e
acesso a direitos.

O estigma é tudo aquilo que foge das normas tidas como padréo. Segundo
Goffman (1998), o estigma acaba por reduzir e desqualificar os individuos, atribuindo-
Ihes caracteristicas que os depreciam. Isso gera impactos que prejudicam a
socializac&do do estigmatizado.

O conceito de estigma, conforme proposto por Goffman (1988), refere-se a
atributos desvalorizados socialmente, que marginalizam individuos ou grupos,
limitando suas possibilidades de participacédo plena na sociedade. Quando aplicado
as relagdes raciais, o estigma se manifesta na forma de preconceitos, discriminagao
e exclusdo, especialmente no contexto brasileiro, onde o racismo estrutural € uma
realidade inegavel. Este autor analisou como os estigmas raciais afetam as relagdes
sociais, particularmente no ambito educacional, com base nas reflexdes apresentadas
em trabalhos académicos.

Os estigmas se refletem em episddios cotidianos, como piadas, apelidos ou a
negacgao de caracteristicas associadas a grupos racializados como pessoas negras,
povos indigenas, mulgumanos, imigrantes, refugiados e outros. Mais grave,
entretanto, € o impacto psicologico dessas situacdes, que frequentemente levam ao
baixo rendimento escolar e a evasao de alunos negros.

Os estigmas raciais nao séo fendbmenos isolados, mas parte de um sistema
mais amplo de racismo estrutural, que organiza e hierarquiza as relagdes sociais. No
Brasil, a escraviddao deixou um legado de desigualdades profundamente enraizado
nas instituicdes, incluindo a escola. Santana, Menezes e Pereira (2019) enfatizam que
a escola nao é apenas um reflexo da sociedade, mas também um espaco de
reprodugdo de seus valores e contradigbes. Nesse sentido, os estigmas raciais nas
escolas brasileiras ndo podem ser dissociados do contexto histérico e politico em que
se inserem.

Como ressaltado por Santos et al (2022), a superagdo dos estigmas raciais
depende de um esforgo conjunto entre politicas publicas, formagao docente e praticas

pedagogicas transformadoras.

2.3 O papel da pré-escola na promocao positiva da diversidade racial

A representatividade positiva se da quando grupos historicamente

inferiorizados como negros e indigenas séo representados de forma digna,
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empoderada, sem subalternizagdes. Quando, por exemplo, personagens negras ou
indigenas da literatura infantil sdo associadas a caracteristicas negativas como a
inferioridade intelectual, a criminalizagcdo e até a hipersexualizagdo, o imaginario
infantil € moldado para reproduzir estruturas de discriminagao.

Apesar dos avangos na legislagéo brasileira e do aumento da conscientizagao
sobre a importancia da educacao antirracista, ainda ha muitos desafios a serem
superados. A resisténcia de alguns setores da sociedade a discussao sobre racismo
e preconceito € um dos principais entraves para a implementacdo de mudancas
efetivas. Essa resisténcia, muitas vezes mascarada sob argumentos de "neutralidade"
ou "meritocracia", perpetua um sistema de privilégios sustentado pela grande elite
capitalista, que beneficia determinados grupos como brancos de camadas médias e
altas, homens cisgéneros e grandes empresarios, em detrimento de agrupamentos de
pessoas negras, indigenas, mulheres, LGBTQIAPN+, entre outros.

Para contribuir na superagcdo dessa ldégica, € imprescindivel que o sistema
educacional assuma o compromisso com a implementacdo efetiva da Lei
10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana (Brasil, 2003). Embora esta lei represente um avanco, sua aplicagao ainda
enfrenta resisténcias, seja pela limitada formagao educacional, seja pela auséncia de
recursos adequados.

Vale ressaltar aimportancia de um esforgo coletivo, dentro e fora dos ambientes
educacionais, para superar o processo de exclusio e discriminacido que acompanha
a historia brasileira. Todos os individuos, independentemente de sua origem étnico-

racial, tém o direito de viver com dignidade.

2.3.1 A (in)visibilidade da diversidade étnico-racial na escola

A formagado para a diversidade étnico-racial ainda enfrenta barreiras que
atrapalham a propagacao da tematica racial nas escolas. Isso contribui para o que
Sueli Carneiro (2005, p. 97) chama de epistemicidio, ou seja, “um processo
persistente de producéo de inferioridade intelectual ou da negagao da possibilidade
de realizar as capacidades da populagao negra.”

A invisibilidade da diversidade étnico-racial na escola perpassa diversos fatores
que estao intrinsecamente ligados, primeiramente, ao nao reconhecimento de que o
racismo existe e se manifesta de muitas formas. Um exemplo disso é quando Oliveira

(2004) afirma que criangas negras sofrem com o que ele chama de 'micropenalidades
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do corpo', ou seja, pequenas violéncias materiais e simbdlicas que podem se
manifestar no cotidiano, como a rejeigdo ao corpo de criangas negras e até o afeto
desigual entre seus pares.

Outro fator que contribui para a invisibilidade da tematica é a formacéo inicial e
continuada dos professores para as relagbes étnico-raciais. A formagdo desses
profissionais deve estar voltada para a valorizagcado da pluralidade e da diversidade,
seja de género, de religido ou, principalmente, étnica, pois sédo eles os responsaveis
pelo processo de ensino e de aprendizagem de criangas, adolescentes e adultos
matriculados na Educacgao Basica (Afrocebrap, 2022, p.37).

Pesquisa realizada pelo Nucleo de Pesquisa e Formagao em Raga, Género e
Justica Racial- AfroCEBRAP (2022) constatou que ha uma escassez de trabalhos
relacionados a tematica étnico-racial nos cursos de graduagdo em Pedagogia, o que
revela que tais assuntos ainda sao negligenciados e nao sao “atrativos” para serem
pesquisados. Além disso, a pesquisa apontou que a grade curricular e as disciplinas
de cursos de Pedagogia no Brasil ainda ndo dado conta de abarcar assuntos que
demandam uma discussao mais aprofundada que traga situagdes reais para serem
abordadas na formacado docente, relacionando teoria e pratica e formas de
enfrentamento.

Libaneo (1994) ressalta que a formagao docente n&o deve cessar na inicial,
necessitando persistir e ser sistematica, de qualidade e acima de tudo critica e
reflexiva, incluindo questdes étnicos-raciais.

Para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais — ERER, a formacdo docente
continuada é um dos caminhos para a implementacéo da Lei n. 10.639/2003 que
determina o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana na primeira etapa da
Educacédo Basica (Gomes; Silva; Gebara, 2021).

Entretanto, a formagao continuada de professores enfrenta diversos desafios
para ser mais efetiva. A sobrecarga de trabalho docente € um dos principais fatores
que afastam os profissionais da busca constante pelo aprimoramento da formacao.
Além disso, ha a desvalorizagdo salarial e a oferta de formagdes em horarios
incompativeis com a rotina escolar, muitas vezes coincidentes com os periodos em
que o professor esta atuando com os estudantes.

Tais condigbes desconsideram a disponibilidade e a carga de trabalho dos
docentes, dificultando sua participagdo ativa em processos formativos. Como

consequéncia, temas fundamentais, como as relagdes étnico-raciais, acabam sendo
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invisibilizados ou tratados de forma superficial, comprometendo a construgdo de uma
educacdo mais justa e inclusiva.

Aliada ao pouco tempo dos docentes, em razdo da sobrecarga de trabalho, ha
também, em geral, escassez de materiais com enfoque nas relagdes étnico-raciais
nas escolas. O Dicionario de Variaveis do Censo Escolar (2020, p.39) classifica os
materiais voltados para a educagao das relagbes étnico-raciais como “materiais
didaticos especificos publicados e distribuidos pelo Ministério da Educacao ou pelas
secretarias de educacao, direcionados para a utilizagdo nas escolas brasileiras com
objetivo de valorizar suas culturas.”

Gomes (2005) argumenta que esses materiais devem valorizar a cultura e a
historia africana e afro-brasileira, capaz de contribuir para realizar um trabalho
pedagogico que tenha, em seu cerne, a representagdo positiva dos sujeitos negros,
conduzido por docentes preparados e com um olhar critico.

Todavia, apesar da importancia de se disponibilizar esse tipo de material,
especialmente nas instituicdes de Educagao Infantil, os dados revelam uma
expressiva caréncia de materiais pedagdgicos voltados para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais. O mapa abaixo ilustra essa realidade, apresentando a

situacao das creches por Unidades Federativas:

Figura 1: Mapa com dados de materiais étnico-raciais infantis nas creches no Brasil

% creches com materiais
#tnico-raciats infantis
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Fonte: Censo Escolar (Inep, 2020). Elaborag¢ao AfroCebrap e Projeto Porticus (2022)

Ao observar o0 mapa apresentado pelo estudo, nota-se que grande parte das
Unidades Federativas esta coberta por cores mais claras. Isso significa que a maioria

dos estados brasileiros possui um percentual muito baixo de materiais especificos
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para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais nas creches. Um exemplo disso é o
estado do Amazonas, onde apenas entre 3,4% e 3,9% das instituicbes de educacéao
infantil contam com esses materiais. Esses dados indicam uma presenca ainda
limitada de recursos pedagogicos voltados para a valorizagao da diversidade étnico-
racial nas primeiras etapas da educacéo (AfroCEBRAP, 2022, p. 34).

Outras estatisticas indicam que, embora 23,9% das criangas brancas tenham
acesso a esses materiais em creches — percentual que ainda pode ser considerado
insatisfatorio —, a situagao é ainda mais desfavoravel para as criangas negras, nas
quais apenas 17,2% dispdéem de recursos voltados ao trabalho com a diversidade
étnico-racial (AfroCEBRAP, 2022, p. 34). Portanto, esses dados evidenciam baixa
disponibilidade de materiais nas creches voltados para a diversidade étnico-racial, o
que limita a formacgao de criangas negras e nao negras desde os primeiros anos de
vida.

Isso revela a urgéncia da ampliacdo de politicas publicas que fomentem a
aquisicdo de materiais voltados para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, com
repasses financeiros as instituicbes que sejam efetivamente destinados a compra e
distribuicdo de materiais aos docentes que contemplem a diversidade étnico-racial.

A caréncia de recursos pedagogicos voltados para a diversidade étnico-racial
prejudica, especialmente, criangcas negras, que acabam tendo pouco contato com
materiais diversos que as representem de forma positiva. Isso pode interferir na
construcdo de uma identidade baseada na branquitude, resultando na rejeicdo da

propria identidade. Portanto,

Essa auséncia sistémica da representacdo do negro em fotos e livros
contribui para que criangas negras queiram pertencer ao grupo branco e
rejeitem o seu igual, favorecendo a baixa-estima e exclusdo escolar de
criangas e de adolescentes negras e negros (Correa; Junior; Carvalho, 2022,

p. 3).

As criangas brancas, por sua vez, ao terem contato quase exclusivo com
materiais, incluindo obras de literatura infantil cujos personagens sao majoritariamente
brancos ou que apresentam uma visao eurocéntrica, podem desenvolver um
sentimento de superioridade em relagdo as criangas negras, que, em geral, tém
acesso limitado a um repertério que represente positivamente a sua identidade. E
fundamental que essas criancas nao sejam reféns de uma "histdria unica", como alerta
Chimamanda Ngozi Adichie (2019).



29

A obra “O Perigo de uma Histéria Unica”, de Chimamanda (2019), evidencia o
poder que uma narrativa contada ou conhecida sob uma unica perspectiva pode
exercer na reprodugao de preconceitos, esteredtipos e na construgao de identidades.
A visao limitada influencia diretamente a forma como enxerga o outro, por exemplo,
considerar alguém inferior por causa da cor da pele ou presumir que uma pessoa
indigena tem menos formagao por ser indigena.

Do mesmo modo, isso também ocorre com materiais escolares, tanto em
relagcéo aos livros de Literatura Infantil quanto nos livros didaticos utilizados em outras
etapas educacionais, que tendem a representar grupos racializados, como negros e
indigenas, de forma pejorativa e subalternizada. Trata-se de uma perspectiva
colonizadora, forjada e alimentada por grupos sociais que se beneficiam dessa
situacao e que nao tem interesse pela transformacgao social.

Nesse sentido, é urgente avancar na Educacdo para as Relacdes Etnico-
Raciais, o que requer professores formados que saibam atuar de forma critica sobre
esses assuntos e que tenham a disposi¢cao materiais adequados que contemplem

positivamente e tornem visivel as relagdes étnico-raciais no ambiente escolar.

2.3.2 Praticas pedagogicas antirracistas na Educacgao Infantil: alguns apontamentos

A educacéo escolar pode desempenhar um papel fundamental na formagao da
consciéncia social e na desconstru¢ao de preconceitos. Gomes (2003) destaca que a
escola é um espaco privilegiado para questionamentos e para a ressignificacao das
relagdes raciais, ajudando criangas e jovens a compreenderem as marcas do racismo.
Assim, torna-se essencial que as praticas pedagogicas contemplem a
valorizagao da diversidade racial, promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e
respeitoso. Esse processo pode ser viabilizado por meio de narrativas literarias
inclusivas, atividades ludicas e materiais didaticos que representem a pluralidade
étnica do pais.

A auséncia de representatividade positiva no ambiente escolar pode reforgcar
visdes preconceituosas. Sousa e Lima (2017) afirmam que as praticas pedagdgicas
tém papel fundamental tanto na reproducdo quanto na desconstrugdo de
preconceitos.

A invisibilizagdo de narrativas historicas e culturais de povos negros e indigenas

contribui para a perpetuacdo de uma cultura eurocéntrica, desvalorizando
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contribuigdes historicas e culturais de outros grupos étnicos. Essa situagao é agravada
pela formagao docente inicial e continuada inadequada, que dificulta educadores para
abordarem as questdes étnico-raciais de maneira eficaz, apesar da obrigatoriedade
legal da inclusdo desses temas no curriculo escolar (Souza; Gomes; Aragao, 2021).

A percepc¢ao das criancas sobre questdes étnico-raciais reflete o contexto social
em que estao inseridas. O estudo de Santana, Menezes e Pereira (2019) revela que,
desde cedo, as criangas internalizam esteredétipos raciais que afetam sua autoestima
e suas interagdes sociais. Criangas negras frequentemente enfrentam preconceitos
que impactam sua identidade, enquanto criancas brancas podem reproduzir atitudes
discriminatdrias sem compreender suas consequéncias. Diante disso, € essencial que
as praticas pedagogicas sejam intencionalmente conduzidas para a promog¢ao da
equidade e a desconstru¢ao de preconceitos (Santos et al., 2022).

A educacao para as relagdes étnico-raciais exige profissionais capacitados

para evitar abordagens fragmentadas e carregadas de esteredétipos. Desta forma:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagbes étnico-raciais e sociais,
desalinhando processos pedagodgicos (Brasil, 2004, p. 15).

Segundo Sousa e Lima (2017), a inclusao de temas que promovam relagdes
etnico-raciais respeitosas deve ir além do discurso tedrico, incorporando atividades
tedricas e praticas coerentes. As autoras apontam que entre as estratégias eficazes
estdo o uso de materiais didaticos que representem a diversidade racial de forma
positiva, a realizacao de debates e a promogao de atividades ludicas que fomentem a
empatia e a desconstrugao de esteredtipos.

No entanto, o preconceito € um fenbmeno complexo, que se manifesta nao
apenas de forma direta, mas também através de estruturas institucionais. Santos et
al. (2022) enfatizam que a formacao inicial e continuada dos educadores € um pilar
essencial para a construcdo de uma educacao antirracista. Investir em politicas
publicas que promovam a capacitagcdo docente € uma necessidade urgente para
garantir a inclusao efetiva das questdes étnico-raciais no curriculo do cotidiano das
escolas e nao somente em datas esporadicas e comemorativas como o dia da
consciéncia negra, por exemplo.

Ainda que a escola tenha um papel fundamental na formacédo da consciéncia

das criancas, a responsabilidade pela desconstrugcdo do preconceito deve ser
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compartilhada com a sociedade como um todo. Santana, Menezes e Pereira (2019)
ressaltam que a familia desempenha um papel crucial na formagao das percepgoes
infantis sobre diversidade. O ambiente doméstico é o primeiro espago onde criangas
aprendem sobre respeito e convivéncia. Dessa forma, uma abordagem integrada
entre escola, familia e comunidade € essencial para transformar valores sociais e
construir um futuro mais equitativo.

A superagcdo dos estigmas raciais na educacao infantii exige mudancas
estruturais, incluindo uma formacédo docente adequada, a revisdo de curriculos e
materiais didaticos e a promogdo de um dialogo aberto e permanente sobre as
relagdes étnico-raciais. A invisibilizagdo das contribuigbes histéricas e culturais de
povos negros e indigenas reforgca preconceitos estruturais, dificultando a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse contexto, Sousa e Lima (2017), sugerem que praticas pedagogicas
inclusivas, como o uso de literatura infantil com protagonistas negros e a realizagao
de atividades que promovam empatia e respeito, sdo ferramentas eficazes para
minimizar preconceitos. O envolvimento das familias e da comunidade escolar com a
literatura infantil que contemple a diversidade também é essencial para consolidar
essa formacéo.

Portanto, efetivar uma educacgao antirracista desde a infancia nao é apenas
uma questdo de justica social, mas, também, um passo fundamental para a

constru¢cao de uma sociedade mais respeitosa e humanizadora.



32

3 ALITERATURA INFANTIL E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

3.1 A literatura infantil como elemento da cultura humana e sua caracterizagao:

algumas consideragoes

A literatura infantil € um género literario criado pelo ser humano ao longo da
historia e destinado especialmente ao publico infantil composto por histdrias, lendas,
parlendas, contos, poemas, por exemplo. Atualmente ja existe uma grande variedade
de obras literarias disponiveis no mercado, mas € necessario que estejam a
disposicao das criancas.

Ao longo da historia, nem sempre existiu um género literario especificamente
direcionado ao publico infantil. Isso se deve ao fato de que, por muito tempo, a crianca
nao foi reconhecida como sujeito de direitos, tampouco como alguém que deveria ter
acesso a educacao e, menos ainda, a literatura. Com o passar dos séculos e o0 avango
no reconhecimento das infancias enquanto fases singulares do desenvolvimento
humano, comecgou a ser defendida e difundida a ideia de producgdes literarias voltadas
especialmente para esse publico.

Entre as primeiras obras que marcaram essa transi¢ao, destaca-se Contos da
Mamae Gansa (1697), do renomado autor francés Charles Perrault, além das historias
organizadas pelos Irmaos Grimm, ja no século XIX. Considerando o contexto historico
da época, esses contos eram vistos como adequados. No entanto, a luz das
discussdes contemporaneas sobre criangas e infancias, alguns desses contos podem
ser considerados excessivamente violentos ou inadequados para determinadas faixas
etarias.

No Brasil, um dos autores que da o pontapé inicial na consolidacéo da literatura
infantil como género literario € Monteiro Lobato, com sua obra mais conhecida, Sitio
do Picapau Amarelo (Figura 2), publicada entre os anos de 1920 e 1947. Entretanto,
€ fundamental considerar o contexto histérico em que essas obras foram produzidas,
pois muitos de seus elementos refletem aspectos de um Brasil ainda muito marcado

por uma cultura racista e excludente.



33

Figura 2: Livro “O sitio do Pica Pau Amarelo”
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Fonte: Monteiro Lobato, Editora Brasiliense, 1920.

Com o avancgo das discussdes em torno de uma educagao mais humanizada,
os livros e, mais especificamente, a literatura infantil passaram a ocupar um papel
essencial no desenvolvimento integral das criancas. Por meio das diferentes formas
que a literatura pode assumir, torna-se possivel que os professores fagam escolhas
criteriosas e conscientes na selecédo de obras que contribuam para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, afetivo, social, linguistico, estético e ético das criangas.

O caderno do Programa Leitura e Escrita na Educacgéo Infantil — LEEI, intitulado
“Livros Infantis: Acervos, Espacos e Mediagdes”, apresenta tipos de livros infantis,
suas classificagdes e as possibilidades oferecidas por cada categoria. De acordo com
a editora Banco del Libro, os livros infantis podem ser organizados em dois grandes
grupos: os livros de literatura e os livros de informacéo (Brasil, 2016).

No que se refere aos livros informativos, Pimentel (2016, p. 85) afirma que
esses tém como principal objetivo "veicular conceitos, transmitir conteudos", sendo
elaborados desde a mais tenra idade, inclusive para bebés, com obras que exploram
formas, tamanhos, cores, texturas, entre outros aspectos.

Ja os livros de literatura, conforme a autora, podem ser divididos em trés
grandes géneros: narrativa, poesia e teatro. Segundo Pimentel (2016, p. 86), "essas
trés grandes divisdes no campo da literatura estdo postas desde Aristételes e valem
também para os livros das criangas". A essa divisao classica, acrescentam-se ainda
os livros de imagem, que ocupam um lugar significativo na literatura infantil
contemporanea.

A rica bibliodiversidade da literatura infantil manifesta-se por meio da variedade

de géneros e tematicas que ela abrange. Entre os livros narrativos, destaca-se Meu
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crespo € de Rainha de Bell Hookes (2018), que valoriza a identidade negra e a
diversidade étnico-racial. Ja Diversidade, de Tatiana Belinky (2021), convida a
reflexdo sobre o respeito as diferencas. Por sua vez, Amoras, do cantor e compositor
Emicida, aborda com sensibilidade temas como a constru¢ao da identidade e a
valorizag&o da autoestima da crianga negra.

Para além da compreensao sobre a multiplicidade de acervos, géneros e tipos
que compdem a literatura infantil, € fundamental que tanto eu, enquanto autora desta
monografia, quanto os futuros leitores, especialmente os professores que atuam com
criangas e utilizam livros infantis em sua pratica pedagdgica tenham ciéncia da
importéncia de distinguir adequadamente os textos literarios dos textos didaticos.
Essa distincdo € essencial para que nao se faga um uso equivocado de cada tipo
textual, respeitando suas especificidades, finalidades e potencialidades no processo
educativo.

Segundo Azevedo (1999), o texto literario presente nos livros de literatura € um
veiculo da arte. Por meio dele, a criatividade é estimulada, assim como o trabalho com
as emocgoes, os prazeres e outras dimensdes da experiéncia humana. Esse processo
contribui para o desenvolvimento do que se pode chamar de "afloramento dos
sentidos humanos”.

Ja o texto didatico é mais objetivo, apresentando uma linguagem mais direta,
raramente subjetiva. Dispensando a necessidade de ndo se ter uma logica, se
diferenciando do literario que foca no prazer da leitura, da fruicdo, da arte e da
linguagem. O livro didatico,

[..] € sempre um livro utilitario (foi feito para atingir um fim determinado),
escrito na linguagem mais clara possivel, cuja pretensdo €& transmitir
informagdes objetivas e ensinar coisas. Isso significa que ele carrega uma
mensagem clara, Unica, liquida e certa. [...] Ao terminar sua leitura, todos os
leitores, pelo menos em principio, deveriam chegar as mesmissimas
conclusodes. [...]. Mais um detalhe: os livros didaticos necessitam de
atualizacdo periédica: surgem novos métodos, novas descobertas, novas

concepgdes, novas informagbes e tudo isso, cedo ou tarde, precisa ser
incorporado ao texto (Azevedo, 1999, p. 2).

Assim, compreender as diferengas entre textos literarios e textos didaticos é
fundamental para uma pratica pedagdgica consciente e eficaz. Enquanto os textos
didaticos tém como objetivo a transmissdo de conhecimentos objetivos, cientificos e

convergentes buscando que todos os leitores cheguem a uma mesma resposta, os
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textos literarios promovem fruicdo estética, expressao artistica e pluralidade de
sentidos.

Como destaca Queirds (2005, p. 171), "enquanto um texto didatico procura uma
convergéncia, todos os leitores chegando a uma mesma resposta”, o texto literario,
por sua vez, "procura divergéncia", valorizando as experiéncias subjetivas e as
interpretacbes diversas. Dessa forma, cabe ao professor atuar como mediador
sensivel, sabendo reconhecer o momento e a forma adequada de utilizar cada tipo de
texto, sem negligenciar o potencial pedagogico de ambos.

A literatura, quando bem mediada, permite que o leitor “tome a palavra”
(Queirds, 2005, p.171), tornando-se sujeito do processo de leitura e construgéo de
sentido. Assim, como afirma Queirés (2005, p.171), "ha livro que concorre para o
sujeito reinventar o seu destino", evidenciando o poder formativo e transformador da

literatura no processo educacional.

3.2 A literatura infantil e o processo de formagao de criangas na primeira infancia

E de conhecimento quase universal que a literatura infantil exerce uma forte
influéncia no processo formativo, desde a tenra idade, periodo da vida em que as
criangas estdo iniciando o desenvolvimento de suas multiplas linguagens e a
construcéo de suas identidades. Nas palavras de Arena (2010, p. 242), a leitura “[...]
revela-se como um poderosissimo instrumento de desenvolvimento da mente
humana, das fungdes psiquicas superiores, constituintes do progressivo processo de
humanizagao”.

Fujita e Franco (2018, p. 6) salientam que “[...] a leitura literaria s6 cumpre seu
papel de humanizacdo quando possibilita ao aluno romper com a visao naturalizada
do cotidiano, propiciando a elevagéo de sua subjetividade e da autoconsciéncia”.
Dessa forma, é possivel afirmar que a literatura infantil € um valioso elemento cultural
para o processo de formagdo do ser humano, incluindo o desenvolvimento da
consciéncia.

Como afirma Barbosa (2021, p. 35), “a todo momento lemos o0 que esta ao
nosso entorno e, por meio destas leituras, nos constituimos como sujeitos histéricos
e sociais.” Nesse sentido, o contato das criancas desde os primeiros meses de vida
com obras literarias contribui para a formagdo como sujeitos ativos na sociedade,
ampliando suas percepgcdes de mundo e fortalecendo seus processos de

desenvolvimento integral.
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Segundo Colomer (2007), o livro exerce a fungéo de mediar a relagao do sujeito
com o mundo. Ou seja, o livro e outros suportes textuais, atuam como uma ponte que
conecta o ser humano a aspectos da realidade, a problemas atuais da sociedade, ao
conhecimento de novas culturas e, principalmente, a construcdo de sentido sobre si
mesmo.

Portanto, a relagao das criancas da Educacéao Infantil com obras literarias tem
uma fungdo importantissima para o desenvolvimento das multiplas linguagens,
incluindo as linguagens leitora e escritora, a imaginagao, e a expressao artistica. Essa
relagdo se estabelece muito antes do dominio do codigo escrito, pois as criangas
também realizam leituras por meio do toque nos livros, da observagao das imagens e
da escuta de histérias lidas por adultos, ampliando assim seu repertorio, sua memoria
e sua atencao (Girotto, 2015).

A literatura infantil, configura-se como uma manifestagao essencial da arte, por
seu carater humanizador e por sua capacidade de promover a transformacado do
pensamento infantil. Nesse sentido, Zilberman e Magalh&es (1984, p. 134) afirmam
que, “quando a literatura infantil provoca emocodes, da prazer ou diverte, ela é vista
como arte, e, ao assumir seu carater transformador [...], ela torna-se necessariamente
formadora”. Assim, a literatura infantil contribui de forma significativa para a formacao
estética, ética e emocional da crianga, favorecendo o desenvolvimento de sua
sensibilidade, criatividade e visao critica sobre 0 mundo.

Por isso, vale ressaltar, que o contato das criancas com obras literarias deve
ser continuamente propiciado desde a mais tenra idade, pois, enquanto objeto cultural,
ele constitui uma importante ferramenta para compreender o mundo e formar a propria
identidade. No entanto, ndo se trata de qualquer livro: no ambiente escolar é
fundamental que o professor realize uma escolha criteriosa, priorizando obras que
apresentem qualidade estética, conteudo significativo e diversidade seja de cor,
género, religido ou cultura contribuindo assim para a constru¢gdo de uma identidade
livre de preconceitos e aberta ao respeito as diferencas.

Nesse sentido, Barbosa (2021, p. 33) ressalta que “desde a Educacgao Infantil,
o ato de ler deve ser visto como forma de oportunizar novos horizontes as criancas,
valorizando as experiéncias de leitura que ja trazem consigo”, fora do ambiente
escolar. Nessa perspectiva, a leitura literaria torna-se um meio de valorizagcdo das
vivéncias infantis e de ampliagdo de suas possibilidades de percepg¢ao do outro e de

si mesmas.
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Peres, Marinheiro e Moura (2012, p. 7) reforcam que “a literatura, como toda
arte, é a expressao de um tempo”, constituindo-se como uma via de aproximagao
entre a ficgcao e as realidades sociais. Assim, a literatura assume um importante papel
ao mediar o conhecimento de mundo e de si mesmo, sendo ferramenta de reflexdo
critica sobre questdes identitarias, historicas e culturais.

Arena e Lopes (2013, p. 1149) advertem que “ao esconder a presenga da
crianga negra, a literatura infantil impede a construgdo de imagens e representagdes
positivas da negritude e encaminha as leitoras da mesma etnia para a identificagao
com o grupo branco, sempre representado de forma positiva.” Nesse contexto, a
valorizagdo da diversidade étnico-racial na literatura infantil € fundamental para

promover o respeito as multiplas identidades presentes na sociedade brasileira.

3.3 Obras de literatura infantil contemporanea e a representacgao da diversidade

étnico-racial: conquistas e dilemas

A literatura infantil contemporanea brasileira tem assumido, nos ultimos anos,
um papel cada vez mais relevante na promog¢ao da diversidade étnico-racial e na
construcao de uma educacao antirracista desde a primeira infancia. Frente a uma
sociedade ainda marcada pelo racismo estrutural, as obras literarias destinadas as
criangas surgem como importantes artefatos culturais que nao apenas entretém, mas
também educam, sensibilizam e transformam percepgdes. Entretanto, embora
avangos tenham sido conquistados no que diz respeito a representatividade negra e
indigena nas narrativas, muitos dilemas ainda persistem quanto a qualidade e a
intencionalidade dessa representacgao.

Lima (2017) em sua dissertagdao de mestrado, analisou de forma minuciosa
acervos de programas governamentais, como o Programa Nacional Biblioteca da
Escola - PNBE e o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD,
revelando tanto avangos quanto limitagées na forma como a diversidade étnico-racial
€ representada nos livros selecionados para a Educacgao Infantil. Segundo a autora,
ainda que haja um numero crescente de obras com personagens negros e negras,
muitos desses personagens continuam ocupando posicdes secundarias,
estereotipadas ou associadas a subalternidade, o que evidencia uma representagao
simbdlica limitada e, por vezes, danosa.

Em contrapartida, obras que apresentam personagens negros como

protagonistas de suas proprias histérias, vivenciando afetos, descobertas e
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experiéncias cotidianas, sdo exemplos de uma nova literatura infantil que busca
valorizar a identidade e a cultura afro-brasileira.

Essa analise se articula com as reflexdes de Costa, Pereira e Dias (2022), que
discutem o papel dos livros como artefatos culturais fundamentais para praticas
pedagogicas antirracistas. As autoras argumentam que, ao apresentar personagens
negros e indigenas de maneira positiva, com qualidade estético-literaria, os livros
infantis contribuem para a elevagdo da autoestima de criangas negras e para o
reconhecimento da alteridade por parte das criangas brancas. Essa ruptura com o
padrdo eurocéntrico de beleza e protagonismo € essencial para desconstruir a
ideologia da branquitude normativa, ainda predominante na maioria dos materiais
didaticos e literarios infantis.

Ambos os trabalhos destacam a importancia das politicas publicas na
promog¢ao da diversidade nos curriculos escolares. A implementacdo das Leis n°
10.639/2003 (Brasil, 2003) e n° 11.645/2008 (Brasil, 2008), que estabelecem a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, é
mencionada como um marco legal fundamental para legitimar essas praticas. No
entanto, como apontam as citadas autoras, a efetivacdo dessas leis depende
diretamente do comprometimento dos profissionais da educagao, da qualidade dos
materiais oferecidos e do acesso a uma formagao docente que aborde criticamente
as relagoes étnico-raciais.

Um dos pontos de convergéncia entre os referidos textos esta a defesa da
literatura infantil como espacgo de formacao identitaria e de resisténcia simbdlica. A
representacao positiva de corpos negros com suas estéticas, suas culturas e suas

histérias contribuem para a construgdo de subjetividades fortalecidas e para o
combate as violéncias simbdlicas que, muitas vezes, se iniciam ja na primeira infancia.
Nesse sentido, Lima (2023) destaca como a auséncia ou a representagao
negativa de personagens negros nas obras analisadas pode causar impactos
duradouros no desenvolvimento emocional e psicolégico das criangas negras,
alimentando sentimentos de exclusao, inferioridade e nao pertencimento.

Ja Costa, Pereira e Dias (2022), enfatizam a necessidade de ampliar o
repertério de artefatos culturais presentes nas instituigbes de Educacéo Infantil. Livros,
brinquedos, musicas e imagens que valorizem a ancestralidade africana e afro-
brasileira, bem como as tradigdes indigenas, devem estar presentes nos ambientes

escolares como estratégias de enfrentamento ao racismo. Para essas autoras, a
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literatura infantil ndo deve ser pensada como um suporte isolado, mas sim como parte
de um conjunto de praticas que incluem o planejamento curricular, a formagéao dos
professores e a escuta atenta das criangas.

Apesar dos avangos, ainda existem dilemas importantes. Entre eles, esta a
dificuldade de acesso a obras literarias com qualidade estética e conteudo antirracista,
especialmente em contextos educacionais marcados por desigualdades regionais e
sociais.

As pesquisas de Lima (2023) e de Costa, Pereira e Dias (2022), apontam para
uma abordagem muitas vezes pontual ou superficial da tematica nas escolas,
concentrada em datas comemorativas como o “Dia da Consciéncia Negra”, ao invés
de ser um eixo estruturante das praticas pedagogicas cotidianas.

Outro dilema diz respeito a resisténcia de parte da sociedade e de profissionais
da educacido em reconhecer o racismo como um problema estrutural. Como afirma
Cavalleiro (apud Costa, Pereira, Dias; 2022), a negag¢ao do racismo impede que as
criancas desenvolvam uma visao critica sobre o tema, o que dificulta a construgao de
um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo. Superar esse obstaculo exige
coragem politica e ética por parte dos educadores, bem como 0 compromisso com
uma formacéo continua voltada para as relagdes étnico-raciais.

Portanto, as obras da literatura infantil contemporanea que representam
positivamente a diversidade étnico-racial sdo conquistas inegaveis no campo
educacional e cultural. Elas sinalizam um movimento de resisténcia, reconhecimento
e valorizagdo das identidades negras e indigenas no Brasil. No entanto, como
demonstram as analises de Lima (2023) e Costa, Pereira e Dias (2022), essas
conquistas ainda enfrentam desafios estruturais, pedagdgicos e ideoldgicos que
exigem um esforgco coletivo e continuo para a consolidagcdo de uma educacao

antirracista.

3.4 Representagoes de personagens negros em obras literarias infantis:

contribuem para a formagao positiva de criangas negras?

Tendo em vista que a literatura infantil exerce um papel fundamental na
construgao das identidades, especialmente por meio do contato das criangas com os
livros, € necessario refletir sobre quais tipos de representacbes estdo nas obras
oferecidas a elas nas escolas. Trata-se de questionar se essas obras trazem

representacbes positivas de pessoas negras, indigenas e de outros grupos
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racializados, ou se reforcam imagens marcadas por esteredtipos e exclusdes
histéricas. De fato, como aponta Lima (2023), durante décadas a literatura infantil
apresentou personagens negros associados a escravidao, a invisibilidade, a
inferioridade social e a folclorizagdo, reforgando esteredtipos negativos sobre o corpo
negro, como a cor da pele e o cabelo.

A importancia de garantir representag¢des positivas na literatura infantil reside
no fato de que a formagéo da identidade e da autoimagem na primeira infancia esta
em processo de consolidacdo, ao mesmo tempo em que se forma a percepgao sobre
o outro. Por isso, é essencial que as obras literarias presentes nas instituicdes
escolares e que chegam as méaos das criangas, rompam com padrdes excludentes.
Arboleya (2008, p. 6), chama a atengao para a persisténcia de “idealizacdes de tipos
fisicos, psicoldgicos e culturais que dimensionam um principe ideal, imberbe, branco
ocidental, uma princesa, um vilao e seus coadjuvantes.”

Portanto, ndo basta apenas que haja a presenga de personagens negros nos
livros infantis, pois a representatividade por si s6 ndo é suficiente. E fundamental que
essas representacdes estejam livres de estereétipos negativos, que ndo associem o
negro a papeéis de subserviéncia, inferioridade ou marginalidade. Os personagens
negros também devem ocupar o centro das narrativas, com suas culturas, tradi¢coes e
ritmos valorizados, a fim de inspirar e permitir que criangas negras se reconhegam
nas historias, encorajando-as a aceitar e afirmar suas identidades, a amar seus
cabelos e a romper com os padrdes estéticos impostos pela Iégica eurocéntrica da
beleza.

Algumas obras exaltam de forma positiva a identidade negra e sua cultura,
como, por exemplo, os livros O cabelo de Lelé, de Valéria Belém; O tesouro de Amina,
de Flavia Oyatumbi; O pequeno principe preto, de Rodrigo Franga; e Neguinha, sim!,
de Renato Gama. Esses sao apenas alguns exemplos dos livros que representam e

valorizam a diversidade étnico-racial.
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Figura 3: Livro “O tesouro de Amina”

Fonte: Flavia Oyatumbi, Editora Evoluir, 2023.

Figura 4: Livro “O pequeno principe preto”

Fonte: Rodrigo Franga, Editora Nova Fronteira, 2013.

Figura 5: Livro “O cabelo de Lelé
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Fonte: Valéria Belém, Editora IBEP, 2012.



42

Figura 6: Livro “Neguinha, sim!”
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Fonte: Renato Gama, Editora Companhia das Letrinhas, 2023.

Além de contribuir para o fortalecimento da autoestima de criangas negras, que
muitas vezes sao invisibilizadas, rejeitam a cor de sua pele ou sequer se identificam
como negras, a literatura voltada a diversidade étnico-racial também atua como uma
poderosa ferramenta de combate ao racismo. Ela possibilita que criangas ndo negras
compreendam a importancia do respeito e da equidade e reconhegcam a beleza da
diversidade étnica-racial. Lima (2023) enfatiza que o contato com das criangas
brancas com obras nas quais pessoas negras ocupam lugares de protagonismo,
respeito e valor, contribui para o enfraquecimento do racismo e a desconstru¢ao de
esteredtipos.

Nesse sentido, os professores e as professoras que atuam na Educacao Infantil
tém papel fundamental para selecionar e oportunizar intencionalmente o acesso das
criangas continuamente as obras literarias que contemplem e respeitem a diversidade
étnica-racial. Isso requer formacéo docente inicial e continuada que abordem essas
tematicas. Assim, esses profissionais tendem a estar mais bem preparados para
abordar esses temas de forma sensivel e critica, evitando a reproducdo de
esteredtipos que justamente a educagdo para as relagdes étnico-raciais busca
superar.

No entanto, essa € uma responsabilidade que nado deve recair apenas sobre
professores e professoras. E necessario que os acervos literarios das escolas
contemplem a diversidade étnico-racial de forma positiva, assim como a “diversidade
de géneros literarios e de tipos de textos, de formatos de livros, de autores e
ilustradores” (Brasil, 2016, p. 10).
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Dessa forma, € possivel afirmar que as obras literarias cuidadosamente
selecionadas, que realmente apresentem uma proposta positiva de representagao de
pessoas negras, indigenas e de outros grupos historicamente marginalizados, e que
estejam comprometidas com uma educagéo voltada para o respeito e a equidade,
contribuem significativamente para o processo formativo, ndo apenas de criangas
negras, mas, também de criangas brancas, que igualmente estdo em processo de
construcao de suas identidades.

Nessa perspectiva, Arboleya (2008, p. 7) afirma que “pensando numa educagao
para as relagdes étnico-raciais, a literatura infantil apresenta-se como uma perspectiva
instigante junto a necessidade de reformulagdo dos padrbes ideoldgicos”. Assim
sendo, a literatura infantil € um valioso elemento cultural que pode contribuir para um
processo formativo humanizador, o que inclui o reconhecimento e o respeito da

diversidade étnico-racial.
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4 ASPECTOS DE UMA TURMA DA PRE- ESCOLA PUBLICA DE MANAUS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA FORMAGAO DAS CRIANGCAS NA
PERSPECTIVA DA DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

4.1 Contexto da instituicao escolas e da turma da pré-escolas observadas

A instituicdo de Educacédo Infantil onde realizei a observagdo no periodo de
agosto a novembro de 2024, € uma unidade escolar publica, vinculada a
SEMED/Manaus. Em 2024, atendeu cerca 435 criangas, com idades entre quatro
anos e cinco anos e onze meses, contemplando o 1° e o 2° periodos da Pré-Escola
que integra a primeira etapa da educacao basica brasileira (Brasil, 1996; Brasil, 2009;
Brasil, 2017).

Essa instituicdo esta localizada em um bairro periférico da cidade de Manaus,
cuja comunidade é composta, em sua maioria, por familias de camada média baixa.
Grande parte dos pais e maes exerce atividades profissionais fora de casa, atuando
principalmente em empresas industriais, no comércio e em outros diversos servigos.

A infraestrutura do bairro onde a respectiva instituicdo esta localizada é
bastante precaria: as ruas sdo mal planejadas e estreitas, as calgadas praticamente
inexistem e a iluminacgéao publica, em alguns trechos, € insuficiente. Durante o periodo
da minha observacao, por exemplo, a instituicao foi alvo de furtos recorrentes, como
aretirada de cabos de energia e de objetos localizados tanto no entorno quanto dentro
de seus espacos.

Considero que a estrutura dessa escola é adequada, com um prédio amplo
dividido em duas partes: inferior e superior. No pavimento inferior, estavam localizadas
5 salas de referéncia do primeiro periodo, os banheiros, o refeitério, a entrada principal
utilizada por pais e criangas, a secretaria, a sala dos professores e uma sala de leitura.
Ja no pavimento superior, estavam localizadas 5 salas de referéncia do segundo
periodo. Vale destacar que toda a area da parte superior era protegida por telas,
oferecendo maior segurancga as criangas.

A referida instituicdo contou também com uma area localizada nos fundos da
escola, composta por um amplo espago com areia e grama. Apesar de nao dispor de
muitos brinquedos para as criangas, percebi que o momento de ir para esse local era
0 mais aguardado por elas. Elas adoravam ir ao parquinho, o que demonstra a
importancia de tornar essa vivéncia mais frequente. Afinal, o brincar € um dos eixos

norteadores das praticas pedagogicas da Educacgéo Infantil (Brasil, 2009; Brasil,
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2017), sendo assim deveria fazer parte das atividades de rotina das criangas na
escola.

Ao observar a infraestrutura e, especialmente, a arquitetura da instituigao,
entendo que os espacgos estdo em consonancia com o que estabelece o documento
do Ministério da Educacao, intitulado “Qualidade e Equidade na Educacéao Infantil:
Principios, Normatizagao e Politicas Publicas (Brasil, 2024). Esse documento orienta
acerca da atuagao da equipe pedagodgica na Educacao Infantil e, também, em relagéo
a organizagao dos ambientes, ressaltando a importancia de espagos e materiais
adequados e de qualidade para o desenvolvimento integral das criangas.

A turma em que realizei a observagao nao participante foi a do 2° periodo,
localizada na parte superior do espaco escolar. Essa turma era formada por uma
professora titular e 24 criangas, sendo 8 meninas e 16 meninos. A professora afirmou
que cursou Pedagogia no Centro Universitario de Ensino Superior do Amazonas
(CIESA), no ano de 2011, e que possui 18 anos de atuagao como docente e 2 anos
na escola onde realizei a observagédo. A boa recepcao que tive, tanto das criangas
quanto da professora titular, foi essencial para o inicio do meu estabelecimento de
vinculos com elas.

Ressalto que a obtengao de informacdes de todas as criangas so6 foi possivel
apo6s algumas semanas de observacao, uma vez que algumas criangas tinham faltas
recorrentes em decorréncia de doengas, como gripes. A pluralidade cultural constitui
uma caracteristica marcante ndo apenas da turma observada, mas, também, do
conjunto de criangcas que compdem a instituicdo. Vale destacar a presenca
significativa de criangas venezuelanas, bem como de um grande numero de criangas

negras, o que evidencia a diversidade presente nesse ambiente escolar.

4.2 Projeto Politico Pedagogico da instituicao escolar

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um documento fundamental para
orientar as praticas pedagodgicas e administrativas de uma instituicdo escolar. Nesse
documento deve constar aspectos centrais, como a forma de organizacao da escola,
a base filosdfica e principios que sustentam sua proposta educativa, a forma de gestao
a ser fomentada e a relacdo com a comunidade escolar onde a instituicido esta
inserida.

Segundo Gadotti (1994, p. 2), “ndo deve existir um padrdo unico que oriente a

escolha do projeto de nossas escolas”. Essa afirmagao evidencia que nao deve



46

prevalecer uma unica visao no processo de elaboragédo do PPP, cuja responsabilidade
para elaborar e implementar é do coletivo da comunidade escolar.

Nesse sentido, Gadotti (1994) ressalta a importancia de refletir sobre quem, de
fato, deve assumir a responsabilidade pela constituicdo desse documento. Em suas
palavras:

O projeto da escola ndao é responsabilidade apenas de sua diregdo. Ao
contrario, numa gestdo democratica, a direcdo € escolhida a partir do
reconhecimento da competéncia e da lideranga de alguém capaz de executar

um projeto coletivo. A escola, nesse caso, escolhe primeiro um projeto e
depois essa pessoa que pode executa-lo (Gadotti, 1994, p. 2).

Diante disso, a gestdo democratica-participativa deve estar presente nao
apenas nos momentos de elaboragao de documentos escolares importantes, mas ser

modelo primordial de gestdo da escola. Nesse sentido,

A acdo da gestdo democratico-participativa abre o canal para participagao
da comunidade, assim a escola deixa de ser uma redoma, um lugar fechado
e separado da realidade e passa a acontecer como uma comunidade
educativa, interagindo substancialmente com a sociedade civil (Negrini, 2008,

p.5)

Entretanto, na escola que realizei a observagédo, houveram alguns entraves
para o acesso ao PPP, que, por ser de carater publico, deveria estar disponivel para
qualquer pessoa que queira consulta-lo. Ao final, ndo consegui ter acesso a esse
documento, o que, de certa forma, revela problemas de transparéncia e fragilidade na
efetivagcdo de uma gestao verdadeiramente democratica.

Na minha primeira tentativa de acesso ao PPP na escola que realizei a
observagéao, surgiram algumas tensdes. Na época, a responsabilidade de repassar e
verificar documentos era atribuida a Pedagoga ou a Diretora da instituicdo. Na
auséncia da Diretora, caberia a Pedagoga disponibilizar tais documentos e apresenta-
los. Contudo, ao solicitar o PPP para consulta, ela proferiu a seguinte resposta:
“Infelizmente, ndo posso apresentar o Projeto Politico-Pedagdgico na auséncia da
Diretora, pois somente com ela o documento pode ser acessado”.’

Essa fala causou bastante espanto em mim, pois € de conhecimento que esse
documento deve estar disponivel para consulta publica, podendo ser acessado por

qualquer pessoa, sem a necessidade da supervisao exclusiva dos responsaveis pela

! Registro caderno de campo em: 30 ago. 2024.
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escola. Tal postura evidencia que algo ndo estd em conformidade com os principios
de transparéncia e de gestdo democratica que devem nortear o PPP.

A minha segunda tentativa de acesso ao PPP ocorreu ao indagar a Diretora da
escola sobre a possibilidade de consultar esse documento, no momento em que ela
se encontrava nessa instituicdo. No entanto, novamente a resposta foi negativa,
acompanhada da justificativa de que o documento estaria desatualizado. Diante da
situacdo, argumentei que isso nao representaria um problema, pois o objetivo era
apenas conhecer o que ja havia sido previamente estabelecido, de modo a refletir a
partir desse ponto um possivel norte para novas ag¢des. Ainda assim, a negativa se
repetiu.

Durante os meses da minha observacdo nao participante na institui¢ao, fiz
outras tentativas de acesso ao PPP, mas todas resultaram em negativa. Sempre que
0 assunto era mencionado, instaurava-se um certo clima de conflito, sobretudo diante
da possibilidade de se ter ao menos um breve vislumbre desse documento. Tal
situagao revela duas hipoteses possiveis: ou o documento nao existe de fato, ou a
gestao resiste em apresenta-lo por estar desatualizado.

Ambas as situacbdes levantam reflexbes que ultrapassam a realidade dessa
instituicio em especifico, pois considero que os entraves para nao acesso a
documentos de carater publico tém se tornado cada vez mais recorrente em nosso
pais. Diante disso, levanto algumas indagagdes: Se a escola ndao possui um PPP, em
que o conjunto dos profissionais que atuam nessa instituicdo estdo baseando suas
praticas? Quais sao suas concepcdes acerca da realidade da comunidade que
atende? De que forma enfrenta questdes cruciais, como o racismo? Muitos outros
questionamentos emergem a partir dessa auséncia ou ocultagdo do PPP.

Portanto, avalio como necessario que a problematica relacionada as
fragilidades na gestdo democratica e no compromisso com a transparéncia seja
discutida de forma ampla com diretores, pedagogos e as comunidades locais,
ultrapassando os limites das escolas. E fundamental que se transforme em objeto de
pesquisa e que sejam propostas solugdes efetivas para essa demanda urgente, uma
vez que a cidadania plena ainda nao esta sendo garantida. Além disso, é essencial
que essas acOes promovam a conscientizagdo e o engajamento de todos os
envolvidos, inclusive da propria SEMED/Manaus, a fim de fortalecer o papel da escola

como espago de formacéo integral, incluindo o exercicio da cidadania.
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4.3 Caracteristicas do acervo literario disponivel na instituicao escolar

O acervo literario que estava disponivel na escola durante o periodo da minha
observacao, ficava em uma sala que me foi apresentada como sala de leitura.
Constatei que nesse espaco havia algumas prateleiras com livros, porém néo tive
acesso para explora-los e, por isso, nao pude identificar as caracteristicas desse
acervo. A chave dessa sala ficava sob a responsabilidade de uma pessoa de
confianga da diretora. Tanto a porta quanto a grade que a protegia, permaneceram
trancadas com cadeados.

O respectivo espaco, nomeado como sala de leitura, funcionava mais como um
deposito de diversos objetos. Além de livros nas prateleiras, havia varios
computadores que aparentavam nao ser utilizados na escola. Ou seja, esse espago
nao foi utilizado para a pratica da leitura literaria com as criangas durante o periodo
que realizei o processo de observacgao.

Nas salas de referéncia da instituicdo, por sua vez, tinham os “Cantinhos de
Leitura”, que correspondem a cantos tematicos da sala destinados a fomentar a leitura
literaria na Educacao Infantil. Porém, constatei que haviam muitos livros rasgados ou
com paginas faltando, e, principalmente, havia auséncia de obras que abordassem a
cultura africana, afro-brasileira e indigena. Isso denota descumprimento de aspectos
da Lei Federal n° 11.645 (Brasil, 2008), que destaca a obrigatoriedade da abordagem
acerca da tematica étnico-racial nas escolas.

As obras disponiveis no cantinho da leitura da sala de referéncia que observei,
puderam ser agrupadas em dois grandes grupos, a saber: livros de literatura infantil e
livros didaticos. Os livros de literatura infantil, em sua maioria, abordavam aspectos
relacionados a afetividade, aos tipos de moradia e as relagcdes de quantidade e
numeracao. Além disso, foi possivel constatar a presenca de obras literarias
didatizantes que, segundo Lajolo (2002, apud Lima, 2023, p. 36), se caracterizam pela
“transmissao de ensinamentos morais direcionados a interpretacao de adultos”, o que
restringe o processo formativo das criangas.

Com relacédo a auséncia de obras acerca da tematica étnico-racial no acervo
observado, confirma o que Lima (2023) destaca em seu trabalho acerca das
auséncias das relagdes raciais e personagens negros no universo da Literatura Infantil
disponivel em instituigbes escolares. Ou seja, embora tenham ocorrido avangos

significativos nas produg¢des contemporéneas no que se refere as novas literaturas
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que abordam a populagao negra de forma positiva, ainda persiste a auséncia dessas
obras em espacos educacionais.

No que diz respeito aos livros didaticos presentes no acervo do cantinho da
leitura na sala de referéncia que observei, considero que ndo se mostravam
adequados a faixa etaria das criangas da pré-escola, uma vez que varios estavam
identificados para serem utilizados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mas,
mesmo que fossem livros direcionados para criangas da pré-escola, esse material
pouco contribui para impulsionar o desenvolvimento de suas multiplas linguagens.

Nesse sentido, considero importante refletir e pensar em alternativas para
ampliar a variedade e a qualidade do acervo de obras literarias na turma da pré-escola
que observei. Vale ressaltar a necessidade de a escola contribuir para uma educagéao
comprometida com a transformacgao da realidade, capaz de libertar mentes, corpos e
praticas (Freire, 2019).

A efetivagdo de praticas voltadas para uma educagao antirracista requer
compromisso de toda comunidade escolar, mas principalmente da equipe de gestéo
e do corpo docente. Segundo Cavalleiro (2001, p. 158), a educacgdo antirracista é

efetivada na escola que:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexao sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na
sociedade e no espago escolar e cuida para que as relagdes interpessoais
entre adultos e criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4, Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a
para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os
alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre os
diferentes grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagao do ‘eurocentrismo’
dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o
estudo de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora agbes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de
alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados.
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Essas consideracbes apresentadas pela autora (Cavalleiro, 2001),
contribuem para pensar e tracar agdes nas escolas para reconhecer e respeitar a
diversidade racial. Porém, isso requer a superagdo de preconceitos e esteredtipos
presentes no senso comum, dentro e fora do ambiente escolar, inclusive a superagao
da concepcgao de que todas as pessoas sdo iguais e possuem os mesmos direitos,
pois na vida concreta isso, em geral, ndo se efetiva pelos mais diversos motivos,
incluindo as limitadas condigdes de vida e de educacao de grande parte da populagao
brasileira e mundial.

A visédo que todas as pessoas sao iguais e possuem os mesmos direitos tende
a fortalecer o mito da democracia racial, contribuindo para a invisibilizagdo das
problematicas raciais e para a manutencdo de um reconhecimento velado das
desigualdades nas condi¢gbes de vida e educagdo. Desse modo, é fundamental a
inclusdo das abordagens antirracistas desde a Educacgao Infantil.

Pensar em formas de educar voltadas para a constru¢ao do reconhecimento
positivo, especialmente dos corpos negros, como alerta Cavalleiro (2001, p. 158), vai

ao encontro de reflexdes apresentadas por Lima (2023). Para a autora, o
[..] desenvolvimento de brincadeiras e pinturas corporais de origem africana,
a visibilidade, e as imagens positivadas sobre corpos
negros(representatividade), seja pela visualidade ou literatura, além de

demais projetos, permitem as criangas e professores acessarem saberes, até
entdo, desconhecidos (Lima, 2023 p. 34).

Logo, as praticas de brincadeiras que educam os corpos para a diversidade,
assim como outras atividades com as criangas que buscam esse mesmo fim,
promovem a quebra de paradigmas e possibilitam que elas e os professores
compreendam o diferente e aprendam a pensar a partir dele, ndo como algo
desprovido de cultura ou de saber menos valido, mas como possibilidade de
enriguecimento formativo. Essas condutas, portanto, contribuem para a
desconstrucado de um curriculo historicamente colonial.

Esses apontamentos permitem adentrar na discussado acerca das obras de
Literatura Infantil que abordam positivamente as relagdes étnicos raciais. Nesse
sentido,

[...] nas histérias de literatura infantil contemporanea tornam-se referéncias
no processo de construgcéo de identidades das criancas negras, sendo fontes
de significados existenciais que podem ser aplicados ao mundo real,

conforme reafirma Abramovich (1989) ao asseverar que, para o individuo
formar a sua prépria identidade, precisa recriar a realidade e imagina-la.
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Nesse sentido, a literatura infantil seria uma fonte de significados e
possibilidades para criagéo e recriagdo das diferentes realidades (Lima, 2023,
p. 41).

Gomes (2002, apud Lima, 2023) também destaca a importancia de uma
literatura afro-referenciada, comprometida com a promogdo de mudancas. Nas
palavras da autora,

[...] quando as histérias literarias abordam narrativas de empoderamento,
resultando em valorizagdo da estética negra, a crianga tem a possibilidade de
se identificar com os personagens e com as pessoas ao seu redor, conhece
outras culturas, lugares, isso faz com que elas se tornem protagonistas de

suas historias e reafirmam suas identidades nos espagos sociais (Gomes
2002, apud Lima, 2023, p. 43).

Nesse sentido, Soares (2013) e Vinco (2019, apud Lima, 2023, p. 34) reforgcam:

[...] que uma Educacao Antirracista na Educagéao Infantil se constréi por meio
das descobertas, brincadeiras, narrativas e mobilizagéo de saberes. [...] uma
dessas diversas formas de se trabalhar o racismo na Educagéo Infantil, & por
meio da literatura infantil tendo por referéncia os personagens negros nos
livros literarios para infancia.

Portanto, o contato da crianca desde a tenra idade com literaturas que, de fato,
tenham o compromisso de tratar as diversidades de forma positiva tende a favorecer
o desenvolvimento de uma postura mais respeitosa diante das diferengas. Além disso,
possibilita que as criangas negras se reconhegam em um contexto plural, a medida
que todas as identidades, historias e culturas sao valorizadas e representadas de
maneira equitativa no ambiente educativo.

Ainda no que diz respeito a literatura infantil, € necessario que haja mais
programas, projetos e agdes governamentais e escolares que incentivem a leitura
literaria, garantindo que os livros cheguem efetivamente as criangas. Isso inclui a
necessidade de ampliar e diversificar os acervos de literatura infantil nas escolas, “pois
a escassez de obras interfere diretamente no acesso de livros literarios e nas praticas
pedagogicas para relagdes étnico-raciais durante a infancia” (Lima, 2023, p. 102).

Considero que as reflexdes e sugestdes apresentadas nos paragrafos
anteriores buscam trilhar caminhos para promover mudancgas significativas nas
praticas de professores, pedagogos, gestores e demais profissionais envolvidos
principalmente no campo educacional. Além disso, é fundamental a busca
permanente pelo aprimoramento formativo que contemple o compromisso com uma

educacéo plural.
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4.4 Plano de atividades docente

Diferentemente da dificuldade encontrada para acessar o PPP da instituicao de
Educacéao Infantil que realizei o processo de observacao para esse trabalho, pude ter
acesso aos planos docentes dos meses de maio, setembro, novembro e dezembro de
2024. Esses planos de atividades eram voltados para criangas da turma que observei
e continham os Campos de Experiéncia, os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e a Descricdo das Aprendizagens, em consonancia com o0 que
estabelece a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018).

As atividades propostas nos planos envolviam as seguintes tematicas:
educagcdo no transito, partes do corpo, numeros e quantidades, meios de
comunicagao, pareamento dos nomes, meios de transporte, entre outros. Em sua
maioria, os planos incluiam atividades com literatura infantil, sendo utilizada
principalmente como recurso para o reconhecimento dos diferentes géneros textuais,
€ ndo como expressao artistica, voltada a fruicao, tampouco para o tratamento das
questdes étnico-raciais.

Ao analisar os referidos planos da docente, constatei que as tematicas da
diversidade e das relagdes étnico-raciais foram trabalhadas apenas no Dia da
Consciéncia Negra, e ainda de forma estereotipadas. Nos demais dias dos meses
referentes aos planos que tive acesso, notei a auséncia de atividades voltadas para a
diversidade e para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais — ERER, e a auséncia
de abordagens étnico-raciais, conforme determina a Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003),
que torna obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas
escolas.

Tais constatacées vao ao encontro do que discute Bakke (2011), ao afirmar
que as tematicas étnico-raciais, quando abordadas, tendem a se restringir as datas
comemorativas, resultando em uma abordagem fragmentada e pontual. Essa
limitacao contribui para a perpetuacao de estereoétipos, preconceitos e do racismo em
uma das etapas da Educacao Basica essenciais para o desenvolvimento de uma
educacao antirracista, a Educacao Infantil, periodo em que as identidades e os
conceitos estdo sendo constituidos.

Suponho que o mesmo problema acontece na maioria das escolas do municipio
de Manaus, por conta de inumeras demandas e projetos atribuidos pela SEMED e

gestores para execucao pelos professores, além de enfrentarem lacunas em sua
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formacdo docente antirracista desde a graduagcdo. Nesse sentido, Felix (2021)
destaca a importancia da formacao docente voltada para as questdes raciais. A autora
destaca que:
A formagao docente contribui para minimizar a desigualdade racial presente
em nossa sociedade e é de suma importancia que os educadores tenham
uma formacgéo voltada para a tematica racial, desde a sua graduacgao até as
formagdes ao longo da sua carreira docente, pois a grande maioria

desconhece ou nao valoriza o legado deixado pela populagédo africana e
afrodescendente (Félix, 2021, p. 32).

Vale destacar que as limitacdes nas formagdes docentes, inicial e continuada,
relacionadas as questdes étnicos-raciais, contribui para a perpetuacido das opressoes
estruturais do sistema capitalista vigente que fomenta desigualdades para
manutengdo do estado atual da realidade, que beneficia os interesses da classe
dominante. Por outro lado, Gomes (2000, p. 149) afirma que “seria interessante se
pudéssemos construir experiéncias de formacado em que os professores pudessem
vivenciar, analisar e propor estratégias de intervengao que tenham a valorizagao da
cultura negra e a eliminagao de praticas racistas como foco principal’.

Avalio que é imprescindivel que a formagdo docente seja pensada nas
perspectivas apresentadas por Gomes (2000), Félix (2021) e de tantos outros autores
que defendem a abordagem das questdes étnico-racial como um direito e como parte
de uma educagado comprometida em nao reproduzir o racismo.

E evidente que o plano da docente analisada ndo contempla uma educacao
voltada para as multiplas diversidades, especialmente a racial. Tal constatacao
diverge do que deveria ser um dos pilares de uma educagao plural, visto que a escola
nao pode reproduzir o padrao colonial; pelo contrario, deve se constituir como um
espaco de transformacao e valorizacao da diversidade. Contudo, ndo se deve atribuir
a responsabilidade apenas a docente, pois essa realidade perpassa um sistema ainda
muito engessado e envolve toda a equipe escolar, que ndo deve abordar a tematica
de forma pontual por meio de projetos bimestrais (Lima, 2023).

As instituicbes escolares devem ter, como principio norteador, uma educagao
para as diversidades. Isso requer muito empenho de toda comunidade escolar, pois,
conforme alertam Souza e Coelho (2024, p.15), “vale lembrar que, historicamente,
convive-se com tentativas de negagdo da existéncia do racismo no Brasil, e o
silenciamento tem sido uma estratégia para nega-lo”. Portanto, é urgente pensar em

praticas que superem as tentativas de silenciamento de grupos que passam por
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processos de racializagao, proporcionando para tenham acesso para efetivacdo dos
seus direitos, especialmente ao de uma educagdo de qualidade, culturalmente

significativa, identitaria e respeitosa.
4.5 Organizagao de espagamento, materiais e tempo

O espaco da sala de referéncia do Centro Municipal de Educacao Infantil da
turma da pré-escola que realizei o processo de observagao, era organizado conforme
as orientagdes presentes no documento Qualidade e equidade na educagéao infantil:
principios, normatizagéo e politicas publicas (Brasil, 2024), que estabelece como deve
ser a organizagao de uma sala de referéncia em relagdo aos seus espagos, materiais
e tempos. Percebi que todas as salas de referéncia desse CMEI apresentavam um
espaco amplo e bem estruturado.

A sala de referéncia da turma que observei contava com alguns cantos
tematicos, entre eles o Canto da Leitura, que, no entanto, possuia poucas
caracteristicas que o identificassem como tal. Havia também o Canto dos Jogos, onde
estavam dispostos diversos materiais relacionados a linguagem matematica.

Logo na entrada desta sala, foi possivel observar uma grande exposigdo dos
trabalhos das criangas. Cada uma delas possuia uma pasta individual, onde guardava
suas producgdes. Ao lado dessas pastas, encontrava-se o alfabeto de parede, que,
segundo relatos da professora regente, foi construido pelas proprias criangas a partir
de materiais trazidos de casa, embalagens cujos nomes iniciavam com a letra
correspondente.

Esta sala também contava com um quadro posicionado na altura das criangas,
utilizado frequentemente para a realizacéo de atividades orientadas pela professora.
Além disso, havia um grande espelho proximo ao alfabetario, que as criangas usavam
para se observar, arrumar os cabelos e as roupas, ou brincar de saldo de beleza. Esse
recurso se mostrava bastante interessante na realizagcdo de atividades voltadas ao
reconhecimento de si, do outro e do ambiente ao redor e, também, para a brincadeira
do faz de conta das criangas, atividade que guia o desenvolvimento das criangas da
faixa etaria da pré-escola, conforme ensina a Teoria Histérico Cultural.

Todas as salas de referéncia do referido CMEI eram equipadas com uma
televiséo, utilizada para a exibicdo de desenhos e videos didaticos. As mesas onde

as criangas realizavam suas atividades eram dispostas de forma enfileirada, formando
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a letra “L”, uma ao lado da outra. As paredes da sala de referéncia eram ocupadas,
em grande parte, pelo alfabetario.

Considero que o espago da sala de referéncia que observei apresentava
excesso de informagdes visuais, como muitas chamadinhas, diversos tipos de alfabeto
de parede, letras maiusculas e minusculas, a letra trabalhada no dia, calendarios,
regras, vogais, entre outras coisas, o que acabava gerando certa poluigao visual.
Grande parte desses elementos que contribuiam para essa sobrecarga visual,
segundo relato da professora regente, eram exigéncias de um projeto implementado
neste CMEI naquele ano, com objetivo de inserir e familiarizar as criangas da
Educacao Infantil com praticas de leitura e escrita.

Com base neste projeto, a SEMED/Manaus determinou sobre o que deveria
estar presente nas salas de referéncia, incluindo itens expostos nas paredes citados
anteriormente. Essas exigéncias eram acompanhadas por meio de um checklist
elaborado pela geréncia de ensino responsavel na zona onde o CMEI estava
localizado, que fazia a verificacao se as salas de referéncia possuiam a “chamadinha”,
entre outros recursos pedagdgicos.

Apesar de o projeto ter, em seu discurso, a proposta de inserir os alunos em
praticas de leitura e escrita, em sua aplicacdo percebo que ele acaba por
sobrecarregar ainda mais as criancas da Educacado Infantii no que concerne a
alfabetizacao precoce, ferindo os principios que norteiam essa etapa, a qual deve se
ocupar do desenvolvimento integral da crianga por meio das brincadeiras, interagdes,
exploracdes sensoriais e linguagem oral e escrita (Brasil, 2024).

Assim, observo cada vez mais a Educacao Infantil perder sua fungao para
assumir outra que segue uma logica do capital, que exige urgéncia nessa
alfabetizagcdo para atender interesses lucrativos, deslegitimando as criangas e suas
formas de aprender. Pular etapas nao torna o processo de qualidade.

Apesar de haver muitos registros nas paredes, nao consegui localizar imagens
que representassem a diversidade étnico-racial. O CEERT, em parceria com o
Instituto Avisa La, publicou o documento Educacgao Infantil e Praticas Promotoras de
Igualdade Racial (Ceert, 2012), no qual é discutida a importancia de se criar espagos

que promovam a igualdade racial. Consta nesse documento que:

[...] a escolha das imagens que povoam a unidade educativa deve incluir a
questao racial. Belas imagens de negros em posi¢ao de prestigio, motivos da
arte africana, reproducdes de obras de artistas negros, fotos das criangas e
de suas familias, e nos espacos mais destacados, os desenhos e as
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producdes das criangas etc. sdo exemplos que podem fazer parte do acervo
das instituigdes de Educacao Infantil (Ceert, 2012 p. 20).

Ao analisar os materiais utilizados nas atividades com as criangas, percebi que
eles podiam ser classificados em dois grupos: o primeiro correspondia a uma espécie
de livro didatico, e o segundo, as atividades impressas coladas nos cadernos. Em
ambos 0s casos, observei que as propostas estavam centradas principalmente na
alfabetizagcéo precoce das criangas da Educacgao Infantil uma etapa que, a meu ver,
nao deveria ter esse foco, mas sim priorizar o desenvolvimento das multiplas
linguagens, conforme preconiza documentos norteadores das praticas pedagodgicas
nesta etapa educacional como, por exemplo, as DCNEI e a BNCC (Brasil, 2009; Brasil,
2017)

Essa compreensdo também se aproxima do que propde Loris Malaguzzi em
seu poema “As Cem Linguagens da Crian¢a” (Malaguzzi, 1996) no qual ele critica a
visdo fragmentada da infancia ao afirmar que “a escola e a cultura Ihe separam a
cabeca do corpo”. Ao observar mais atentamente os materiais utilizados com as
criangas da turma que observei, foi possivel constatar a falta de conteudos sejam eles
em forma de atividades, livros de literatura infantil ou brinquedos que abordem
questdes de cunho étnico-racial, indigena e outras tematicas relevantes para
promover o conhecimento e o respeito a diversidade étnico-racial e cultural, o que
descumpre as determinacdes da Lei de n° 10.639/2003 que trata sobre o trabalho com
as tematicas da historia e cultura Afro-brasileira, bem como a lei de n°11.645/2008
que se refere ao ensino da historia e cultura dos povos indigenas. (Brasil, 2003; 2008).
Logo, os materiais assumem um papel fundamental na formagéo e para a
promogao das Relacdes Etnico-Raciais na Educacao Infantil. Isso implica refletir sobre
0 que chega as maos das criangas. Assim, é fundamental a professora e o professor
que atua com criancas, analisar e selecionar com um olhar atento o que cada livro ou
material didatico apresenta, de modo a reconhecer e evitar aqueles que “contenham
expressodes de praticas de racismo cultural, institucional ou individual” (Lima, 2023, p.
40).

Considerando a importancia de materiais que abordem as pluralidades, a falta
deles interfere diretamente na construgdo de imagens positivas, especialmente de
criancas negras, que, diante dessa auséncia, acabam se espelhando no que €

socialmente estabelecido como belo ou seja, o branco, resultando em processos de
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rejeicao de si mesmas. Essa reflexao dialoga com o que afirmam Gongalves e Moura
(2016) acerca da importancia de materiais como a Literatura Infantil para a promogéao
de uma educacgéo para as Relagdes Etnico-Raciais e principalmente no fomento de
uma identidade confiante:
A literatura infantil exerce grande influéncia na construcao da identidade, pois
é por meio dela que a crianga personifica seus anseios infantis em um enredo
em que ela se sente representada. Assim sendo, a escola deve oferecer a

seus educandos o contato com a literatura infantil afro-brasileira, que
contemple herdis negros e cultura africana. (2016, p.7).

Assim, apesar de a sala de referéncia que observei contar com cantos
tematicos e possuir um canto da leitura, percebi que nao era equipado com livros de
literatura infantil voltados para o trabalho com as diversidades. Além disso,
compreendo que € necessario ir aléem do simples ato de possuir livros: é preciso
explora-los com cuidado, considerando outras dimensdes imbricadas para superar
preconceitos, racismo, estereotipos, por exemplo, ainda muito presentes em nossa
sociedade.

Nao se trata apenas de ter uma obra que aborda a tematica negra, mas de
observar como essa representacdo € construida se de forma estereotipada,
preconceituosa ou positiva. Essa reflexdo vai ao encontro do que afirmam o CEERT
e o Instituto Avisa La, no documento Educacgao Infantil e Praticas Promotoras de
Igualdade Racial (2012, p. 22): “Além da qualidade do texto e das ilustracoes, é
importante analisar os portadores de texto do ponto de vista da igualdade racial,
especialmente os livros de literatura.”

Apesar de a sala de referéncia nao dispor de muitos brinquedos que
representem as multiculturalidades, durante o periodo em que realizei a observacao
nao participante, pude identificar um brinquedo muito utilizado pelas criangas nas
brincadeiras: a boneca “Abayomi”’. Seu nome significa “encontro precioso” e ela
representa um simbolo de resisténcia, amor e ancestralidade para o povo negro.

As bonecas Abayomi ndo possuem uma unica narrativa de origem. Alguns
relatos afirmam que elas teriam surgido no periodo da escravidao, quando mulheres
negras as confeccionavam para acalentar seus filhos durante as travessias ou em
momentos de sofrimento interpretacéo que, segundo pensadores negros, pode refletir
uma visao romantizada e produzida por olhares brancos, buscando suavizar as

marcas da escraviddo. Ja o site Primeiros Negros, em um artigo escrito por Tania
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Regina Pinto (2021), atribui sua criagao a artesa Waldilena Serra Martins, no final da
década de 1980.

Independentemente da versao considerada, compreende-se que o essencial é
reconhecer que essa boneca, utilizada nas brincadeiras das criangas, carrega
significados historicos profundos e se consolida, cada vez mais, como um importante
simbolo de resisténcia e representatividade positiva.

No CMEI onde fiz a observagao, as bonecas foram confeccionadas durante
uma oficina realizada pelas professoras para uma exposi¢cdo nos murais desta escola.
Segundo relatos da professora regente da sala que observei, as bonecas foram feitas
pelas proprias criangas, com a mediagcao das docentes. Ela me contou que as
professoras trouxeram os materiais necessarios € mostraram o passo a passo de
como confeccionar as bonecas. Quando questionei se houve uma contextualizagao
para as criangas sobre o significado daquele objeto, a professora me respondeu que
explicaram apenas que “eram bonecas do tempo da escravidao”, sem maiores
aprofundamentos.

Apesar de ndo haver maiores explicacdes para as criangas sobre a importancia
desse elemento cultural, com um aprofundamento maior sobre a tematica étnico-
racial, percebi que elas demonstraram grande interesse pelas bonecas. Notei que
muitas criangas negras brincavam com elas, embora algumas tenham estranhado em
um primeiro momento.

Acredito que isso se deve ao fato de que as criancas raramente tém contato
com brinquedos que representem diferentes tons de pele e tipos de cabelo, o que,
segundo o Nucleo de Pesquisa e Formacao em Racga, Género e Justica Racial
(AfroCebrap, 2022, p. 33), “[...] reafirma um certo padrao de beleza, normativo e
impositivo [...]".

O contato com bonecas que representam as mais diversas diferengas ajuda

quando se entende que:
E de extrema importancia que as criancas tenham acesso a bonecas e
bonecos negros, com diferentes caracteristicas e tons de pele, posto que as
“bonecas fazem conexdes entre a fantasia e a realidade de cada uma, de

forma que essa brincadeira seja comparada com suas vivéncias familiares.
(Santos; Guanabens, 2021, p. 58).

Assim, considero importante refletir sobre a atribuicdo de brinquedos e
literaturas infantis que contemplem essas tematicas, em consonancia com a Lei n°

10.639/2003 (Brasil, 2003), no sentido de contribuir para que essa Lei seja



59

efetivamente aplicada na pratica pedagodgica. Acredito que isso auxilia na construgao
da identidade das criangas negras e indigenas, ao mesmo tempo em que permite as
criangas nao negras compreenderem a existéncia das diferengas e reconhecerem que
€ justamente na diferenga que reside a singularidade e a subjetividade de cada
individuo, para que ndo reproduzam preconceitos.
Nesse sentido, compreendo que oficinas de confeccdo de bonecas e outros
elementos culturais € uma excelente atividade para ser desenvolvida com as criangas
da Educacao Infantil, desde que seja planejada e contextualizada. Entendo que isso
promove a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais e a igualdade racial. Essa
proposta pedagdgica pode ser realizada com as criangas ao longo de varios dias que
dialogue com outros artefatos culturais, como a literatura infantil, o teatro, entre outros.

O tempo também é parte essencial para que essas praticas estejam presentes
na rotina das criancas da Educacao Infantil. Compreendo que planejar o tempo e as
atividades cotidianas € fundamental para garantir que a promogéao da igualdade racial
esteja inserida no dia a dia escolar. Conforme o CEERT (2012, p. 25), “a rotina na
Educacdo Infantii pode ser facilitadora ou cerceadora dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem”.

A rotina organizada pela professora da sala de referéncia na qual realizei a
observacao nao incluia, de forma continua, as questdes étnico-raciais ou indigenas
em suas praticas. Percebi que essas tematicas eram abordadas apenas no més de
novembro, especialmente nos dias que antecedem o dia vinte por conta do “Dia da
Consciéncia Negra”, e ainda de maneira estereotipada.

Dessa forma, considero importante que cada atividade, a ser realizada
diariamente dentro e fora das salas de referéncia, contemple os cuidados com o corpo,
as brincadeiras e jogos, as rodas de histéria, entre outras, voltadas para o
desenvolvimento das multiplas linguagens e a promogao do conhecimento e respeito
a diversidade étnico-racial. Vale destacar o documento Educacéo infantil e praticas
promotoras de igualdade racial, onde consta que “a rotina ndo € neutra e pode trazer

marcas do preconceito e da discriminagao” (Ceert, 2012, p. 25).

4.6 Relagao criangas-criangas e adultos

A primeira etapa da Educacao Basica € uma das mais importantes no processo
de construgdo da identidade e da formacéao integral da crianga. Dessa forma, as

instituicbes de Educagéao Infantil devem seguir os documentos normativos ndo apenas
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para cumprir exigéncias legais, mas, sobretudo, para garantir a qualidade e a
equidade do atendimento oferecido (Brasil, 2003; Brasil, 2009; Brasil, 2018; Brasil,
2024). Essa qualidade e equidade inclui agdes que ajudem no fomento de relagdes
harmoniosas entre criancas e seus pares e criangas e adultos.

Deste modo, dispor de um espacgo adequado, no qual as multiplas identidades
possam se reconhecer, se expressar € se sentir acolhidas, faz parte do papel da
escola e constitui um direito assegurado pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988),
pelas DCNEI (Brasil, 2009), pela BNCC (Brasil, 2018), pelos Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacéao Infantil (Brasil, 2024), entre outros documentos orientadores
da educacao.

Na turma que observei, percebi que as criangcas eram bastante ativas e
participativas, tanto nos momentos de roda de conversa quanto nas atividades
propostas pela professora e em suas iniciativas de brincadeiras. Eventuais
desentendimentos entre colegas surgiam, mas eram rapidamente resolvidos por meio
do dialogo entre as préprias criangas.

A dinamica da turma variava conforme o dia: em alguns dias as criangas
estavam mais agitadas, especialmente quando havia a expectativa de ir ao parquinho.
Nesses momentos, a movimentacdo na sala era intensa e as perguntas eram
constantemente repetidas para confirmar se realmente iriam. A cada resposta
afirmativa, a ansiedade e a alegria tornavam-se ainda mais visiveis. Isso revela a
importancia da brincadeira da brincadeira na Educagao Infantil, pois € uma atividade
que faz sentido para as criangas, guiando seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento, conforme assegura a Teoria Histérico Cultural.

Um aspecto que me chamou bastante atencao foi o afeto e a solidariedade
entre as criangas, principalmente em relagdo a um colega laudado com autismo. Ele
jamais era excluido das brincadeiras e, sempre que necessitava de ajuda, havia
alguma crianga disposta a apoia-lo, demonstrando um ambiente de acolhimento e
cooperagao.

A relagao das criangas com a professora regente era marcada por gestos de
carinho, mas, também, por momentos em que se fez necessario adotar uma postura
mais firme. No entanto, em nenhum momento essa relacdo se caracteriza como
autoritaria. Ao contrario, a professora buscava constantemente, dentro de seus limites

e mesmo diante da sobrecarga, oferecer o seu melhor. Um exemplo disso foi sua
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dedicagdo em continuar trabalhando mesmo quando apresentava inflamagao na
garganta, situagao que posteriormente exigiu uma cirurgia nas cordas vocais.

Apesar da relagao das criangas com a professora ser considerada afetuosa e
respeitosa, a relagdo das criangas com uma colega da turma me chamou a atengéo.
A crianca em questdo era negra, venezuelana e, segundo relatos da professora
regente, passava por dificuldades financeiras que se refletiam em como ela chegava
a escola, muitas vezes com fome. Além disso, essa crianga vivia em situacado de
vulnerabilidade e sofria com certo descaso dos préprios pais. Durante o processo da
minha observacdo, me aproximei bastante dela e percebi que sua timidez estava
relacionada a vergonha que sentia por conta dos comentarios que algumas criangas
faziam em relagcao as suas roupas, cabelo e materiais.

Em geral, ela ficava sozinha, realizando suas atividades e se sentando sempre
longe das demais criangas. Porém, era na hora das brincadeiras tanto na sala quanto
no parquinho que a exclusao se tornava mais evidente. As outras criangas nao a
deixavam participar das brincadeiras, por vezes tiravam brinquedos de suas maos, e
uma das cenas mais marcantes que presenciei foi a de um grupo de meninas que a
chamou de feia quando ela estava em frente ao espelho da sala de referéncia.

Neste dia, essa crianga havia chegado com os cabelos bagungados e, quando
foi brincar com os brinquedos, dirigiu-se ao espelho para arruma-los. Foi entdo que
ouvi as outras criangas chamando-a de feia. Intervi imediatamente, conversando com
elas e explicando que todas séo lindas e tém suas diferengas, e que séo justamente
essas diferencas que as tornam bonitas. Ressaltei que aquele tipo de fala ndo poderia
se repetir, pois deixava a colega triste.

Outra situacao que se parece com o que foi descrito no paragrafo acima acerca
das marcas do racismo se deu por meio da fala de uma crianga negra presente no
documento intitulado “Educagéo Infantil, Igualdade Racial e Diversidade: aspectos
politicos, juridicos e conceituais”, do ano de 2012, que tem como organizadora a
autora Maria Aparecida Silva Bento, referéncia nos estudos sobre negritude. No topico
“Ser negro ou ser branco: pertencimento étnico-racial aos olhos de criangas pré-
escolares”, criancas foram entrevistadas para expressar como se reconheciam e com
qual grupo étnico-racial se identificavam. Ao ler esse trecho, percebo como Luiz
Gabriel, de 5 anos, reflete as marcas do racismo presente desde a mais tenra idade:

O cabelo, eu ndo queria esse topete e também queria ser branco. Queria que

meu pai “nascesse” branco, minha mae “nascia” branca e minha irma “nascia”
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branca! Queria toda a minha familia branca (Luiz Gabriel, 5 anos, mae
morena, pai nao identificado). (Bento, 2012, p.126).

A fala dessa crianca reflete o sofrimento ao qual ele deve ter sido exposto desde
muito cedo. O pedido para ser branco revela que as criangas brancas ndo passam
pelas mesmas situagdes que ele enfrentou em razdo de suas caracteristicas e por
pOSSUir um corpo negro.

Essas agdes, gestos e formas de olhar para os pares, em especifico essa
crianga, refletem um racismo enraizado, muitas vezes inconsciente, que se manifesta
a partir de um padrao hegemoénico que estabelece o ideal de beleza ao qual as
criangas sdo expostas desde muito pequenas, aprendendo que o bonito € o branco,
de cabelos lisos, e rejeitando o corpo negro, de cabelos cacheados (Pimenta, 2016).

O combate a essas formas de racismo deve comecar, na Educagao Infantil,
pois € o periodo que as criangas estao construindo e solidificando suas identidades e
a identidade de seus pares, de forma coletiva (Santos; Oliveira; Ruas, [s.d.]).
Pensando-se em propostas que possam ajudar, uma sugestao que pode ser feita para
a mitigagao e a promog¢ao da igualdade racial entre as criangas € a apresentada pelo
Instituto Avisa La e CEERT (2012), ao indicar o uso de cantos tematicos. Consta neste

texto que:
Sao muitos os cantos que podem ser organizados para 0s jogos simbdlicos:
casinha, feira, posto de saude, escritério, canto da beleza. E os que
incentivam a brincadeira a partir de temas trabalhados nos projetos ou de
sequéncias didaticas. Para promover a igualdade racial € possivel incluir
tematicas africanas, por exemplo, espagos para que as criangas brinquem de

princesas, rainhas, reis, principes brancos e principes negros, com livros,
materiais e objetos inspiradores do assunto. (Ceert, 2012, p. 27).

Essa é uma das inumeras possibilidades de atividades pedagodgicas por meio
das quais se podem trabalhar as tematicas raciais. Existem aquelas que envolvem o
uso da literatura infantil, oficinas de bonecas, entre tantas outras, porém isso
representa apenas uma parte do trabalho. Como mencionei nos tdpicos anteriores, é
necessario que existam espacos, brinquedos e literaturas infantis especificos para
abordar e efetivar a promogao da igualdade racial, em conformidade com a Lei n°
10.639/2003 (Brasil, 2003).

Assim, compreendo que € dever coletivo, tanto da familia quanto da escola,
assumir esse compromisso urgente, como afirma Bento (2012, p. 103) ao tratar dessa

responsabilidade para o progresso das questdes étnico-raciais: “[..] a maneira como a
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familia e a escola enfrentam esse desafio e lidam com a dimensao racial afigura-se
como elemento importante na formagéao da identidade das criangas pequenas.”
Portanto, compreendo que é fundamental fomentar praticas antirracistas na
Educacao Infantil para todas as criangas, especialmente para as criangas negras, que
muitas vezes ja chegam a escola carregando o peso do racismo, da discriminagéo, da
baixa autoestima e de tantos outros fatores que afetam seus processos de formagao

e bem-estar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste Trabalho Final de Curso busquei investigar obstaculos e possibilidades
na utilizagdo de obras da literatura infantil para o enfrentamento do racismo e na
promogao da representatividade positiva de criangas negras da pré-escola de um
Centro Municipal de Educagéo Infantii de Manaus, Amazonas. No decurso da
investigacao foi possivel aperfeicoar a compreensao em relagéo ao papel da escola e
da literatura infantil no processo de formacgéao na perspectiva de possibilitar as criangas
experiéncias variadas que ampliam suas rela¢gdes com o universo cultural, incluindo o
étnico-racial. Por meio de representagdes estéticas positivas que chegam as maos
das criangas, o racismo tende a perder espag¢o a medida que a consciéncia antirracista
passa a ser cultivada e fortalecida.

No que tange aos desafios e limitagdes dessa pesquisa, destaco a escassez
de obras de literatura infantil com tematicas étnico-raciais na instituicdo escolar que
realizei a observacao. Tal situagao impossibilitou uma analise mais aprofundada sobre
a representacdo de personagens negros em obras literarias. Além disso, constatei que
o trabalho pedagodgico e as atividades relacionadas a essa tematica na turma
observada, eram superficiais e restritas a dias especificos, geralmente associados a
datas comemorativas, o que contribuia para a perpetuagcao do racismo estrutural.

Entre os motivos para tal fato em relagao ao trabalho pedagdgico, identifiquei a
sobrecarga atribuida pela SEMED/Manaus aos docentes da Educagéo Infantil da
escola observada, com varios projetos por ela demandados, o que prejudicou o
exercicio da autonomia das professoras. Soma-se a isso o0 racismo enraizado, muitas
vezes negado, e o racismo estrutural que, segundo Almeida (2019), se da nas proprias
estruturas sociais e atua na naturalizagao e legitimagédo de um curriculo eurocéntrico,
com auséncia de representatividades positivas de criangas negras. Isso denota a
necessidade de intensificar na formacado docente, inicial e continuada, tematicas
antirracistas, a fim de sensibilizar e preparar as professoras e os professores para o
enfrentamento e o combate ao racismo, desde a Educacgéo Infantil.

Atualmente, ja existem diversas obras de literatura infantil disponiveis no
mercado que abordam positivamente as relagdes étnico-raciais, mas € necessario que
essas obras cheguem as méaos das criangas da escola e da turma que realizei a

observacao, o que requer compromisso individual e coletivo dos profissionais que



65

atuam na escola e na Coordenagao da SEMED/Manaus, especialmente da Divisao de
Educacao Infantil.

Portanto, abordar as relagdes étnico-raciais € assumir um compromisso
relevante com a sociedade, sobretudo com os grupos étnicos que sofrem com as
mazelas do racismo. Nesse sentido, a relevéancia social do tema investigado neste
trabalho € inegavel, pois a formacgédo de uma consciéncia antirracista desde a infancia
pode contribuir significativamente para a construgdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Ao tratar do racismo e promover a representatividade étnica positiva na
Educacéo Infantil, a instituicido escolar cumpre o seu papel de valorizar a diversidade
e contribuir para a superagdo de preconceitos e discriminagdo arraigados na
sociedade.

Assim, almejo que este trabalho contribua para estudantes, docentes e demais
interessados na tematica, no sentido de ampliar os conhecimentos e somar esforgos
na efetivacdo da educagdo escolar que inclua e respeite as pluralidades e
diversidades presentes na sociedade, em especial, nas escolas publicas. No contexto
amazodnico, essa diversidade se apresenta de forma ainda mais ampla, pela
coexisténcia de populagdes indigenas, ribeirinhas, quilombolas e negras, cujas
identidades, por vezes, sao invisibilizadas nas escolas pelo mito da homogeneidade.
Assim sendo, refletir sobre as singularidades das construgbes das identidades das
criancas no cotidiano das escolas, desde a Educacdo Infantil, por intermédio da
fruicdo de obras literarias e utilizagdo de outros objetos que representam
positivamente a diversidade étnico-racial e cultural, contribui para estabelecer

relagdes humanas respeitosas e a vivéncia plenas de cidadania de todas as criangas.
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