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RESUMO

O ensino da lingua pressupde o conhecimento da realidade linguistica dos alunos,
considerando a heterogeneidade da fala a partir do meio social em que vivem. Este
trabalho discute o ensino da oralidade através do livro didatico nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, especificamente no 9° ano. O objetivo geral foi
investigar como a oralidade é abordada no livro didatico “Portugués: Telaris
Essencial”’, analisando se as propostas didaticas contemplam os documentos oficiais
e as teorias de géneros textuais. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa,
bibliogréfica e documental, fundamentada em tedricos como Marcuschi (2005; 2008;
2010), Bakhtin (2000), Dolz e Schneuwly (2010) entre outros, além dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) da Base Nacional Comum
Curricular (2018). Os resultados indicam que o material analisado apresenta uma
variedade significativa de géneros orais formais (seminarios, debates, entrevistas),
superando a visdo da oralidade apenas como "fala espontanea”. Conclui-se que,
embora existam obstaculos para a efetivacdo dessas praticas em sala de aula, o livro
didatico oferece caminhos viaveis para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa oral dos discentes.

Palavras-chave: Oralidade. Livro Didatico. Ensino de Lingua Portuguesa. Géneros

Textuais.



RESUMEN

La ensefianza de lenguas presupone el conocimiento de la realidad linguistica del
alumnado, considerando la heterogeneidad del habla en funcion del entorno social en
el que se desenvuelve. Este trabajo analiza la ensefianza de la oralidad a través de
libros de texto en las clases de Lengua Portuguesa de Educacion Primaria,
especificamente en 9.° grado. El objetivo general fue investigar como se aborda la
oralidad en el libro de texto "Portugués: Telaris Essencial”, analizando si las
propuestas didacticas contemplan documentos oficiales y teorias de géneros
textuales. La metodologia utilizada fue cualitativa, bibliografica y documental, basada
en tedricos como Marcuschi (2005; 2008; 2010), Bakhtin (2000), Dolz y Schneuwly
(2010), asi como en los Parametros Curriculares Nacionales de la Lengua Portuguesa
(1998) y la Base Curricular Nacional Comun (2018). Los resultados indican que el
material analizado presenta una variedad significativa de géneros orales formales
(seminarios, debates, entrevistas), superando la vision de la oralidad como
meramente "discurso espontaneo”. Se concluye que, si bien existen obstaculos para
la implementacion efectiva de estas practicas en el aula, el libro de texto ofrece vias
viables para el desarrollo de la competencia comunicativa oral del alumnado.

Palabras clave: Oralidad. Libro de texto. Ensefianza de la lengua portuguesa.
Géneros textuales.
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1 INTRODUCAO

A oralidade constitui uma das dimensdes mais fundamentais da linguagem
humana, sendo historicamente anterior a escrita e essencial para a interacéo social e
a construcdo do conhecimento. Ela constitui-se como uma das formas mais antigas e
fundamentais da interacdo humana. Antes mesmo da invencdo da escrita, as
sociedades ja se organizavam e transmitiam conhecimentos, valores e culturas por
meio da fala.

No entanto, no contexto educacional, o ensino da oralidade muitas vezes
ocupou um lugar secundario, sendo preterido em favor da modalidade escrita,
considerada por muito tempo como a Unica detentora de prestigio e legitimidade para
o estudo da lingua. Vale ressaltar que, muitas vezes, ela € vista apenas como um
atributo natural do aluno e ndo como um objeto de conhecimento a ser ensinado
sistematicamente. Diante desse cenario, surge a necessidade de investigar como os
materiais didaticos, instrumentos centrais na pratica docente, abordam e propéem o
ensino da fala.

Nesse cenario, a presente pesquisa tem como tema "O ensino da oralidade
através do livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental”. A
escolha deste tema justifica-se pela observacdo empirica, realizada durante os
estagios supervisionados em uma escola publica, no municipio de Benjamin Constant
(AM), das dificuldades que os alunos apresentam ao se expressarem formalmente e
dos desafios enfrentados pelos docentes ao trabalharem com esse eixo, embora,
tenha o livro didatico como um recurso disponivel, mas nem sempre explorado em sua
totalidade no que tange as praticas orais.

O livro didatico, sendo um dos recursos mais acessiveis e utilizados nas
escolas publicas brasileiras, desempenha um papel central na concretizacdo do
curriculo. Portanto, analisar como esse material propde o trabalho com a oralidade é
essencial para compreender as possibilidades e limitacbes do ensino de lingua
materna na atualidade. Acredita-se que a oralidade varia conforme o contexto social
e regional, e o manual didatico deve ser capaz de abordar essa diversidade linguistica,
garantindo o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes.

Nesse contexto, o problema de pesquisa que norteia este trabalho é: quais séao

0s obstaculos que inviabilizam ou dificultam o desenvolvimento efetivo da oralidade
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através do livro didatico em sala de aula? Como o livro didatico propde o trabalho com
a oralidade no 9° ano do Ensino Fundamental? Entende-se que a oralidade ndo deve
ser vista apenas como uma capacidade inata do aluno, mas como um objeto de ensino
que requer sistematizacdo, planejamento e avaliagdo, conforme preconizam 0s
documentos oficiais.

Nesse sentido, para responder a essa indagacédo, busca-se entender se as
propostas didaticas ultrapassam a mera "oralizacdo da escrita" e se promovem, de
fato, o letramento oral.

A finalidade de uma pesquisa € esclarecer e/ou compreender aquilo que o
pesquisador pretende investigar, desde os caminhos tedricos até os resultados a
serem alcancados. Desta forma, o objetivo geral deste trabalho é analisar como a
oralidade € apresentada e trabalhada no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9°
ano do ensino fundamental, verificando se as atividades propostas contribuem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, bem como, sua
adequacao as demandas contemporaneas do ensino.

Para alcancar tal propdésito, definiram-se os seguintes objetivos especificos: i)
Investigar como o ensino da oralidade € abordado nos documentos oficiais
educacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018); ii) Conhecer os marcos tedricos
norteadores sobre o ensino da oralidade; e iii) Refletir sobre as praticas pedagdgicas
que integram a oralidade de forma significativa no ensino de lingua portuguesa,
observando como o material didatico propde a articulacdo entre fala/escrita.

A pesquisa fundamenta-se na hipétese de que o livro didatico, quando bem
estruturado e fundamentado na teoria dos géneros textuais, pode ser uma ferramenta
eficaz para superar o preconceito linguistico e desenvolver habilidades orais formais,
indo além da conversacao espontanea.

Metodologicamente, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica e documental, de abordagem qualitativa. O corpus de analise € o livro
didatico do 9° ano adotado na escola campo de estagio.

A pesquisa pauta-se na premissa de que a oralidade, assim como a escrita,
envolve géneros discursivos especificos que devem ser aprendidos na escola e esta
fundamentada em tedricos que abordam a tematica, tais como Marcuschi (2005; 2008;
2010), Bakhtin (2000), Dolz e Schneuwly (2010), entre outros, além de documentos
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educacionais oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1998) da Base Nacional Comum Curricular (2018).

O estudo esté estruturado da seguinte forma: Introducédo, que apresenta e
contextualiza o tema, 0s objetivos, a questdo norteadora e a justificativa do trabalho;
O referencial teérico, que discute a base conceitual e legal; Procedimentos
metodoldgicos, que detalham a abordagem qualitativa e bibliografica; Analise dos
dados coletados no livro didatico e discusséo; Consideracdes finais, que retomam os

objetivos propostos e responde a questéo norteadora e as referéncias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa fundamenta-se nos estudos da linguagem como mediacao do
conhecimento, uma atribuicdo transversal a todas as areas, mas essencial no ensino
de Lingua Portuguesa. O trabalho com a oralidade no livro didatico deve refletir a
heterogeneidade linguistica e social dos alunos. O capitulo esta estruturado em duas
partes: a primeira discute a importancia da oralidade na escola e no livro didatico, com
énfase nos documentos oficiais, como os Parametro s Curriculares Nacionais,
doravante PCNs (Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC
(Brasil, 2018). A segunda aborda o trabalho da oralidade por meio de géneros textuais
a luz de tedricos como Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), Marcuschi (2005; 2008; 2010),
Bakhtin (2000), Dolz e Schneuwly (2010) e outros.

2.1 AIMPORTANCIA DA ORALIDADE NA ESCOLA E NO LIVRO DIDATICO

O livro didatico é uma ferramenta pedagdgica fundamental na construcdo da
oralidade, pois pode oferecer roteiros e atividades que desenvolvam a comunicacao
verbal dos estudantes para além do cotidiano. Uma abordagem adequada favorece a
cognigcdo e amplia a capacidade discursiva do aluno, contribuindo para a superacao
da timidez e para uma participa¢do mais ativa na sociedade.

Segundo Marcuschi (2010, p. 25), a oralidade deve ser compreendida de forma

ampla:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos
variados contextos de uso.

Dessa forma, a oralidade reside na sua capacidade de ampliar e enriquecer o
aprendizado, indo além da simples dicotomia com a escrita. Ela respeita a diversidade
linguistica e promove praticas comunicativas reais. Marcuschi (2010) alerta que é
preciso reconhecer a oralidade como pratica social, visto que € um estudo dos usos
da lingua. Utiliza-se a lingua para interagir socialmente, e essa interagdo determina a
forma do discurso empregado, abrangendo desde o registro informal e popular até o

culto e formal.
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E crucial que o professor trabalhe com a oralidade para estimular o aluno a
praticar o enfoque comunicativo, desenvolvendo habilidades de producéo e escuta de
géneros orais. Marcuschi (2010) enfatiza a necessidade de levar os géneros orais
para o trabalho letivo, articulando-os de modo que os educandos se apropriem de
suas varias dimensdes para agirem com sucesso em diferentes situacdes
comunicativas.

A partir de uma perspectiva sociodiscursiva, Marcuschi (2005) define os
géneros textuais como formas de agéo social incontornaveis, caracterizando-os como
entidades essenciais para a concretizacao de qualquer interagdo comunicativa. Nessa
compreensao, 0s géneros textuais constituem as estruturas basicas da comunicacao,
emergindo e adaptando-se as necessidades expressivas humanas e sendo moldados
ativamente pelo contexto histérico e pelas esferas sociais onde se manifestam.
Ferreira e Spinillo (2003), compreendem 0s géneros textuais como estruturas
cognitivas de comunicacdo, nas quais se estabelecem identidades linguisticas
diferenciadas correspondentes a uma determinada area de conhecimento.

Consequentemente, verifica-se que 0s géneros possuem uma nhatureza
dindmica e mutavel; eles podem sofrer transformacdes ao longo do tempo, surgir,
desaparecer ou apresentar variacdes regionais e culturais significativas. A intensa
evolucdo tecnoldgica, por exemplo, impulsionou o surgimento de novos géneros,
como e-mails, memes e interacdes em plataformas digitais, para atender as novas
demandas comunicativas. Nessa mesma linha de raciocinio, Bakhtin (2000)
argumenta que os géneros sao responsaveis por materializar a lingua, estabelecendo-
se como o elo fundamental que articula a estrutura linguistica a vida social e a pratica
humana.

Para o autor, o ser humano, em todas as suas esferas de atividades recorre a
lingua para a concretizacdo de suas interacdes, ressaltando que cada esfera gera
condi¢cdes comunicativas especificas, fundamentais para satisfazer a necessidade
humana de comunicacdo, bem como que, sejam elas cientificas, profissionais
religiosas, familiares, juridica, entre outras, as condi¢des inerentes a cada uma, sao
responsaveis pela emergéncia de seus enunciados relativamente estaveis, ou seja,
géneros do discurso ou géneros discursivos, que sdo modos de comunicacdo que se
estabilizam historicamente e sdo reconhecidos pelas suas caracteristicas e tema,
estrutura e estilo (Bakhtin, 2000).
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Progressivamente, os documentos oficiais brasileiros tém destacado a
oralidade como eixo de ensino. Os PCNs (Brasil, 1998) enfatizam a necessidade de
gue o ensino de Lingua Portuguesa seja estrutura por meio da diversidade de géneros
textuais. Essa abordagem é crucial ndo apenas devido a relevancia social desses
géneros, mas também porque cada um possui uma organizacado estrutural e
composicional distinta. Desse modo, o desenvolvimento das capacidades de
compreensao e producédo, tanto oral quanto escrita, pressupde o foco em diversos
géneros nas situagdes de ensino, devendo-se, portanto, superar a ideia de um Unico
género prototipico que seria suficiente para abordar a totalidade dos géneros
circulantes na sociedade (Brasil, 1998).

Para o ensino fundamental em Lingua Portuguesa, os PCNs sugerem géneros
como "contos, mitos, lendas, poemas, quadrinhas, piadas, provérbios, noticias,
anuncios, entrevistas, debates, seminarios, palestras|...]" (Brasil, 1998, p. 82). Dessa
maneira, 0 documento reconhece a importancia do trabalho em sala de aula, e ainda,
dedica sec¢fes a prética de escuta e producédo de textos orais. O documento ressalta
que ensinar lingua oral ndo significa trabalhar apenas a capacidade de falar em geral
- algo que o aluno ja traz de casa -, mas desenvolver o dominio dos géneros orais
formais publicos, essenciais para o exercicio da cidadania (Brasil, 1998; Marcuschi,
2010)

Mais recentemente, a BNCC (Brasil, 2018) reforcou e ampliou essa
perspectiva. O documento insere 0 componente Lingua Portuguesa na area de
Linguagens e define a oralidade como um dos eixos organizadores, ao lado de
leitura/escuta, producédo de textos e analise linguistica/semidtica.

Conforme a BNCC: (2018, p. 136)

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a véarios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.

Entre as praticas de linguagem previstas, estdo a escuta atenta, a
argumentacao oral, a apresentacdo em publico, seminario, debate, declamacéo de
poemas, viog de game, producdo de diversos podcasts, videos, dentre outras. O
documento enfatiza que cabe a escola “Estabelecer relagdo entre fala e escrita,

levando-se em conta o0 modo como as duas modalidades se articulam em diferentes
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géneros e préticas de linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentacao
de seminario, mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as diferencas entre
modos de falar e de registrar o escrito” (Brasil, 2018, p. 79). Desta forma, a escola
deve proporcionar experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos e

a participacao critica nas praticas sociais permeadas pela oralidade (Brasil, 2018).

2.2 O ENSINO DA ORALIDADE ATRAVES DOS GENEROS TEXTUAIS

O ensino da oralidade deve centrar-se nos géneros textuais, permitindo aos
alunos desenvolverem habilidades de comunicacdo adaptaveis a diferentes
contextos. Para Mascuschi (2008) os géneros podem ser orais ou escritos. Conforme
o autor, os estudos dedicados aos géneros tém aumentado significativamente,
embora sejam recentes, sao cruciais pela sua conexao direta com o uso cotidiano dos
falantes.

Em contrapartida, os géneros escritos possuem estudos consolidados nas
culturas letrados, com um campo de investigagcdes mais intenso e amplo. O autor
enfatiza que a fala nem sempre reproduz a escrita e da mesma forma, a escrita nao
reproduz a fala. Nesse sentido, faz-se necessério trabalhar a oralidade em sala de
aula desconstruindo atitudes preconceituosas sobre a fala, evitando o reforco ao
preconceito linguistico contra variantes populares.

Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 25) argumentam que o0 papel da escola nédo

€ ensinar o aluno a falar o que ele ja sabe, mas sim:

[...] trabalhar o uso da lingua oral, partindo da reflexdo sobre esse uso para
gue o aluno tenha contato com as diversas manifestacfes formais da
oralidade [...] a partir de atividades de producao e interpretacdo de uma ampla
variedade de textos orais, de observacdo de diferentes usos, de reflexao
sobre recursos que a lingua oferece para alcancar diferentes finalidades
comunicativas.

Os géneros textuais, conforme Marcuschi (2005, p. 21), sdo "fendbmenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social". Sendo fruto de trabalho
coletivo, os géneros contribuem para estabilizar as atividades comunicativas do dia a

dia. Bakhtin (2000) define os géneros do discurso como tipos relativamente estaveis
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de enunciados, caracterizados por conteado tematico, estilo e construcao
composicional.

Portanto, o ensino da oralidade ndo deve ser aleatério, mas sim pautado no
dominio desses géneros. Dolz e Schneuwly (2010) propdem que a escola deve
instrumentar o aluno para ultrapassar as formas orais de producdo coloquial e
confronta-lo com o oral formal publico. Para isso, a escola precisa proporcionar
diversas situacoes de escrita e de fala aos alunos, criar contextos de producéao
especificos, elaborar atividades multiplas e variadas, isso possibilitara aos alunos a
apropriacao da técnica e dos instrumentos fundamentais ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressao oral e escrita.

As préticas pedagdgicas com géneros textuais favorecem o desenvolvimento
de diversas habilidades, como a autonomia e o dominio da linguagem. Dolz e
Schneuwly (2010, p. 38) explicam que, embora a apropriacdo da linguagem comece
na familia, "certas préaticas, em particular aquelas que dizem respeito a escrita e ao
oral formal, realizam-se essencialmente em situacdo escolar". Para 0s autores, o foco
do trabalho pedagdgico deve ser, prioritariamente, nos géneros textuais que os alunos
dominam ou utilizam de forma precaria ou que Ihes séo dificilmente acessiveis, que
demandam mediacao formal. Essa pratica visa garantir o dominio dos géneros de
circulacdo publica essenciais para a participacdo social (Dolz e Schneuwly, 2010).

Nesse sentido, o professor deve utilizar estratégias didaticas adequadas, como
as sequéncias didaticas, para desenvolver a competéncia na producéo de textos orais.
Marcuschi (2008) reforca que os géneros textuais sdo entidades sociodiscursivas
incontornaveis de qualquer situacdo comunicativa. Assim, trabalhar com géneros orais
em sala de aula (como o debate, a entrevista, 0 seminario) & simular e preparar o
aluno para as interacdes sociais reais, onde ele precisara agir sobre o mundo atraves
da linguagem.

Nessa mesma 6tica, a BNCC (2018) sublinha o papel central dos géneros
textuais como ferramenta articuladora para a ampliacdo das competéncias
comunicativas no componente curricular de Lingua Portuguesa, desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Trabalhar com géneros textuais € ir além da analise
gramatical, uma vez que o aprendizado deve ser ancorado nas praticas sociais
concretas ja vivenciadas pelos estudantes. No Ensino Fundamental, o processo deve
ser iniciado pela expanséo do repertorio discursivo, partindo do conhecimento prévio

do aluno para introduzir novas experiéncias linguisticas (Brasil, 2018). O resultado
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desse trabalho sistematico € a condicao do estudante de participar significativamente
das praticas sociais. Conforme Soares (1993), trabalhar com a oralidade em sala de
aula é levar o aluno a compreender o papel relevante social e de comunicacdo que a

lingua oral possui.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodologicos utilizados para a
realizacdo da pesquisa. Segundo Minayo (1994, p. 176), “a metodologia inclui as
concepcoes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do investigador”.
Entretanto, na metodologia deve conter os passos que serdo percorridos pelo
investigador, com a finalidade de alcangar os objetivos propostos pelo trabalho.

A investigacao € de cunho qualitativo, utilizando-se da pesquisa bibliografica e
documental. A pesquisa qualitativa € apropriada para a educacgado, pois permite
estudar com detalhes uma situacédo especifica, como a analise de um livro didatico,
interpretando os significados ali presentes. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), a
pesquisa qualitativa no ambiente escolar volta-se para a observacado dos processos
de ensino-aprendizagem.

O delineamento descritivo desta pesquisa implica em uma abordagem
predominantemente indutiva na analise dos dados. Essa metodologia € essencial para
a apreensao das subjetividades e das nuances inerentes ao fendmeno estudado, as
quais, por sua natureza, nao sao passiveis de mensuracao ou quantificacdo (Minayo,
1994).

Deste modo, por meio da andlise de como a oralidade é apresentada e
trabalhada no livro didatico, buscou-se compreender se as propostas de atividades
contribuem para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes,
assim como, sua adequacdo as demandas contemporaneas do ensino e quais
obstaculos dificultam o trabalho do ensino da oralidade no livro didatico no ambiente
escolar.

A base do estudo foi a pesquisa bibliografica, realizada a partir do
levantamento de referéncias tedricas em livros, artigos cientificos e documentos
oficiais. Em que pese, a pesquisa bibliografica seja exigida em trabalhos desta
natureza em praticamente todos os dominios de estudo, ela ndo demanda coleta
direta de dados. Sua base fundamental consiste, intrinsecamente, no levantamento e
na analise de conhecimentos e informacdes previamente construidos e devidamente
sistematizados no ambito da comunidade cientifica.

Conforme Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto, constituindo a base tedrica para a
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andlise. Foram utilizados autores como Marcuschi (2005; 2010), Bakhtin (2000), Dolz
e Schneuwly (2010), entre outros além dos Parametro s Curriculares Nacionais,
doravante PCNs (Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC
(Brasil, 2018).

Toda pesquisa implica a coleta de dados, € a fase realizada com o propésito
de coletar informacdes sobre o campo de interesse, sendo realizado de duas formas:
“pesquisa documental (ou de fontes primarias) e pesquisa bibliografica (ou de fontes
secundéarias) (Lakatos, 2003, p. 174)”. Para a autora, na pesquisa documental, a fonte
de coleta de dados é restrita a documentos, escritos ou ndo, tais como, documentos
de arquivos publicos ou privados, contratos, cartas, autobiografias, graficos, filmes,
fotografias, dentre outros. No caso desta pesquisa, 0 objeto de andlise sera o livro
didatico de Lingua Portuguesa utilizado no 9° ano do Ensino Fundamental: Portugués:
Telaris Essencial, de autoria Thereza Cochar Magalhaes (Editora Atica, 2022), assim,
os dados/informacdes que compdem o corpus da pesquisa e que sera submetido a
analise sera extraido do referido livro, o qual foi escolhido por ser o material adotado.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, mapeando as
atividades relacionadas a oralidade nas oito unidades do livro, verificando os géneros

abordados, as metodologias propostas e a adequacao aos documentos legais.
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4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O objetivo deste capitulo é apresentar, analisar e discutir os dados coletados
no livro didatico de Lingua Portuguesa direcionado ao 9° ano do Ensino Fundamental.
A coleta de dados e as analises levaram em consideracao objetivo geral da pesquisa:
analisar como a oralidade é apresentada e trabalhada no livro didatico de Lingua
Portuguesa, verificando se as atividades propostas contribuem para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, como também, sua
adequacao as demandas contemporaneas do ensino e aos desafios enfrentados.
Nesse sentido, a analise busca investigar como a atividades propostas no material
didatica colocam em pratica os conceitos tedricos e as exigéncias legais relacionadas

ao ensino da oralidade.

4.1 APRESENTACAO DO CORPUS

O livro didatico, “Portugués: Telaris Essencial Magalh&es, 2022), voltado para
0 9° ano do Ensino Fundamental, o qual comp®@e o corpus de andlise, € composto por
oito unidades e apresenta uma proposta que visa integrar os eixos de leitura, escrita,
analise linguistica e oralidade.

A andlise focou nas secdes destinadas a producdo e compreensao oral,
buscando identificar quais géneros textuais orais sdo trabalhados e quais
metodologias sédo sugeridas para o professor. O Quadro 1, a seguir, sistematiza o

panorama da abordagem da oralidade na obra.

Quadro 1: Panorama da abordagem da oralidade no livro didatico “Telaris Essencial”,
9° ano.

PRATICA DA GENERO
UNIDADE ORALIDADE E TEXTUAL hpnggggg#gem
OBJETIVOS ORAL
Producéo oral:
projecdo de voz e Preparacao com
dramatizacao. ~ roteiros de leitura
~ . Declamacéao . .
01 Compreenséo: (unissono ou jogral).
. de Poema ~ .
escuta ativa e Execugdo através de
reflexdo sobre a leitura dramatizada.
oralidade do outro.
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PRATICA DA GENERO

UNIDADE || ORALIDADE E TEXTUAL oo JCIA
OBJETIVOS ORAL
Producéo:
formulacéo de Formacgéao de grupos,
argumentos orais. pesquisa preévia,

02 Compreenséo: Debate escrita de argumentos
estratégias de Filoséfico e definicdo de regras.
clareza, concisao, Exposicéo oral
persuasao e argumentativa.
refutacao.

Produgatz: Reescrita de texto
elaboracao e N

~ literario para teatral.
execucao de :
" Ensaios focados na

03 didlogos. Peca Teatral o

- . memorizacao,
Compreenséo: ~ ~

~ entonacéo e expressao

relacdo entre fala,

: corporal.
gestos e rubricas.
Producgéo: roteiro de
entrevista e uso de Elaboracéo de
recursos . perguntas em grupo.

04 audiovisuais. EntreVJst_a Producéo da entrevista

~ . Jornalistica i
Compreenséo: oral utilizando recursos
papéis dos sujeitos na audiovisuais.
interacao.

Producdo: roteiros, Producdo de enquete
dublagem e narracao. - com a comunidade,

- Exposi¢éo o~ .
Compreenséo: criagcdo de roteiro e

05 e Oral / ~ .
especificidades  da producdo de conteudo

Enquete L2
fala em  formato audiovisual com
audiovisual. narracao.
Producéo: ~rotelros Leitura de livro,
para narracdo oral. ~

M producédo de resenha
Compreensédo: fala || Resenha e .

06 critica escrita e
em formato || Oral (Vlog) ~ .

o adaptacdo para video
audiovisual ~
. com narragao oral.
(vlog/video).
~ ~ Leitura de textos de
Producgéao: selegao de ) L
apoio, divisdo em
argumentos e defesa ~
- Debate grupos, elaboracao de

07 oral. Compreensao:

L Regrado argumentos e
estratégias S
) ; realizagdo do debate
discursivas de

com regras definidas.
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PRATICA DA GENERO
UNIDADE || ORALIDADE E TEXTUAL I\PAchT)ggng_gGlA
OBJETIVOS ORAL
persuaséo e
refutacao.
Producao: roteiros
]E)ara exposicao Pesquisa de temas,
ormal. - .
~ . elaboracao de roteiro e
Compreensao: o ~
08 o Seminario apresentacdo formal
transmissao de d O
] 0 seminario com
conhecimento, .
= suporte visual.
gestdo do tempo e
articulacéao.

Fonte: Elaborado pela autora com base Trinconi, Bertin e Magalhdes (2022).

4.2 ANALISE DAS ATIVIDADES DE ORALIDADE A LUZ DA TEORIA E
DOCUMENTOS LEGAIS

A analise do Quadro 1 revela que o livro Telaris EssNencial adota uma

perspectiva de oralidade que vai aléem da conversacao espontanea. Nessa linha de

raciocinio, corroboramos com o pensamento de Marcuschi (2010, p. 25), que faz uma

abordagem sobre oralidade e fala. Para o autor “a oralidade seria uma pratica social

interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros

textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagcdo mais informal a

mais formal nos mais variados contextos de uso”, enquanto a fala

Seria uma forma de produc¢éo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a
necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser
humano. Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons
sistematicamente articulados e significativos, bem como os aspectos
prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos expressivos de outra
ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica
(Marcuschi, 2010, p 25).

Nesse sentido, ambos os termos séo formas de interagdo humana destinadas

a comunicacgdo, onde a fala esta intrinsicamente contida no dominio da oralidade,

porém esta € concebida como pratica social e interativa em seu sentido mais amplo,

englobando uma vasta gama de géneros textuais, do informal ao formal; e aquela, é
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a realizacdo concreta dessa pratica, caracterizando-se como o ato fisico-linguistico,
envolvendo 0s elementos expressivos envolvidos na emissdo, como 0S sSons
articulados, os aspectos prosddicos, tais como entonacdo e ritmo, e recursos
extralinguisticos como gestualidade, movimentos do corpo e mimica, 0s quais sao
essenciais para a realizacéo do discurso.

Antes de iniciar as analises, vale ressaltar ainda que a interpretacéo e analises
dos dados serdo conduzidos a luz do referencial tedrico estabelecido, visando nao
apenas a elucidacdo das informacdes coletadas, mas também ao seu
correlacionamento sistematico com os pressupostos, objetivos e a questao norteadora
desta pesquisa. Voltando o olhar ao corpus da pesquisa — Quadro 1, observa-se que
o livro prop6e uma progressdo na complexidade dos géneros abordados, iniciando
com a “declamacgéo” (unidade I), focada no desenvolvimento da expressividade, da
prosédia e performance, podendo ser alinhada a abordagem de ‘estetizagédo da fala’
(Marcuschi, 2010), uma vez que prioriza o tratamento da fala como objeto de arte e
expressdo performatica; avancando para géneros mais e argumentativos, como
“debate regrado” (unidade 7), culminando no “seminério” (unidade 8), cujo foco é na
exposicao formal do conhecimento.

As Unidades 02 e 07, que trabalham com o “Debate Filosofico” e o “Debate
Regrado”, respectivamente, atendem diretamente as competéncias da BNCC (Brasil,
2018) que exigem o desenvolvimento da argumentacdo. Ao propor a "pesquisa e
escrita de argumentos” antes da fala, o livro combate um dos principais obstaculos da
oralidade em sala de aula: o "achismo" ou a opinido sem fundamento. A metodologia
proposta obriga o aluno a planejar sua fala, o que corrobora a visdo de Marcuschi
(2010) de que a oralidade formal exige planejamento tanto quanto a escrita.

As Unidades 04, 05 e 06 inserem a oralidade no contexto das culturas digitais
(uso de recursos audiovisuais, enquetes filmadas, vlogs). Isso atende as
competéncias gerais da BNCC (2018), que prevé o uso de novas tecnologias e 0
campo jornalistico-midiatico. O livro reconhece que a oralidade contemporéanea é
frequentemente mediada por tecnologias. Ao trazer géneros como a entrevista
jornalistica gravada, permite que o aluno analise sua propria fala, observando tom de
voz, postura e diccédo, transformando a oralidade em objeto de reflexdo, e ndo apenas
de uso. Observa-se gque o manual ndo limita a oralidade, incorporando-a a géneros da

esfera jornalistica e digital.
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Ainda é possivel observar na unidade 6, que a atividade € precedida pela leitura
de livro, seguida da producdo de uma resenha critica e gravacao de video. Essa
metodologia, aponta para a abordagem de Marcuschi (2010, p. 17), a teoria de que
fala e escrita sGo modalidades interligadas, e ndo opostas, “sdo praticas e usos da
lingua com caracteristicas préprias, mas nao suficientemente opostas”. Neste caso, o
aluno escreve para falar (roteirizacéo), o que ajuda a organizar 0 pensamento e reduz
a inseguranca, um obstaculo frequente apontado pelos estudantes.

Nesse sentido, Marcuschi (2010) informa que a escrita ndo deve ser vista como
uma representacao da fala, “porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos
fendbmenos da oralidade, tais como a prosédia, a gestualidade, os movimentos do
corpo e dos olhos, entre outros (Marcuschi, 2010, p. 17).

A Unidade 08 aborda o Seminario, considerado por Dolz e Schneuwly (2004)
como um género escolar por exceléncia para a transmissdo de saberes. A
metodologia do livro, que inclui, de um lado, a "gestdo do tempo”, "fluéncia" e
“interacAo com a audiéncia”, prepara o0 aluno para situagbes académicas e
profissionais futuras; e de outro, a “elaboragao de roteiro”, leva o aluno a organizacao
das ideias para se expressar de forma coerente e a desenvolver habilidades de escrita
(Marcuschi, 2001). O livro didatico, neste ponto, atua como um facilitador, fornecendo
as regras do género que muitas vezes sao implicitas.

A etapa da “preparacao” € uma pratica positiva observadas nas unidades do
livro. Seja no teatro ou no seminario, o livro induz o aluno a pesquisar, roteirizar e
ensaiar. Isso combate a ideia equivocada de que a oralidade é apenas improviso.
Conforme Marcuschi (2001), a fala formal exige planejamento, aproximando-se, em
grau de planejamento, da escrita. De um modo geral, o livro trabalha a relacdo
intrinseca entre fala e escrita. Tanto para a unidade 8 “seminario” ou para unidade 3
“‘peca teatral”, o aluno precisa ler, resumir, reescrever, ensaiar a fala, entonacao,
movimento corporal e retextualizar (transformar texto escrito em fala), revelando mais
uma vez a teoria de que fala e escrita sdo modalidades distintas, mas que se
interpenetram continuamente nas praticas sociais.

O livro Telaris, demonstra uma variedade de géneros textuais orais e
metodologias, incluindo dramatizacdo, debate filoséfico, peca teatral, entrevista
jornalistica, exposicdo oral com recursos audiovisuais, debate regrado e seminario.
Sua proposta é desenvolver habilidade oral por meio de diferentes metodologias, a

partir de textos imagens ou audiovisuais. Dessa forma, ele apresenta uma diversidade
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de géneros orais com uma abordagem progressiva e diversificada das competéncias
orais em producdo e compreenséo (Brasil, 2018).

Apesar da variedade das propostas, a analise aponta que o principal obstaculo
ou desafio ndo reside na auséncia de contetudo no livro, mas na operacionalizacédo
dessas atividades. A realizacdo de uma “producdo de video” ou “debate regrado”
(unidades 6 e 7) requer tempo didatico, equipamentos e pessoas que saibam
manusea-los e uma gestéo de sala de aula que muitas vezes foge a rotina tradicional.
Se o professor néo estiver preparado para mediar essas atividades, corre o risco de
se tornarem apenas momentos de "apresentacao de trabalho", sem nenhuma reflexéao
sobre a oralidade.

. Outro obstaculo seria 0s recursos paralinguisticos, (Dolz Noverraz Schneuwly
2010), ou seja, elementos nado verbais da comunicacao, por exemplo o “seminario” da
unidade 8 ou a “peca teatral’” da unidade 3, o material orienta sobre a pesquisa do
tema, mas oferece poucas ferramentas e subsidios praticos que instruam o estudante
sobre como usar a voz ou 0 uso eficaz (entonagéo, ritmo), como gerir 0 Corpo no
espaco (cinésica) ou como usar marcadores discursivos necessarios para a coesao e
manutenc¢ao dos turnos na fala oral.

Conclui-se que o livro didatico Telaris apresenta avancos significativos,
oferecendo o suporte tedrico e metodolégico necessario. Diferentemente de manuais
antigos que pediam apenas "leitura em voz alta", esta obra propde situagoes reais de
interacdo social (entrevistas com a comunidade, debates com regras), cumprindo o
papel social da escola de ensinar a lingua em uso. Entretanto, ele ainda demonstra
caréncia de um aprofundamento nos aspetos linguisticos e paralinguisticos da fala,
(Dolz Noverraz, Schneuwly 2010) e (Marcuschi, 2010) como a prosédia, 0s
marcadores conversacionais e a gestdo eficiente de tempos de fala.
Consequentemente, a instrucdo tende a se concentrar excessivamente no contetdo
tematico (0 que dizer) em detrimento da forma de enunciagcdo (como dizer),

negligenciando os recursos intrinsecos & modalidade oral.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o ensino da oralidade no livro
didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, tomando como
corpus a obra Portugués: Telaris Essencial. Buscou-se compreender se o material
oferece subsidios para o desenvolvimento da competéncia comunicativa oral dos
estudantes, a luz das teorias de géneros textuais e dos documentos oficiais (BNCC e
PCN).

Retomando os objetivos especificos, a investigacdo dos documentos oficiais
confirmou que a oralidade € um eixo estruturante do ensino de lingua materna,
devendo ser tratada com o mesmo rigor metodologico que a escrita. Desta forma a
legislacdo educacional preconiza que a oralidade seja tomada como objeto de
conhecimento, superando a visdo de que a fala é uma habilidade natural que nao
precisa ser ensinada.

Quanto a analise dos marcos norteadores do livro didatico, revelou-se que a
obra esta alinhada a essa perspectiva, ou seja, ao ensino da oralidade por meio de
géneros textuais variados, como debates, seminarios, declamacdo, promovendo a
progresséao de aprendizagem.

Por fim, quanto a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, observou-se que o
livro promove a integracéo entre leitura, escrita e oralidade, superando a dicotomia
fala/escrita ao propor atividades onde a escrita serve de suporte para a fala (roteiros)
e a fala serve de base para a escrita (transcri¢ces, registros). O incentivo ao uso de
tecnologias, bem como, a presenca de géneros digitais e multissemioticos, também
moderniza o ensino da oralidade, aproximando-o da realidade dos estudantes.

Em resposta a questéo norteadora — quais sao os obstaculos que inviabilizam
o desenvolvimento da oralidade no livro didatico em sala de aula? — a pesquisa
revelou que, o livro didatico analisado, em si, ndo apresenta obstaculos estruturais,
pelo contréario, ele propde diversas atividades.

O obstéculo reside, muitas vezes, na tradicdo escolar que ainda prioriza a
gramatica normativa, como também, na falta de infraestrutura nas escolas, que pelo
tempo reduzido das aulas e inseguranca dos alunos e professores em lidar com a
exposicao publica, pode comprometer a eficacia das atividades, como producao de
videos ou debates, tornando, muitas vezes, as atividades orais secundarias. No

entanto, o livro tenta transpor essa barreira ao fornecer roteiros detalhados de
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preparacdo, execugcdo e avaliagdo das atividades orais, instrumentalizando o
professor e o aluno.

Conclui-se, portanto, que a presente pesquisa, possibilitou compreender que o
ensino da oralidade atraves do livro didatico é viavel e relevante. O material analisado
rompe com modelos tradicionais ao trazer a oralidade para o centro do processo
educativo, demonstrando que é possivel trabalhar a fala de forma critica, planejada e
reflexiva.

Atividades como debates, entrevistas e seminérios fortalecem a autoestima
linguistica dos estudantes, preparam para a vida cidada e académica e legitimam a
voz do aluno no espaco escolar. Para que essas potencialidades se concretizem, é
fundamental que o professor assumA o papel de mediador, adaptando as propostas
a realidade da turma e utilizando os recursos do livro para transformar a sala de aula
em um espaco de interacdo real e significativa, em que o aluno compreenda a
oralidade como uma ferramenta de poder, cidadania e insercéo social.

Finalizando, este estudo tem sua contribuicdo tanto no campo académico-
cientifico, ao fazer uma analise documental critica e detalhada sobre uma ferramenta
curricular disseminada no contexto educacional — o livro didatico -, analisando sua
eficacia na promocéo de um dos eixos centrais e historicamente negligenciados da
Lingua Portuguesa: ensino da oralidade, bem como, servindo de referéncia
metodoldgica para futuras investigacfes sobre a transposicao didatica de conteldos;
guanto para o ensino da oralidade na educacdo basica, pois oferece recursos
concretos para a acao e ferramentas para analise e avaliacao critica significativas ao
identificar os obstaculos e potencialidades do material didatico, ele instrumentaliza
professores por meio de ferramentas tedricas e praticas para desenvolverem o ensino

da oralidade de forma sistematica e inovadora.
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