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Dedicamos esta obra aos povos indigenas brasileiros que
lutas, cotidianamente, pelo direito de existir com
dignidade. Que enfrentam as fronteiras do esquecimento
para garantir, no chao da escola, no posto de saude, na
retomada de seus territorios, a permanéncia de suas
histdrias, de sua lingua e de suas culturas. Que esta obra
seja semente e ecoe em honra aos saberes que resistem
nas margens e reinventam o centro do Sul Amerindio.







Prefacio

Halivros que chegam como decreto. Outros, como denuncia. E ha
0s que chegam como canto de curumim na beira do rio, como saudagdo a
manha no terreiro de avds. Este livro, que agora repousa em suas maos,
leitor(a), nao se 1é - se escuta com o corpo todo, como quem pde os pés
na agua e ouve os passos dos encantados, como quem reconhece o cheiro
da ceramica fresca, da tinta de jenipapo, do milho pisado pelas maos da
ancia que sabe mais que o tempo.

E ponte langada entre as veredas do saber académico e os caminhos
sinuosos dos saberes indigenas. Uma trilha aberta com o facdo do afeto,
da escuta e da critica, pelas maos de trés mestras: Beleni Saléte Grande,
Léia Teixeira Lacerda e Estela Mara de Andrade. Néo é obra de gabinete
nem de gabinete se alimenta: nasceu de chao batido, de sala de aula viva,
de aldeia e cidade entrelagadas pelo fio ténue da resisténcia e da memoria.

Aqui, as palavras nao estdo em siléncio - estao em danga. Cada
capitulo é reza, denuncia, pesquisa, semente. A Lei n.° 11.645/2008, tao
evocada e tantas vezes esquecida, reaparece como chao fértil onde crescem
projetos de formagao-agdo-intercultural, pedagogias que rompem o asfalto
da colonialidade para florescer em flor-de-maganilha, urucum, jatoba. O
corpo-professor, o corpo-aluno e o corpo-povo sao evocados como sujeitos
de outro aprender: aquele que nasce na beira do fogdo de lenha, entre o
batuque e o caderno.

As autoras nos conduzem por entre escolas urbanas e aldeadas,
ora nos terri-térios Guaté do Pantanal, ora entre os Terenas, Chiquitano,
Kaiowa, Kadiwéu. Com elas, entendemos que infancia ndo é categoria
universal, que brincar pode ser ritual, que curriculo precisa desaprender
para poder aprender de novo. A arte, os jogos, as narrativas, 0s corpos -
tudo é chamado a compor essa sinfonia de reexisténcias. E tudo é
aprendizado, quando se caminha com o outro e nio sobre ele.

E um livro-canoa, que carrega nas margens a for¢a das histérias



silenciadas, mas nunca apagadas. Um livro-tecer, que entrelaga memoria,
critica e esperan¢a. Um livro-danga, onde cada passo ¢ gesto politico,
pedagdgico e poético. Para quem educa, ¢ mapa. Para quem pesquisa, é
bussola. Para quem resiste, é tambor.

Cultivado no solo fértil das lutas e dos encontros, o livro retne
frutos diversos colhidos por pesquisadoras que se fizeram ponte entre
universidade e aldeia, entre a ciéncia ocidental e os saberes dos povos
originarios. As trilhas desta travessia atra-vessam as fronteiras de Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul, unindo vozes, historias e lutas de povos
como os Guato, os Chiquitano e os Terenas - gente que escreve o mundo
com 0 corpo, com o canto e com a resisténcia.

Com raizes fincadas em trés programas de pds-graduagdo - na
UFMT, na UEMS e na UCDB -, este livro caminha com o sopro coletivo
das redes de pesquisa como o COEDUC e a Rede PROCAD-Amazonia.
Em suas paginas, reverberam os saberes das velhas e velhos, das criangas,
dos curussés e dos professores que, nas aldeias e nas cidades, transformam
cotidianamente o ato de educar em um gesto politico de reexisténcia.

A palavra aqui nao serve a burocracia. Ela danga. Ela canta. Ela
planta e colhe. Cada estudo, cada relato, cada projeto apresentado neste
livro é uma fresta aberta na parede colonial do saber escolar. E um grito
sereno contra o apagamento. E um convite para que educadoras,
educadores e pesquisadores se embrenhem nas veredas da
interculturalidade critica, desafiando os siléncios impostos pela monocul-
tura curricular e pela pedagogia do esquecimento.

As autoras - Beleni Saléte Grande, Léia Teixeira Lacerda e Estela
Mara de Andrade - ndo escrevem de fora: escrevem com. Com 0s povos
que as acolheram. Com os estudantes indigenas que enfrentam as cercas
invisiveis do racismo. Com as professoras que ousam romper com os rituais
sagrados do curriculo Unico. Com a ancestralidade que se inscreve nos
corpos, nas narrativas e nas pedagogias que nascem do chéo.

Ao ler esta obra, o leitor é convidado a trilhar trés caminhos. O
primeiro ¢ o da escuta: escutar os povos em seus contextos, reconhecer
suas histdrias para além dos esteredtipos dos livros didaticos. O segundo



¢ o da presenca: enxergar e valorizar a infancia indigena nos contextos
urbanos e fronteiricos, com sua forga, sua delicadeza e sua poténcia politica.
O terceiro é o da agdo: assumir o compromisso com a efetivacdo da Lei
n.° 11.645/2008 como exercicio de justi¢a curricular, e ndo como protocolo
institucional.

Este livro é, portanto, um instrumento de luta. Mas também de
afeto. De repa-ragdo histdrica e de criagdo de futuros. Nele, os territorios
falam: ndo com as vozes da autoridade, mas com os cantos de quem ndo
se deixou calar. A palavra ancestral aqui pulsa, atravessa, reencanta - como
a ceramica moldada pelas terenas, como o ritual do curussé entre os
Chiquitano, como o sopro de canoa dos Guatoé na vazante do rio Paraguai.

Nas Edi¢coes Guatd, temos honra de cuidar da editoragdo,
oferecendo este livro como uma oferenda a memoria que resiste. Que ele
possa habitar as escolas, os centros de formacao, as universidades - mas,
sobretudo, que ele habite o coragdo de quem compreende que s6 ha justica
quando hd escuta, s6 ha educagdo quando ha encontro, e s6 ha futuro
quando se aprende com quem sempre esteve aqui.

Joao Guaté
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Apresentacdo

Esta obra busca apresentar os resultados das pesquisas desenvolvidas
pelo Grupo de Pesquisa Corpo, Educagio e Cultura (Coeduc) no ambito da
linha de pesquisa Movimentos Sociais, Politica e Educagdo Popular, do
Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu Mestrado e Doutorado em
Educagio da Universidade Federal de Mato Grosso; das linhas de pesquisas:
Formagao de Professores, Culturas e Diversidade do Programa de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu Mestrado e Doutorado Profissional em Educagao
da Universidade Estadual de Mato Grosso Sul, junto ao Centro de Pesquisa,
Ensino e Extensdo em Educagdo, Linguagem, Memoria e Identidade, e também,
a Linha de Pesquisa Diversidade Cultural e Educagdo Indigena e ao Grupo de
Pesquisa Educagio e Interculturalidade, do Programa de P6s-Graduagao em
Educagao - Mestrado e Doutorado da Universidade Catolica Dom Bosco/
UCDB.

As trocas académicas entre as instituicdes somam-se ao processo de
consolidacdo de redes interinstitucionais no ambito da Rede PROCAD-
Amazonia, cujo recorte sdo pesquisas e agdes formativas voltadas a valorizagdo
e reconhecimento dos povos indigenas e suas contribui¢des para a historia e
cultura brasileira. Nesta obra apoiada pelo Procad/Capes, reunimos as
producdes académicas na regiao do Brasil que faz fronteira com o Paraguaie
a Bolivia, incentivando as novas gera¢des de pesquisadores langarem um olhar
critico para os saberes e as culturas tradicionais desta populagdo multiétnica,
multinacional, multilingue e multicultural, que também circula nos contextos
urbanos e que sdo, por limitagdes das politicas publicas e educagdes escolares,
ainda muito discriminada e negligenciada pelo estado brasileiro.

Visando contribuir para problematizar e produzir saberes
fundamentais para fomentar politicas publicas voltadas para a area de
educagdo dentro e fora das dreas indigenas, reunimos algumas pesquisas
desenvolvidas em parceria com os povos Terenas que vivem nas regides
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pantaneira Sul-mato-grossense, o povo Chiquitano, do municipio de Porto
Esperidido, regido pantaneira de Mato Grosso na fronteira Brasil-Bolivia e
com o povo Guaté que reside em Corumbd, e na Ilha Insua, também localizada
na regido de fronteira Brasil-Paraguai.

Desse modo, apresentamos neste livro um inventario das pesquisas
que tém sido desenvolvidas no 4mbito desses programas de pds-graduagao
stricto sensu, a fim de divulga-las e contribuir com o aprofundamento do
debate no contexto da formagdo de professores(as) no que se refere a
implementagdo dos contetidos de historias e culturas dos povos indigenas na
estrutura curricular das escolas brasileiras, de maneira alinhada a Lein.c 11.645/
2008.

A organizagao desta obra, possibilita 0 acesso aos conhecimentos sobre
e com os povos indigenas, para com esses, ampliar, nas escolas das cidades,
novas possibilidades de identidades e reconhecimentos das referéncias
socioculturais, linguisticas, artisticas e das memorias ludicas que qualificam a
implementagdo das suas histdrias e culturas conforme previsto na Lei 11.645/
2008 que torna obrigatorio esse ensino no Brasil.

Para trazer as produgdes desenvolvidas nos diversos contextos
escolares, organizamos esta obra em trés partes. A primeira traz saberes e
praticas que contextualizam os povos origindrios com os quais desenvolvemos
nossas pesquisas para melhor discutir as identidades e estranhamentos que
atravessam a educagdo escolar indigena. Ao trazermos as educagdes escolares
indigenas, fazermos um recorte muito pequeno diante da diversidade que
constitui esses dois estados, sdo 43 povos distintos em Mato Grosso e 9 de
Mato Grosso do Sul, mais alguns recém contatados e dois considerados
“indigenas isolados" na amazdnia mato-grossense, e 0 Povo Warau que imigra
recentemente da Venezuela para esta regido.

Para a segunda parte do livro, elegemos alguns recortes sobre as
pesquisas que trazem a presenga indigena nos contextos urbanos, sendo
consideradas essas escolas, também espagos de fronteiras étnicas que devem
ser qualificadas com criangas e jovens que buscam na escola, espagos inclusivos
nos sistemas de ensino, da educagdo basica ao ensino superior.
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Na terceira parte do livro, dialogamos com os desafios da
implementacdo da Lei 11.645/2008, pois mesmo com sua obrigatoriedade, nao
tem se efetivado na formagao inicial e continuada de professores, expressando
os limites das relagdes étnico-raciais que atravessam as culturas locais,
especialmente nos contextos de fronteira em que a presenga indigena é evidente
e invisibilizada.

Os textos, assim, buscam tensionar as nossas formacdes e os desafios
para vencer o racismo que limita a inclusdo das historias e culturas indigenas
nos curriculos e projetos pedagogicos das escolas, a0 mesmo tempo, em que
apontam experiéncias exitosas de sua implementagao.

Consideramos que neste exercicio metodologico, como pesquisadoras
destes diferentes contextos, buscamos aprofundar e socializar nossas
experiéncias com colegas a fim de ampliarmos nossas referéncias e darmos
visibilidade a urgéncia de agoes efetivas para formagdes de professores que
garantam a inclusao das historias e culturas indigenas nas escolas brasileiras,
especialmente articuladas a presenca indigena nos espagos de socializagdo e
produgao de conhecimentos interculturais.

Os povos indigenas ndo sao iguais, devem ser reconhecidos a partir de
suas historias e culturas contextualizadas, como conhecimento vivo que pode
e deve ser ouvido, conhecido e aplicado para qualificar os processos de educacdes
de todos os brasileiros e brasileiras.

Cuiaba, 13 de junho de 2025.
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SUAS EDUCACOES




Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Neste capitulo, apresentamos pesquisas que exploram a educagio
indigena, com foco nos povos Terena de Mato Grosso do Sul, destacando os
desafios e as estratégias para valorizar suas culturas e saberes no contexto
escolar. Os estudos aqui reunidos abordam desde processos de alfabetizagiao
bilingue até praticas pedagdgicas interculturais, sempre em didlogo com a Lei
n° 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura
indigena nas escolas brasileiras.

A primeira se¢do, Os Povos Indigenas e os Processos Educativos,
discute a necessidade de curriculos decoloniais e interculturais que reconhecam
as identidades e conhecimentos tradicionais, rompendo com a histdrica
invisibilizacdo desses saberes. Autores como Bhabha (1998), Walsh (2016) e
Candau (2012) fundamentam a reflexdo sobre como a escola pode se tornar
um espago de acolhimento e negociagdo cultural, superando estereotipos e
promovendo o didlogo entre diferentes formas de conhecimento. A
interculturalidade é apontada como caminho essencial para desconstruir
hierarquias epistemoldgicas e valorizar a pluralidade, conforme destacam
Fleuri (2001) e Santomé (2019).

Nas se¢des seguintes, sdo apresentadas pesquisas especificas
desenvolvidas no ambito do PPGE-UEMS, Campo Grande, sob a
linha Formagdo de Professores, Culturas e Diversidade. Em 1.2, Micilene
Ventura (2015) analisa o processo de alfabetizagdo de professores Terena na
Aldeia Bananal, Aquidauana-MS, revelando as resisténcias ao ensino bilingue
(Terena-Portugués) e a importancia da formagao docente para fortalecer a
lingua materna. A autora recorre a Vygotsky para defender que a alfabetizagao
nas duas linguas estrutura o pensamento e preserva a heranca cultural.

Em 1.3, Dalila Luiz (2016) investiga a aplicacdo dos “Temas Geradores”
de Paulo Freire no programa Saberes Indigenas na Escola, demonstrando como
essa metodologia articula os conhecimentos tradicionais Terena ao curriculo
escolar. A pesquisa, realizada com professores da Aldeia Bananal, evidencia a
poténcia de praticas pedagdgicas que partem do contexto cultural dos
estudantes, promovendo uma educagio critica e significativa.

Ja em 1.4, Maria Elisa Villamaior (2018) explora as rodas de leitura na
primeira infancia em uma escola da Aldeia Urbana Margal de Souza, Campo
Grande-MS. A autora destaca como estratégias ludicas e afetivas, baseadas em
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poemas e narrativas orais, podem despertar o interesse pela leitura e fortalecer
a identidade cultural das criangas, tanto indigenas quanto ndo indigenas. O
estudo ressalta a fungdo social da leitura na formacao de valores humanos e
no didlogo intercultural.

Por fim,em 1.5, Tania Jacobina (2023) examina as praticas tradicionais
de contagdo de histdrias na Escola Indigena Pilad Rebud, Miranda-MS. A
pesquisa revela o papel dos idosos Terena na transmissao de saberes ancestrais
e a importancia de integrar essas narrativas ao curriculo, garantindo que as
novas geragoes valorizem sua lingua e cultura. A autora enfatiza que a contagao
de histdrias se constitui em ferramenta pedagogica intercultural, capaz de
preservar conhecimentos e fortalecer identidades.

Em conjunto, esses estudos reforcam a urgéncia de politicas
educacionais que reconhecam a diversidade indigena, alinhando-se as
demandas decoloniais e interculturais. As pesquisas demonstram que a
implementagao da Lei 11.645/2008 ndo se limita a inclusdo de contetdos, mas
exige a transformacao das praticas pedagdgicas e a valorizagao ativa dos saberes
tradicionais, construindo uma escola inclusiva e plural.

1.1 Os Povos Indigenas e os Processos Educativos

Reconhecer o Outro em suas diferencas é fundamental para que as
escolas desenvolvam metodologias e a¢cdes didaticas que acolham os estudantes
indigenas e suas culturas, garantindo representatividade em suas praticas
educativas. Como afirma Soratto (2022, p. 32): ”[...] o espago escolar é
atravessado por simbolos (lingua, cultura, territdrio, crengas, valores), nota-
se a necessidade de fazer algumas reflexoes de como os saberes indigenas
dialogam nesse espago-tempo, nas relacoes de contato |[...]”. Essas relagoes
devem ser construidas por meio de didlogo, troca de saberes e respeito, cabendo
aescola, como espago de relagdes, promover praticas pedagdgicas que valorizem
essas experiéncias e conhecimentos.

O processo histérico de dominagao e silenciamento dos povos
marginalizados nos curriculos e narrativas escolares evidencia a importancia
de discutir identidades e analisar como os estudantes indigenas se comunicam
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e se relacionam em escolas urbanas. Compreender que as instituicdes
educacionais tradicionalmente priorizam conhecimentos ocidentalizados é
crucial para refletir sobre a necessidade de curriculos e pedagogias decoloniais
e interculturais.

Promover curriculos que questionem estruturas de poder e
desigualdades é essencial, assim como incluir praticas pedagogicas que
reconhecam as contribui¢des das diferencas e culturas. A escola deve ser um
espago onde vozes e experiéncias diversas sejam incorporadas nos curriculos,
agoes educativas e narrativas docentes. Isso exige perspectivas educacionais
plurais, reflexdes criticas sobre relagoes de poder e a criagao de ambientes que
desafiem narrativas dominantes, reconhecendo saberes tradicionalmente
invisibilizados pela escola e pelo Estado.

Bhabha (1998) propde o reconhecimento do Outro em suas diferengas,
evitando sua invisibilizagdo ou estranhamento. A normatiza¢do eurocéntrica,
que busca igualar praticas pedagdgicas e sujeitos, é sistematicamente
reproduzida nas escolas formais. Como destaca Bhabha (1998, p. 59): O outro
é citado, mencionado, emoldurado, iluminado, encaixado na estratégia de
imagem/contra imagem de um esclarecimento serial. A narrativa e a politica
cultural da diferen¢a torna-se circulo fechado de interpretagdo”. Assim, as
interpretagdes sobre o Outro muitas vezes reforcam seu apagamento, enquanto
padroes universais de escola, saber e ser sao naturalizados como “cultura
nacional” (Hall, 2019). Essa nogédo de cultura tinica e homogénea obscurece a
necessidade de pedagogias alternativas que respeitem a diversidade.

A interculturalidade, enquanto proposta educacional, revela o potencial
das culturas e diferencas em subsidiar o campo pedagdgico. A educagao
intercultural reconhece diversas formas de conhecimento - cientifico, artistico,
cultural e tradicional - mesmo que a escola seja um espago complexo, marcado
por estranhamentos e conflitos. Como afirma Fleuri (2001), valorizar o
potencial educativo desses contextos conflituosos permite promover
interagdes e trocas de saberes entre diferencas, resultando no que Santomé
(2019) denomina de “nao silenciamento” das culturas no curriculo.

Na perspectiva intercultural, as praticas educativas deixam de focar na
transmissdo de culturas homogéneas eurocéntricas, passando a construir
identidades sociais e reconhecer diferencas culturais. Fleuri (2001, p. 4) destaca
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que esse movimento “[...] coloca em xeque a coesio da cultura hegeménica’,
trazendo consequéncias para os métodos pedagogicos e a transmissdo da
cultura oficial. Moreira e Candau (2003, p. 161) complementam: “A escola sempre
teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencid-las e
neutraliza-las”

Visualizar curriculos alternativos, com novos arranjos e olhares que
incorporem todos os saberes, significa repensar as bases epistemoldgicas da
educa¢io. Como apontam Moreira e Candau (2003, p. 161),“abrir espagos para
a diversidade [...] constitui o grande desafio” a ser enfrentado. Os estudantes
indigenas, nesse processo, sao levados a crer que seus saberes ndo contribuem,
reforcando a representagio estereotipada de povos com “pouca ou nenhuma”
cultura.

Essas representagoes identitdrias - étnicas, espaciais e territoriais -
marcam os indigenas nas escolas urbanas. Questionar esteredtipos e promover
representagdes mais justas constitui desafio tanto para escolas quanto para
politicas educacionais. Os deslocamentos identitarios decorrentes da
invisibilidade colocam esses estudantes em situacao de silenciamento, que
muitos utilizam como estratégia de transito entre ndo indigenas. Como observa
Barbosa (2016, p. 133), “[...] o espago dos deslocamentos |[...] é também um
espaco qualificado em muitos sentidos”. Bhabha (1998) analisa esse fendmeno
como negocia¢ao que cria um “terceiro espago” de transito sem discriminacao.

Essa andlise indica que novos arranjos curriculares exigem outras
orientagdes pedagogicas, formagdes docentes e politicas interculturais
sintonizadas com as dindmicas culturais escolares. Candau (2012, p. 75) propde
conceber a pratica pedagdgica como “negociagdo cultural’, exigindo: “Desvelar
o daltonismo cultural”, “Evidenciar a ancoragem histérico-social dos
conteudos” e “Conceber a escola como espaco de critica e produgéo cultural”

Imersas em projetos colonizadores, as escolas frequentemente falham
em reconhecer outras formas de aprender a partir dos saberes estudantis. Seus
processos educativos fragmentados, baseados em concepgdes ocidentalizadas,
demandam a descolonizagao do saber - didlogo critico com a escola formal.
Como considera Walsh (2016, p.72) sobre o decolonial:
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O decolonial ndo vem de cima, mas debaixo, das margens e
das fronteiras, das pessoas, das comunidades, dos
movimentos, dos coletivos que se desafiam, interrompem
e transgridem as matrizes do poder colonial em suas
praticas de ser, atuagdo, existéncia, criagdo e pensamento,
nesse sentido, ndo ¢é algo fixo, um status ou condi¢do nem
um ponto de chegada.

Para a autora, uma educagdo decolonial exige articular forcas internas
e externas da escola, considerando as diferencgas e suas poténcias. Praticas
pedagdgicas interculturais e decoloniais devem, primordialmente, permitir um
“modo-outro” de compreender o conhecimento - acolhendo o fazer e refazer a
partir de aberturas, indagagdes e questionamentos aos curriculos tradicionais.

Essa perspectiva torna urgente, conforme Mignolo (2003), Ballestrin
(2013) e Quijano (2005), discutir identidades indigenas, sua representatividade
e a necessidade de pedagogias e curriculos decoloniais. Tal abordagem é crucial
ndo apenas para reconhecer estudantes indigenas, mas para fundamentar
politicas educacionais alinhadas as realidades e identidades escolares.
Subsidios tedricos sdo imprescindiveis para que educadores repensem a
produgcao curricular e as praticas pedagdgicas, partindo do principio de que
existem multiplas formas de saber.

Diversas produgdes teoricas, incluindo as do Grupo Modernidade/
Colonialidade (M/C), problematizam como os processos educativos
historicamente ignoraram contribui¢des das diferencas culturais. Esses estudos
desconstroem o eurocentrismo que legitimou a nogao de pensamento global e
conhecimento unico, analisando representagdes das diferencas nas escolas e
as relagdes entre saber, poder e politica. Como afirma Lima (2008, p. 87): “A
existéncia de muitos elementos comuns as escolas atuais resulta [...] de um
processo de formalizagao e de racionalizagdo, tipico da modernidade
organizada” Nessa logica, o saber fica subordinado a agdes educativas
controladoras, parte do projeto moderno e globalizante.

As discussoes do grupo M/C dialogam com essa critica ao pretenso
saber universal, que forma sujeitos para uma sociedade globalizada
menosprezando outros conhecimentos. O descolamento entre saberes escolares
e estudantis gera silenciamento e desvalorizagao cultural. Nesse contexto, a
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formacdo docente deve incorporar curriculos e praticas pedagégicas dialdgicas
que preservem culturas e valores especificos. Candau (2008, p. 14-15) adverte:
“[...] ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagogica ‘desculturizada”,
destacando a relagdo intrinseca entre educagio e cultura.

Acosta (2011, p.51) complementa:“[...] ndo podemos negar nossas raizes
historicas e culturais para modernizarmos”. Questionar representacgdes
ocidentais e descentralizar narrativas dominantes significa reconhecer que
todos os saberes e lugares sdo produtos e produtores culturais. Lima (2008)
aponta a resisténcia do sistema educacional formal eurocéntrico em acolher
pedagogias alternativas, devido a falta de politicas que superem projetos
universais e curriculos monoculturais.

Os estudos do M/C avangam especialmente na desconstrugdo do
conceito de modernidade, revelando interesses por tras da globalizagao e da
perpetuacgdo de uma historia eurocéntrica. A modernidade se materializa em
processos educativos que reproduzem normativas ocidentalizadas, baseadas
na ideia de sujeito tnico e saber fragmentado. Como demonstram Memmi
(2007), Restrepo e Rojas (2010), Walsh (2018) e Candau (2010), esse modelo
impde a supremacia ocidental colonizadora, apagando identidades. Mignolo
(2008, p. 104) propoe a“[...] descolonizagdo do poder, do saber e do ser” como
fundamento para politicas educacionais das diferengas.

As discussdes sobre a pluralidade escolar sempre existiram, porém os
processos educativos ainda ndo reconhecem os saberes tradicionais indigenas,
mantendo-os invisiveis. Isso ocorre porque faltam tanto aparatos formativos
quanto documentos orientativos que aproximem as escolas desse contexto.
Lidar com as diferengas - com o Outro, com o estranho - ¢ uma tarefa complexa,
seja para tratar de questdes educacionais, seja para abordar pobreza, violéncia,
poluicdo, injustica, supressdo de direitos humanos, discriminacio e
criminalidade.

No caso especifico de estudantes indigenas em escolas urbanas, o que

4 ~ <« » . . o1
prevalece é a sensagdo de serem “fora de lugar”. Invisibilizados pelos processos
educativos e politicas curriculares, veem-se como estranhos tentando ocupar
um espago destinado aos brancos na cidade. Como explica Bauman (1998, p.
19):“[...] o estranho despedaca a rocha sobre a qual repousa a seguranca da
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vida didria” Os estranhamentos causados pela presenca indigena nas escolas
urbanas limitam qualquer dindmica que ultrapasse o ja estabelecido.

Mignolo (2020) propde um pensamento alternativo para curriculos e
agoes educativas que desestruturem a organizagdo social e politica do saber
eurocéntrico. Para isso, defende a poténcia desse outro pensamento voltado
para epistemologias e éticas distintas. Reverenciar as diferencas nos espagos
escolares certamente geraria novos pensamentos, praticas pedagdgicas e
conceitos de conhecimento. Porém, isso exige que a escola compreenda a
poténcia de uma educagio democratica e critica que reconheca singularidades,
mesmo imersas em relagdes de poder que nao favorecem movimentos
curriculares alternativos.

Arroyo (2014) destaca a necessidade de praticas educacionais
interculturais que considerem outras pedagogias para os diversos sujeitos da
escola contemporanea. No caso dos estudantes indigenas, as escolas precisam
entender que eles possuem compreensoes distintas sobre conhecimento e que
suas culturas podem complementar as agoes educativas. Como afirma Rezende
(2013, p. 202), autor indigena: “Nossos saberes indigenas estdo intimamente
ligados com as nossas vidas”. Essa perspectiva revela que conhecer, ter, viver e
ser assumem significados particulares para estudantes indigenas. Ainda
segundo Rezende (2013, p. 202), sobre como as culturas indigenas entendem os
bens:

Quando falo em bens materiais, estou me referindo a
alimentagao (comida, bebida), cuidado com o corpo (banho,
descanso, trabalho...), com o ambiente, etc. Os bens
imateriais sdo os benzimentos feitos para criar harmonia
de nossos interesses e possibilidades, criar harmonia de
nossa vida humana com as vidas de outras pessoas e outros
seres vivos presentes nas florestas, nas dguas, nas
montanhas, etc.

Rezende (2013) esclarece que, diferentemente do imaginario
predominante, os indigenas possuem conhecimentos e valores distintos, nao
didatizados em livros, mas tdo importantes quanto a alimenta¢do para niao
indigenas. Esses saberes sdo ativos, vivos, diversos e coletivos. Reconhecé-los
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significa romper com o que Skliar (2003) denomina “mesmidade”,abandonando
o usual e estabelecido.

Dialogar com os diversos saberes escolares e culturas traduz a busca
pela democratizagdo de espagos e promogao do dialogo intercultural. Como
observa Bhabha (1998), ultrapassar as fronteiras postuladas pela modernidade
significa encontrar nos “entre-lugares” a base para novas pedagogias,
metodologias e olhares articulados a partir de diferentes culturas. Uma
educagao que construa com as culturas, dialogue com povos indigenas e
fomente o desenvolvimento humano integral - considerando aspectos
intelectuais, emocionais, fisicos e espirituais - configura uma abordagem
holistica.

Silva (2019, p. 166) caracteriza essa perspectiva como “[...] uma educagéo
libertadora que exige que se leve a sério os pontos fortes, experiéncias, estratégias
e valores dos membros dos grupos oprimidos” Os estudantes indigenas,
frequentemente prejudicados por métodos tradicionais e avaliados como os
<« . » . . ~

piores” em testes padronizados, sofrem com a desconsideragdo de seus
conhecimentos ancestrais e perspectivas culturais nos curriculos.

Acosta (2011) propoe a filosofia do Bem Viver, defendendo uma
educagio baseada na“relacionalidade do todo”, que promova harmonia com a
natureza e relagdes sociais equitativas. Como explicam Acosta e Pozzer (2019,
p.123),essa abordagem oferece“[...] caminhos alternativos ao reconhecimento
de diferentes concepgdes de vida’, impactando profundamente a educagao.
Rezende (2013, p.2) refor¢a que os indigenas possuem capacidade tinica de“[...]
enxergar o mundo [...] e dar respostas para os desafios de cada momento
histérico”

A pedagogia intercultural surge como estratégia fundamental para
superar modelos universais, constituindo-se, nas palavras de Walsh (2018, p.
35), em “[...] um projeto social, cultural, politico, ético e epistémico” de
reconstrucio do conhecimento. E crucial reconhecer como a ciéncia moderna,
enquanto modelo curricular hegemonico, subalternizou saberes
marginalizados. A interculturalidade, como destacam Candau e Russo (2010,
p. 166), representa “[...] uma estratégia ética, politica e epistémica’, rejeitando
curriculos tinicos e formais em prol da diversidade epistemolégica.
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As estruturas sociais dominantes historicamente marginalizaram
diferencas culturais, enquanto escolas, preocupadas com normas hegemaonicas,
negligenciaram temas como solidariedade, convivéncia e respeito a terra em
seus curriculos. Sociedades obcecadas pela modernidade e globalizagao
dificilmente conceberdo uma educagéo plural, que requalifique perspectivas
curriculares a luz de diversas epistemologias e formas de conhecimento.

Por fim, repensar a educagio exige estratégias concretas: interagao entre
culturas, celebragdo de contribui¢oes étnicas e sociais, e respeito as diferencas
identitarias. Como propde Candau (2012), trata-se de aproveitar as “vantagens
pedagogicas” da interculturalidade para transformar tanto as praticas
educativas quanto a sociedade como um todo.

1.2 O Processo de Alfabetizagio dos(as) Professores(as) Terena, Bananal,
Aquidauana-MS$S

A pesquisa de Micilene Teodoro Ventura (2015), desenvolvida na
linha Formagédo de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS,
Campo Grande, transversaliza a discussio sobre a implementagdo da Lei n.°
11.645/2008 no curriculo escolar. Em sua dissertagdo, a autora analisou o
processo de alfabetizagdo dos(as) professores(as) indigenas Terena durante
sua escolarizagdao, buscando compreender como desenvolvem praticas de
alfabetizacdo com seus estudantes e quais sdo suas aspira¢des para o ensino
bilingue.

Ventura (2015) destaca que investigar a implementa¢ao da educagio
escolar indigena é um desafio significativo para pesquisadores dedicados a
entender essa modalidade de ensino, especialmente no que se refere as
metodologias adotadas em sala de aula em diferentes escolas indigenas no
Brasil. Esse desafio ganha novos contornos quando o(a) pesquisador(a)
explora a pratica pedagdgica por meio de narrativas autobiograficas dos(as)
proprios(as) professores(as).

O estudo foi realizado com professores(as) alfabetizadores(as) do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Indigena Polo General Rondon,
na Aldeia Bananal, Aquidauana-MS. A coleta de dados ocorreu por meio de
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oficinas focadas na Pratica Pedagégica de Letramento em Lingua Portuguesa e
Terena, nas quais Ventura (2015) registrou as narrativas dos(as) participantes.
Para isso, foram apresentadas 20 imagens de telas e janelas, solicitando que
os(as) professores(as) escolhessem uma que representasse seu processo de
alfabetizagao em lingua Terena e outra que ilustrasse o processo das criangas
indigenas.

As narrativas autobiogréficas e as reflexdes geradas a partir das
imagens permitiram mapear as concepgdes de alfabetizagio e as perspectivas
sobre o ensino bilingue. Os dados foram analisados com base em contribui¢des
tedricas da educagdo, linguistica e antropologia indigena. Ventura (2015)
constatou que, no contexto da alfabetizagdo, o ensino bilingue ainda enfrenta
resisténcia de alguns pais, que priorizam a alfabetizagdo em lingua portuguesa
devido ao tempo prolongado exigido para a preparagdo das criangas no
modelo bilingue.

A autora ressalta a necessidade de contextualizar as concepgdes dos(as)
professores(as) sobre alfabetizagdo, visto que sdo os principais agentes desse
processo. Ela observa que muitos vivenciaram sua propria alfabetizacido em
um periodo em que a lingua Terena ndo era utilizada no ambiente escolar,
restringindo-se ao ambito familiar. Para fundamentar sua andlise, Ventura
(2015) recorre a teoria de Vygotsky, articulando os conceitos de linguagem e
pensamento, bem como a ideia de lingua como heranga cultural. Segundo essa
perspectiva, a alfabetizacdo deve ocorrer nas duas linguas, pois o sujeito
primeiro pensa e estrutura seu raciocinio em sua lingua materna.

A autora também menciona estudos da linguistica aplicada indigena
que apontam os beneficios do desenvolvimento simultaneo da L1 e L2 no
ambiente escolar, desde que haja interagao equitativa entre elas. No entanto,
Ventura (2015) adverte que essa tematica é complexa e ndo pode ser tratada de
forma linear, pois envolve fatores como a tradi¢ao oral das linguas indigenas e
a valorizagdo do pensamento abstrato e da escrita na escola. A escrita em
lingua portuguesa, por exemplo, pode criar um hiato ou ruptura nesse processo.

Por outro lado, a autora sugere que o cendrio poderia ser diferente se a
linguagem escrita fosse desenvolvida inicialmente na lingua materna indigena,
abordagem estudada pela Profa. Onilda Sanches Nincao junto aos(as)
professores(as) Terena da UFMS/Campus de Aquidauana desde os anos 2000.
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Ventura (2015) defende que, para avancar na educagio indigena, a
formagdao docente — inicial e continuada — deve preparar os(as)
professores(as) como intelectuais de sua prépria cultura, capacitando-os(as)
a pesquisar questdes relevantes em seus contextos de atuagao. Essa necessidade
tem sido destacada por linguistas, que recomendam cursos especificos para
comunidades indigenas, visando ao dominio das teorias que fundamentam a
educagdo escolar indigena, especialmente o ensino bilingue e a alfabetizagao.

A autora também chama atencdo para as expectativas — tanto de ndo
indigenas quanto de indigenas — em relagdo a educagdo escolar e ao que é
considerado “correto” ou “politicamente correto” sobre as culturas indigenas.
Essas visdes, muitas vezes baseadas em esteredtipos, podem influenciar
negativamente o trabalho de pesquisadores(as) e educadores(as), compro-
metendo o aprimoramento das praticas de alfabetizacio e letramento.

Por fim, Ventura (2015) enfatiza a riqueza cultural Terena, expressa em
seus rituais, técnicas de caca e pesca, produgdo de alimentos e outros elementos
que refletem seus modos de ser e viver no mundo, ressaltando a importéincia
de considerar essa diversidade no processo educacional.

1.3 Saberes Indigenas, a Pratica Pedagégica de Alfabetizagdo em Lingua
Terena e os Temas Geradores Freireanos

A pesquisa de Dalila Luiz (2016) foi desenvolvida na linha Formagao
de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS, Campo Grande, em
parceria com os(as) professores(as) Terena da Escola Municipal Indigena Polo
General Rondon, localizada na Aldeia Bananal, municipio de Aquidauana, Mato
Grosso do Sul. Como corpus de anélise, a autora elegeu os relatos desses(as)
colaboradores(as) sobre sua pratica pedagdgica de alfabetizagao em lingua
Terena, utilizando os "Temas Geradores” propostos pelo programa Saberes
Indigenas na Escola, implementado em 2013.

A Aldeia Bananal, situada no distrito de Taunay, Aquidauana-MS, foi o
cendrio dessa a¢do, que se estruturou como uma proposta pedagdgica e
metodoldgica voltada aos(as) professores(as) Terena em salas de alfabetizagao.
Por meio de oficinas quinzenais realizadas na escola, com formadores(as) da
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equipe do programa e sob a coordenacdo da Secretaria de Estado de Educagao
de Mato Grosso do Sul, consolidou-se uma politica de formacdo continuada
com apoio do governo federal.

A relevincia do estudo reside na complexidade de implementar a
alfabetiza¢ao em lingua indigena e na busca por caminhos alternativos para
essa pratica. Metodologicamente, Luiz (2016) realizou entrevistas com 08
professores(as) Terena das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, 01
professora formadora e 01 pesquisadora vinculada ao Saberes Indigenas na
Escola. A autora fundamentou-se teoricamente nas contribuigdes freireanas e
em estudos da educagéo e linguistica indigena aplicada.

Os resultados demonstraram a adesdo dos(as) professores(as) a
metodologia de Paulo Freire, especialmente no uso dos “Temas Geradores”,
por sua consonancia com o contexto histdrico e cultural das criangas Terena,
alinhando-se as exigéncias da Lein.© 11.645/2008. Luiz (2016) destaca que, diante
das dificuldades enfrentadas, a coordenagdo do programa buscou atender as
demandas por metodologias inovadoras no ensino da lingua Terena,
motivando os(as) docentes a aprimorarem suas préticas e a almejarem
uma “diferenca” no processo educativo das criangas.

Apesar das interferéncias histéricas de uma educagdo escolar
impositiva, que desconsiderou a trajetdria e os cddigos culturais Terena, Luiz
(2016, p. 17) ressalta que esses(as) profissionais podem implementar uma
‘nova’ conjuntura educacional’, mesmo ap6s séculos de riscos de extingao de
suas tradigoes, que hoje “revivem com todas as forgas”.

Essa perspectiva permitiu aos(as) professores(as) desenvolverem
atividades que integram pensar, agir e refletir, articulando teorias freireanas as
praticas pedagoégicas. Tal abordagem amplia a compreensdo dos sentidos e
significados do contexto social Terena, oferecendo aos(as) educadores(as) uma
visdo mais abrangente para reorganizar métodos que impactem positivamente
aaprendizagem.

Por fim, Luiz (2016) reconhece os desafios da educagdo escolar indigena,
mas também aponta a viabilidade de uma abordagem interdisciplinar e critica,
conforme evidenciado nos relatos dos(as) professores(as) Terena.
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1.4 Rodas de Leitura na Primeira Infincia em uma Escola Municipal de
Campo Grande-MS$S

A investigacao de Maria Elisa Villamaior (2018), desenvolvida na
linha Formagédo de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS,
Campo Grande, surgiu de uma inquietagdo identificada pela autora em sua
experiéncia pedagdgica: o comportamento desinteressado e dispersivo das
criangas durante rodas de leitura na Educagdo Infantil. Villamaior (2018) parte
do pressuposto de que as habilidades de leitura podem favorecer a
comunica¢io, o acesso aos saberes, a ampliagdo do repertdrio historico-
cultural (tanto para povos indigenas quanto nao indigenas) e a sensibilizagdo
na formagao humana.

Em seu trabalho, a pesquisadora busca destacar a importancia da
leitura para a aprendizagem e formacao de jovens leitores(as), elegendo o ensino
da leitura como estratégia para despertar o interesse de professores(as) e,
consequentemente, das criangas. Seu objetivo é contribuir para a formagao de
leitores(as) proficientes e reflexivos, capazes de dialogar com os valores
humanos presentes no contexto social das criangas indigenas e nao indigenas.

Para alcangar esses objetivos, Villamaior (2018) participou do curso
de formagdo continuada no projeto “Entre na roda’, mapeando as praticas
pedagogicas ali propostas. A partir dessa experiéncia, buscou compreender
como as criangas podem ser estimuladas a leitura, desenvolvendo nio apenas
interesse e habilidades comunicativas, mas também senso critico, sensibilizagdo
e valores fundamentais para a formagao humana.

O estudo foi realizado como uma pesquisa-interven¢do na Escola
Municipal Sulivan Silvestre de Oliveira - Tumune Kalivono,localizada na Aldeia
Urbana Margal de Souza, em Campo Grande-MS. A autora propos aos(as)
professores(as) - sendo 2 indigenas Terena e 3 nao indigenas que atuavam nas
turmas de Pré-escolar I (4-5 anos) e Pré-escolar I (5-6 anos) - a elaboracdo de
poemas e desenhos, sempre respeitando as diferengas culturais e especificidades
étnicas dos grupos atendidos pela escola.

A producio de dados ocorreu por meio de roteiros de conversa
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gravados e posteriormente transcritos. O corpus analitico incluiu registros
das rodas de leitura realizadas em sala de aula, utilizando a metodologia do
Atelié Biografico de Projeto. Essas atividades foram orientadas pelo Projeto
“Entre na roda”, com base em dez poemas de Ariadne Cantd (2012) que
abordavam diversos sentimentos, articulados ao projeto pedagdgico “Valores
humanos” da escola. A anadlise dos dados contou com aporte tedrico de
autores(as) que discutem educagdo intercultural, infancia, literatura infantil e
processo escolar.

Os resultados, conforme Villamaior (2018), demonstraram que os(as)
professores(as) criaram vivéncias de leitura significativas para as criangas,
destacando sua fungdo social a partir de suas proprias memorias leitoras.
Essas praticas foram registradas tanto no espago da sala de aula quanto em
atividades especificas, revelando o engajamento dos(as) profissionais na
formacio de leitores(as) por meio de metodologias diferenciadas para as rodas
de leitura. Esse trabalho resultou na criagdo de expectativas, inferéncias,
estratégias dinamicas, exploragdo do ambiente fisico e implementagdo de
recursos que favoreceram a formagao de jovens leitores(as) sensiveis ao didlogo
sobre valores humanos.

A autora também analisou as memorias dos(as) professores(as) - tanto
Terena quanto ndo indigenas - sobre suas experiéncias com leitura na infancia.
Essas narrativas revelaram lembrancas significativas (e por vezes impositivas)
que marcaram seu contato inicial com textos. Villamaior (2018) constatou que
essas historias foram fundamentais para compreender a relagdo desses(as)
educadores(as) com livros, contos orais e as concepgdes pedagdgicas aplicadas
nas rodas de leitura nas turmas de Pré-escolar durante a pesquisa.

Um aspecto relevante destacado pela autora é que a escola, embora
localizada no centro da Aldeia Urbana Margal de Souza, ndo é classificada
como escola indigena. Essa particularidade permite que os(as) professores(as)
trabalhem com criangas indigenas e ndo indigenas, articulando conhecimentos
universais do curriculo escolar com saberes tradicionais Terena, especialmente
por meio de atividades de leitura no contexto urbano. Além disso, os(as)
educadores(as) participam de projetos escolares focados na historia e culturas
indigenas, numa perspectiva intercultural que valoriza tanto a dimensao
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educacional quanto humana.

Villamaior (2018) ressalta que as praticas de leitura que acolhem as
diferengas culturais tém aproximado a institui¢ao escolar da comunidade local.
A equipe pedagodgica vem conquistando a confianca das familias Terena, que
passam a enxergar a escola como um espago que trabalha para minimizar os
sentimentos de deprecia¢ao que a sociedade brasileira ainda manifesta em
relagdo aos povos indigenas e as diferencas étnicas presentes no cotidiano
escolar.

Por fim, a autora conclui que o roteiro de estudo proposto no ABP/
Atelié Biogréafico de Projeto possibilitou refletir sobre a necessidade de
dinamizar agdes que motivem o interesse das criangas pela leitura. Isso implica
repensar a organizagao, estratégias e concepgdes pedagogicas sobre leitura,
considerando especialmente a origem étnica das criancas Terena no espago
escolar - uma abordagem alinhada a Lei n.° 11.645/2008.

1.5 Préticas Tradicionais de Contagdo de Histérias e Rodas de Leitura na
Alfabetizagdo de Estudantes Terena, Miranda-MS$S

A pesquisa de Tania Pascoal Metelo Jacobina (2023), desenvolvida na
linha Formagdo de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS,
Campo Grande, teve como campo de estudo a Escola Municipal Indigena Pilad
Rebuad, localizada na Aldeia Passarinho, em Miranda-MS. A autora parte do
principio de que os estudantes Terena ingressam no ambiente escolar trazendo
consigo uma rica vivéncia dos coédigos culturais de sua comunidade,
encontrando na escola um espago formal de letramento e sistematizagdo do
conhecimento. Jacobina (2023) concentrou sua investiga¢do na analise dos
materiais de leitura e seu potencial pedagodgico, especialmente no trabalho
com textos literarios durante as rodas de leitura, nas sessdes de contagio de
historias conduzidas pelos idosos Terena e nas praticas tradicionais
desenvolvidas com alunos dos Anos Iniciais.

A pesquisadora destaca que, durante o processo de alfabetizagdo nos
Anos Iniciais, os estudantes assumem um papel ativo em sua préopria
aprendizagem, demonstrando capacidade para elaborar ideias, formular
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concepgdes, criar hipoteses e adotar uma postura investigativa frente ao
processo de ensino-aprendizagem. Embora a escola tenha a funcéo de
introduzi-los nas praticas de letramento, é essencial prepara-los para dominar
competentemente a lingua escrita e diversas situagdes comunicativas. Nesse
sentido, Jacobina (2023) ressalta que o reconhecimento e a divulgagdo das
praticas de alfabetizagdo e letramento desenvolvidas pelos professores Terena,
juntamente com a reorganizag¢ao curricular para incluir a histdria e os saberes
ancestrais desse povo - com suas ontologias e cosmovisoes especificas - sio
elementos fundamentais que favorecem a aprendizagem das criangas, em
consonancia com o que estabelece a Lei 11.645/2008.

No 4mbito metodolégico, a pesquisa envolveu diversas agdes: visitas
as familias para ouvir as dificuldades relatadas pelas criangas a seus pais;
reunides mensais com os coordenadores pedagdgicos para alinhar o
planejamento das atividades de alfabetizagio e letramento; levantamento e
andlise do potencial pedagogico dos materiais de leitura disponiveis na
biblioteca escolar; organiza¢ao de atividades com textos literarios nas rodas
de leitura; e planejamento de sessdes de contagdo de histdrias pelos idosos
Terena, integrando praticas tradicionais no trabalho com os estudantes dos
Anos Iniciais. Os resultados obtidos, conforme Jacobina (2023), contribuiram
significativamente para o aprimoramento da formagao docente e para a efetiva
incorporagdo dos saberes tradicionais no curriculo escolar, principalmente
através do registro sistematico das praticas de rodas de leitura durante o
periodo de alfabetizagdo e das atividades de contagdo de histdrias. A autora
ndo deixa de mencionar, contudo, os desafios enfrentados pelos professores
para implementar aulas diferenciadas, uma vez que ainda se veem limitados
pelas estruturas do sistema escolar vigente.

Apds a conclusio da pesquisa, Jacobina (2023) assumiu a Coordenac¢io
do Nucleo Geral das Escolas Indigenas de Miranda e, desde 2022, vem
oferecendo cursos de capacitagdo por meio de sessdes de estudo. Essas
iniciativas visam aprimorar as praticas pedagogicas e, principalmente,
desenvolver sequéncias didaticas em colaboragdo com os professores que
atuam nas escolas indigenas vinculadas a Secretaria Municipal de Educagao
de Miranda, com o objetivo de implementar no curriculo escolar os contetudos
de Lingua Terena, histéria e cultura indigena nos Anos Fundamental I e II,
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conforme determina a Lei 11.645/2008. A pesquisa demonstra claramente o
potencial de implementagéo, tanto pelo sistema escolar quanto pelos proprios
professores, de praticas de alfabetizagdo e letramento que incorporem os
saberes tradicionais, além dos conteudos especificos de Lingua Indigena,
histdria e cultura indigena no curriculo do Ensino Fundamental.

Jacobina (2023) chama atenc¢ao para a importancia crucial de o
professor indigena trabalhar a contacio de histrias em sala de aula dentro de
um contexto intercultural, pois esta pratica representa um movimento essencial
para valorizar e preservar as culturas e os conhecimentos tradicionais dos
povos indigenas. A autora destaca ainda que, ao adotar a conta¢do de histérias
como estratégia pedagodgica, é possivel valorizar efetivamente as experiéncias
de transmissdo oral dos saberes ancestrais. Dessa perspectiva, a relevincia da
pesquisa se concretiza ao contribuir para a construgdo de uma sociedade mais
justa, que garanta plenamente os direitos educacionais dos povos origindrios,
estabelecendo uma relagao dindmica entre a historia vivida e narrada pelos
idosos Terena e o constante aprimoramento das praticas pedagdgicas,
beneficiando tanto a formagdo dos professores indigenas quanto o
desenvolvimento das criangas.

As pesquisas desenvolvidas em parceria com os professores Terena
revelam-se fundamentais para promover, divulgar e respeitar os saberes
ancestrais, criando assim as condigdes necessarias para valorizar os c6digos
culturais tradicionais e evidenciar a urgéncia de sua preservagio entre as novas
geragoes de criangas e jovens Terena. A contagao de historias, nesse contexto,
mostra-se como uma poderosa ferramenta para compartilhar conhecimentos
e experiéncias vivenciadas nesse universo cultural especifico, favorecendo o
didlogo intercultural e a construgdo de relagdes baseadas no respeito e na
igualdade. Além disso, essa pratica fortalece decisivamente a identidade cultural
das criangas Terena, contribuindo para a valorizagdo de sua historia, lingua,
tradicoes e visdes de mundo particulares.
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Este capitulo explora a complexidade da educagdo indigena em
contextos urbanos e fronteiricos, destacando os desafios e as possibilidades
de uma pratica pedagdgica que valorize as identidades e os saberes dos povos
origindrios. A fronteira Brasil/Bolivia, em especial a regido de Corumba-MS,
serve como pano de fundo para discutir as dindmicas interculturais que
permeiam as escolas, onde estudantes Guato, bolivianos e nao indigenas
convivem em um espago marcado por trocas, conflitos e estranhamentos. A
fronteira, mais do que uma linha geografica, é um territorio de identidades
fluidas e negociagdes constantes, onde a escola se torna um campo de disputas
e resisténcias. Como apontam Silva e Almeida (2019), a interdependéncia entre
os dois paises exige curriculos sensiveis as realidades locais, capazes de integrar
linguas, culturas e histérias muitas vezes invisibilizadas pelos modelos
educacionais tradicionais.

A presenga dos Guato nas escolas urbanas de Corumba revela uma
historia de resisténcia e marginalizagdo. Considerados extintos por décadas,
esse povo enfrenta desafios como a perda da lingua materna e a dispersao
territorial, agravados pela migra¢do forgada para as periferias da cidade.
Krenak (2020) lembra que a modernidade empurrou muitos indigenas para as
margens dos centros urbanos, transformando-os em mao de obra barata e
apagando suas tradi¢cdes. Nas escolas, essa invisibilidade se reproduz em
curriculos que ignoram suas contribui¢des histéricas e culturais, refor¢ando
estereotipos e silenciando suas vozes. Barbosa (2016) destaca que a negagao
dos saberes Guat6 nao ¢ acidental, mas parte de um projeto colonial que ainda
estrutura a educagio brasileira.

A interculturalidade surge como alternativa para desconstruir essas
hierarquias, propondo uma educagdo que dialogue com as diferengas sem
reduzi-las a folclore ou contetido complementar. Candau (2012) defende que a
escola deve repensar desde a selecdo curricular até as relagdes com a
comunidade, criando espagos onde os conhecimentos tradicionais sejam tdo
validos quanto os cientificos. No caso dos Guato, isso significa reconhecer sua
conexdo unica com o Pantanal, sua organizagao social baseada em familias
autonomas (Oliveira, 2002) e sua cosmovisdo integrada a natureza — aspectos
que, se incorporados ao curriculo, poderiam enriquecer o aprendizado de todos
os estudantes.



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

Além dos Guatd, o capitulo aborda outras experiéncias educativas,
como a trajetdria dos Enawene Nawe em Juina-MT, onde o ensino de Ciéncias
¢ articulado com saberes tradicionais e questdes de saude comunitdria
(Carvalho,2014). Também sdo discutidas iniciativas como o uso da arte Kadiwéu
em sala de aula (Lindquist, 2021) e o registro da ceramica Terena como
patrimonio cultural (Silva, 2021), mostrando como a arte e a memdoria podem
ser ferramentas de resisténcia e valorizacao identitaria.

Em comum, esses estudos revelam a urgéncia de politicas educacionais
que transcendam a mera inclusdo de contetudos indigenas e promovam uma
verdadeira descolonizac¢do do saber. Como afirma Walsh (2016), a educagéo
decolonial ndo é um ponto de chegada, mas um processo continuo de
questionamento das estruturas de poder que moldam a escola. Nesse sentido,
o capitulo convida a reflexdo sobre como as institui¢des de ensino podem se
transformar em espacos de acolhimento, onde as fronteiras — geograficas,
culturais ou epistemologicas — sejam atravessadas pelo didlogo e pelo respeito
as diferencas.

2.1 Os estudantes Guatd na fronteira Brasil/Bolivia

Os estudantes Guatd na fronteira Brasil/Bolivia apresentam
caracteristicas Unicas e desafios especificos que impactam nao somente a
educagdo, mas todos os setores da regido. A regidao de Corumba, cidade
fronteirica habitada por brasileiros, bolivianos, indigenas e outros grupos
étnicos diferentes, evidencia diferencas culturais e linguisticas que fazem dessa
fronteira um lugar rico de possibilidades e experiéncias. Essa realidade
demanda agdes sociais e educacionais que considerem, respeitem e integrem
essas diferencas. Para compreender melhor essa fronteira, Silva e Almeida (2019,
p. 714) descrevem sua localizagdo geografica exata.

O Municipio de Corumba encontra-se localizado no oeste
do Estado de Mato Grosso do Sul, na fronteira do Brasil
com a Bolivia. Limita-se territorialmente, a leste, com
Ladério-MS, pelo lado brasileiro, e, a oeste, com Arroyo
Concepcidn, Distrito de Puerto Quijarro, da Provincia



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Germén Busch, Departamento de Santa Cruz, no lado
oriental boliviano. Essas localidades sdo caracterizadas como
cidades gémeas, jd que, mesmo mantendo os limites fisicos,
partilham servicos e a¢des, tais como educagio, satde, lazer
e comércio, e desenvolvem intensas trocas de servicos e
agOes transnacionais, como empresas sediadas num lado
da fronteira, mas que retiram matéria-prima no pais vizinho
(Brasil, 2005). Destaca- se aqui a interdependéncia entre
brasileiros e bolivianos pelo distanciamento geografico entre
os principais centros urbanos, ja que as cidades de Corumba
e Ladario estdo distantes da capital, Campo Grande, cerca
de 420 km; e Puerto Quijarro e Puerto Suarez, distantes em
mais de 600 km do grande centro urbano Santa Cruz de La
Sierra.

A escola, nesse cendrio, precisa reconhecer a importancia de curriculos
e acoes educativas que atendam a essa condi¢do fronteirica e suas necessidades.
Além disso, é fundamental compreender o que é literalmente uma fronteira,
destacando sua organizagao social, politica e cultural. Silva e Almeida (2019, p.
713) conceituam etimologicamente o termo fronteira e salientam que:

[...] estd pautado em conquista territorial e estabelecimento
de limites relacionados ao Ambito militar, estabelecendo a
delimitagdo entre dois territérios. No contexto da Europa
moderna, que se dd a divisdo do mundo em Estados
territoriais, e, nesse sentido, o termo fronteira vincula-se
aos limites politicos dos Estados nacionais. Desse modo, a
fronteira, a partir da formagao e expansio do Estado-nagao,
passa a ser sindbnimo de limite de soberania, ou seja, alinha
de fronteira representa os limites internacionais. Mas é
importante destacar que as nogdes de fronteira e limite
foram modificando-se historicamente, reposicionando a
abordagem da fronteira de uma concepgdo linear para uma
concepedo de area ou regido de fronteira.

A fronteira mencionada nesta obra refere-se a uma area indefinida,
aproximando-se da nogdo geografica de regido, mas sua complexidade vai
além dos limites fisicos, constituindo-se pela organizacgao territorial de
humanos que circulam, se comunicam e convivem em suas diferencas,
identidades e culturas distintas. Esse espaco é marcado por relagdes paradoxais,
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sendo ao mesmo tempo lugar de comunicagio, conexido, conflitos,
estranhamentos e discriminagdo. Nas escolas fronteiricas, as identidades devem
ser reconhecidas, pois elas proprias demarcam as diferengas e exigem outros
olhares e uma educagio atenta as complexidades da fronteira. Para que os
estudantes se sintam parte integrante do processo de construgdo do
conhecimento, ¢ essencial que possam declarar suas identidades e expor seus
saberes com liberdade. Agdes educativas voltadas a esse ptiblico devem incluir
ndo apenas o ensino em linguas maternas, mas também a valorizagdo dos
conhecimentos tradicionais.

Hall (2014, p. 82) reforca essa ideia ao afirmar que “afirmar identidade
significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro
e o que fica de fora. A identidade estd sempre ligada a uma forte separagéo e
distin¢do entre ‘nos’ e ‘eles” Essa fronteira identitaria estabelece um limite entre
os que ficam de um lado e os que ficam do outro, separagdo que evidencia as
diferencas entre os estudantes. Uma maneira de enfrentar esses desafios é por
meio da cooperagdo transfronteiri¢a, com parcerias entre Brasil e Bolivia
fortalecendo a educagio na regido através de intercimbios, cooperagiao
académica e compartilhamento de recursos, enriquecendo os curriculos de
ambos os paises. Um curriculo bilingue e intercultural é fundamental, pois
deve contemplar as realidades locais, incorporando niao apenas o portugués e
o espanhol (ou idiomas indigenas), mas também elementos culturais especificos,
garantindo que a educagio atenda a todos em suas necessidades.

Além disso, as questoes sociais e econdmicas devem ser abordadas no
curriculo, trazendo para discussao temas como desigualdades sociais, migragdo
sazonal e diferencas culturais, que impactam diretamente a escola e os
estudantes. Politicas publicas focadas no bem-estar social e econémico das
comunidades fronteirigas sdo essenciais para assegurar que os estudantes
permanegam na escola e se sintam parte dela. Tais aspectos demandam politicas
educacionais sensiveis as particularidades locais, promovendo uma educagio
acessivel e capaz de fomentar o desenvolvimento social e econdmico na
fronteira Brasil-Bolivia. Goettert (2013) lembra que ser da fronteira ¢, de certa
forma, ser de “todos os lugares ou de lugar nenhum’, pois o fronteirigo vivencia
experiéncias de espagos distintos. Nas escolas da fronteira Brasil/Bolivia, isso
se reflete nas narrativas dos estudantes, que muitas vezes se autodeclaram
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indigenas, bolivianos, corumbaenses ou até pantaneiros, devido a proximidade
com o Pantanal. Assim, as identidades se entrelagam, dando origem a novos
sujeitos e saberes. Como destaca Goettert (2013, p. 12):

A condigdo de fronteira é sempre aquela da dicotomia ser
e ndo ser. Ser daqui e nio ser de 14, ser de 14 e ndo ser daqui.
Mesmo que essa dicotomia seja suplantada por uma
pretensa identidade fronteirica ou identidade de fronteira,
as nacionalidades emolduram com tanta forca os sujeitos e
seus lugares que o “vai-e-vem” é inevitavel. Identidades,
instituigdes culturas, linguas, jogos, encontros, comunidades,
pertencimentos e outras e outros (de fronteiras), cedem

«.r

espago, em “dltima instancia’, & condi¢do hegemonica
exercida pelas identidades, institui¢es, culturas, linguas,
jogos, encontros, comunidades, pertencimentos e outras e
outros, nacionais.

A fronteira, por si s6, com suas especificidades, ja sinaliza a importancia
de olhares outros e ag¢des diferentes implementadas nas areas sociais e
educacionais. Compreender as praticas pedagogicas e as relacdes de poder que
se manifestam nas escolas urbanas e fronteiricas é essencial, pois essas
institui¢oes sao espacos de disputas ideoldgicas e culturais, onde muitos
buscam afirmar uma identidade nacional e uma hegemonia politica. No entanto,
as escolas também funcionam como espagos de resisténcia e negociagio, nos
quais os estudantes enfrentam dificuldades para expressar suas diferencas e
singularidades (Freire, 1987; Giroux, 1997). Bumlai (2014, p. 51) afirma que “é
nas Escolas de Fronteira que se encontra espago primordial para uma proposta
de curriculo diferenciada e consequentemente um processo de aprendizagem
diferenciado e inico” Dessa forma, oferecer uma educagio intercultural e adotar
um curriculo plural é fundamental para que os estudantes se reconhecam nesses
espacos e compreendam o mundo do qual fazem parte.

Fatores como vinculo afetivo, apoio dos professores e colegas, o
reconhecimento da diversidade cultural, a valorizagdo da lingua materna e
dos saberes tradicionais devem ser incorporados as a¢des escolares,
evidenciando a importéincia de atividades educativas voltadas para a
interculturalidade. Em escolas de fronteira, espera-se que uma proposta
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educacional centrada no didlogo entre saberes e diferengas influencie tanto o
curriculo quanto a postura metodoldgica dos professores. Para os estudantes
fronteiri¢os, um curriculo intercultural, baseado na perspectiva das diferencas
e da diversidade cultural, seria 0 mais adequado. Candau (2012, p. 35) reforca
essa ideia ao afirmar: “A educag¢io intercultural, no que diz respeito a escola,
afeta a selegdo curricular, a organizagdo escolar, as linguagens, as praticas
didaticas, as atividades extraclasse, o papel do professor, a relagdo com a
comunidade, entre outros.”

Nessa mesma dire¢do, é necessdria uma didatica que va além dos
principios e procedimentos curriculares tradicionais, permitindo compreender
o cardter construtivo do saber e incorporando metodologias que reconhegam
as subjetividades. Abordagens pedagdgicas mais sensiveis, fundamentadas em
propostas que promovam a formagdo de sujeitos criticos e humanizados,
devem ser trazidas para a sala de aula. Incluir nos curriculos elementos que
abordem questdes de opressdo, negocia¢ao, luta e resisténcia dos fronteiricos
pode gerar impactos formativos tanto para os estudantes quanto para toda a
comunidade escolar.

Diante disso, é preciso questionar as pedagogias e os curriculos
tradicionais, destacando as transformacdes ocorridas em todos os setores da
sociedade e, especialmente, na educac¢io, que demanda novos olhares para novos
estudantes. Essas mudangas, de certa forma, “desestruturaram” os processos
da educacio tradicional, evidenciando a necessidade de as institui¢des escolares
repensarem suas praticas e posturas pedagogicas. O fortalecimento das
identidades, dentro ou fora das escolas fronteirigas, deve ser um ponto central
de discussdo nas politicas publicas educacionais.

Nessa perspectiva, é fundamental entender que todas as demandas da
escola e do curriculo precisam ser pensadas sob o viés da interculturalidade, ja
que a escola é um espago plural, cultural e dindmico. Ao contrario, a visdo
fragmentada do conhecimento, dividido em disciplinas e centralizado,
desconsidera e discrimina as diferencas e os diversos saberes, além de
profissionalizar excessivamente a educa¢do. Como ressalta Morin (2015, p.
27):“Ao parcelar os conhecimentos em fragmentos separados, nossa educagao
nao nos ensina sendo muito parcial e insuficiente a viver, ela se distancia da

»

vida ao ignorar os problemas permanentes do viver [...]".
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Pensar a escola como espago intercultural exige que professores e
gestores compreendam a existéncia de outras necessidades curriculares que
envolvem questdes como a interagdo entre todos os elementos que compdem
uma sociedade. Como afirma Candau (2005, p. 35): “A educagio intercultural,
no que diz respeito a escola, afeta a selegdo curricular, a organizagao escolar, as
linguagens, as praticas diddticas, as atividades extraclasses, o papel do professor,
a relagio com a comunidade, entre outros” E importante destacar que a
literatura educacional jd apresenta novos conceitos e estratégias,
redirecionados e ressignificados a partir do reconhecimento das diferengas e
da diversidade cultural.

No caso dos estudantes fronteiricos, ao analisar as dificuldades
enfrentadas, é fundamental verificar se estas ndo estdo relacionadas a diferencas
culturais, sociais ou linguisticas, ou mesmo a resisténcia da escola em aceita-
las e considera-las. No aspecto linguistico, observa-se que a sala de aula
frequentemente valoriza apenas a linguagem padrio, ignorando outras
variagdes linguisticas, o que contribui significativamente para a reprovagao e
até mesmo para a evasdo escolar. Nas escolas de fronteira, esse ¢ um desafio
constante para os professores, que, mesmo inseridos em contextos linguisticos
diversos e em contato com estudantes falantes de diferentes linguas, nao
recebem orientagdes adequadas sobre como trabalhar pedagogicamente essas
diferencas. Como resultado, acabam sendo levados a aplicar curriculos
padronizados, moldados por politicas educacionais colonizadoras e
ocidentalizadas.

Soares (2000, p. 16) ressalta a importancia dessas consideragdes
linguisticas, pois estdo intrinsecamente ligadas a cultura e a formagao de cada
individuo: “O papel central atribuido a linguagem numa e noutra ideologia
explica-se por sua fundamental importancia no contexto cultural: alinguagem
é, a0 mesmo tempo, o principal produto da cultura, e é o principal instrumento
para sua transmissao’. Nesse sentido, reconhecer a linguagem como expressao
cultural e oferecer forma¢ao adequada para trabalhar essas diferencas
linguisticas dentro das propostas curriculares é essencial. Essas a¢oes
educativas, quando bem implementadas, criam um ambiente escolar baseado
em relagdes de aceitagdo, respeito e valorizagao das diferencas, além de
reconhecer que alguns estudantes necessitam de medidas e recursos
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diferenciados para alcan¢ar um bom desempenho em sua aprendizagem.

E fundamental promover uma pedagogia que considere os diversos
saberes e as diferentes linguas presentes nas culturas de fronteira, onde o
encontro e a interagdo ocorrem diariamente. Estratégias que fortalecam os
lagos culturais entre os paises envolvidos podem contribuir significativamente
para o processo educativo em ambos os lados. Praticas de trabalho conjunto,
por exemplo, podem beneficiar os estudantes de ambas as nacionalidades. E
preciso ter em mente que a fronteira impacta a educagdo de maltiplas formas,
eaintegracdo e o acolhimento devem ser pensados nao de forma centralizada,
mas de maneira inclusiva, para todos.

No contexto especifico da fronteira Brasil/Bolivia, Bezerra e Backes
(2020) apontam a existéncia de preconceitos em relagao as regioes fronteirigas,
com uma suposta superioridade educacional atribuida ao Brasil, enquanto as
diferencas linguisticas nas escolas funcionam como um marcador de exclusio,
principalmente para os estudantes bolivianos. Muitos desses estudantes
sentem-se deslocados, fora de seu ambiente familiar, enfrentando um cenario
onde a lingua, as tradi¢oes e até mesmo a alimenta¢io sdo diferentes. Essas
diferencas podem afetar sua autoestima e desempenho escolar, agravando-se
ainda mais quando hd manifesta¢des de preconceito e discriminagdo devido a
suaidentidade.

Por outro lado, a convivéncia com estudantes de outras nacionalidades
pode enriquecer as experiéncias culturais de todos, ampliando sua visdo de
mundo e oferecendo subsidios para a construgdo de um curriculo mais plural.
As escolas de fronteira tém o potencial de promover a integragéo e fortalecer
relagdes entre culturas e paises distintos. Sao espagos culturalmente ricos, onde
os estudantes tém a oportunidade de aprender sobre diferentes perspectivas,
valores e tradi¢des. Como destacam Silva e Almeida (2019, p.719)

Em ambos os paises, existe educagdo basica gratuita, porém
o fluxo de estudantes para estudo no ensino fundamental e
médio somente ocorre no sentido Bolivia-Brasil, ou seja,
dé-se porque a educagio é vista como de melhor qualidade
no Brasil se comparada a educagdo boliviana, todavia se
pode assinalar intensa intera¢do cultural entre ambos os
paises.

43 —



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Embora as experiéncias educacionais em escolas brasileiras sejam
avaliadas como positivas pelos estudantes bolivianos - que demonstram
preferéncia por estudar no Brasil -, ainda nos deparamos com curriculos
engessados e praticas educativas tradicionais que ignoram as especificidades
dos estudantes fronteirigos. As necessidades educacionais peculiares desses
alunos frequentemente sao relegadas a segundo plano, num sistema que se
baseia predominantemente nas diretrizes dos Conselhos Estadual ou
Municipal de Educagio e nos livros didéticos distribuidos pelo Ministério da
Educa¢io (MEC), materiais estes que ndo contemplam as demandas locais e
especificas dessa realidade fronteirica.

Essa situagdo se agrava quando consideramos as diversas
manifestacdes de preconceito dirigidas aos fronteirigos, particularmente contra
os bolivianos que vivem nessa regido limitrofe. Tais atitudes evidenciam
obstdculos de natureza étnica na fronteira Brasil/Bolivia, revelando os
profundos desafios relacionados a segregacio e desigualdade social que afetam
tanto os moradores da fronteira quanto, consequentemente, 0 ambiente escolar.
Essas barreiras sociais se refletem diretamente nas relagdes educacionais,
criando um cenario onde as diferencas culturais, em vez de serem valorizadas
como elemento enriquecedor do processo educativo, transformam-se em
fatores de exclusdo e marginaliza¢do dentro das instituigdes de ensino.

A persisténcia dessas praticas discriminatdrias, somada a rigidez
curricular, acaba por perpetuar um sistema educacional que, apesar de ser
preferido pelos estudantes bolivianos, falha em atender adequadamente as
necessidades especificas dessa populagio fronteirica. Essa contradi¢do entre a
atracao exercida pelas escolas brasileiras e a inadequagdo de seus métodos
pedagdgicos as realidades locais cria uma tensdo permanente no cotidiano
escolar, onde os beneficios percebidos da educagio brasileira convivem com a
frustracdo de expectativas ndo atendidas em termos de reconhecimento
identitdrio e cultural.
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2.2 A presenga de Estudantes Guaté em escolas publicas de Corumbd-
MS

A presenca de estudantes Guat6 em escolas publicas de Corumba-MS
revela a necessidade de compreender o lugar que ocupam nesses contextos
urbanos, pois isso indica nao apenas o reconhecimento dado a eles, mas também
se as escolas valorizam sua importancia na constitui¢ao das identidades da
comunidade. Oliveira (2002) destaca que o povo Guato talvez seja 0 mais antigo
da regido de Corumba-MS, ressaltando que muitas das comunidades
ribeirinhas do Pantanal sdo, em sua maioria, indigenas Guato6. Além disso, o
autor afirma que a biodiversidade pantaneira comegou a ser preservada com
maior cuidado a partir da chegada desse povo ao territério. Diante disso, é
fundamental pensar em dispositivos politicos educacionais que promovam
agoes pedagdgicas voltadas tanto para indigenas quanto para nao indigenas,
evidenciando a relevancia dos Guaté na formagao histdrica da regido e suas
contribuigdes para a preservagdo do ecossistema pantaneiro.

A histéria de resisténcia e sobrevivéncia dos Guaté ¢ um elemento
crucial para entender o desconhecimento e a invisibilidade dessa etnia nas
escolas e até mesmo entre os moradores de Corumba-MS. O colonialismo e o
projeto da modernidade forcaram muitos povos indigenas a deixarem suas
terras e migrarem para areas urbanas, como ocorreu com os Guato, que hoje
vivem nas periferias, trabalhando em diversos setores do comércio da cidade.
Krenak (2020, p. 14) explica essa realidade ao afirmar que “A modernizag¢io
jogou essa gente do campo e da floresta para viver em favelas e em periferias,
paravirar mao de obra em centros urbanos”. Essa migragao for¢cada contribuiu
para a dispersdo cultural e a marginalizagdo desse povo.

Barbosa (2016) acrescenta que, por muitos anos, as terras Guatd
estiveram sob o controle do exército, o que ajudou a apagar sua presenca na
histéria, tornando-os invisiveis. O autor também registra que os Guaté “[...]
vém sofrendo ao longo da histéria para manter sua cultura, pois estdo
perdendo sua lingua-mae, sua tradigdo religiosa e seu espaco territorial, vivendo
hoje na ilha Insua” (Barbosa, 2016, p. 7). Diante desse cendrio, compreender as
especificidades territoriais, sociais e historicas das diferentes culturas indigenas

pode ser o primeiro passo para repensar as orientagdes curriculares das escolas

45



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

urbanas que recebem estudantes indigenas, adaptando-as de forma a respeitar
e integrar suas identidades.

As distintas formas de organizagio dos povos indigenas demonstram
que, assim como os ndo indigenas, eles se estruturam de acordo com suas
culturas, e isso deve ser considerado em todas as dimensdes ao se planejar
politicas sociais e educacionais. Propor a¢des educativas que valorizem as
culturas indigenas e incluam os estudantes Guatd nas escolas urbanas é um
exercicio essencial para entender como eles se reconhecem e sio reconhecidos,
como se movimentam, se organizam e quais estratégias utilizam para marcar
seu espago no ambiente escolar. Essa abordagem pode contribuir para uma
educacdo mais inclusiva e representativa, rompendo com séculos de
invisibilidade e marginalizagao.

O povo Guatd, assim como os demais povos indigenas, possui
particularidades em sua organizagao social. Oliveira (2002), apoiando-se na
fala de Cardoso (1985, p. 83), ressalta que “[...] a propria forma de organizagao
social e ocupagdo do espago pelos Guato que, diferentemente de outros grupos,
ndo se organizam em aldeias, mas em familias autbnomas umas com relagao
as outras”. Essa estrutura familiar autdnoma esta ligada a necessidade de maior
mobilidade, especialmente durante os periodos de cheia, quando as aguas do
Pantanal inundam suas moradias, exigindo um modo de vida mais flexivel e
adaptavel.

Nesse sentido, é fundamental pensar em agdes educativas que
reconhecam os estudantes indigenas Guatd, uma etnia que foi considerada
extinta por muito tempo e que possui especificidades unicas. No entanto, para
que os saberes desses estudantes sejam valorizados como contribuigdes para
a construcdo de curriculos mais plurais, é preciso antes reconhecer os padroes
culturais, sociais, politicos e econdmicos impostos historicamente, que levaram
a subjugacio e desvalorizagdo das culturas indigenas, bem como de outras
formas de conhecimento e praticas culturais. A educagdo colonizadora sempre
ignorou outras maneiras de saber, ser e viver, e a histéria mostra que, em muitos
aspectos, a educagdo ainda mantém essa mesma inten¢io de suprimir qualquer
forma de conhecimento que fuja ao modelo dominante.

Os povos indigenas, marcados por séculos de colonizagdo, opressio e
violéncia, carregam traumas historicos profundos, que se refletem na maneira
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como seus estudantes se relacionam nos espagos escolares e na forma como
declaram suas identidades em contextos urbanos. A sensacao de deslocamento,
as experiéncias negativas de rejei¢do cultural, a auséncia de representagao
indigena nos curriculos e a desconexao com os estudantes nao indigenas sao
realidades frequentes nas escolas, perpetuando narrativas dominantes e praticas
educativas monoculturais.

Vieira (2015, p.91), com base nas reflexdes de Bauman (1998), destaca
que a presen¢a de indigenas nas escolas urbanas gera ndo apenas uma
“desordem”, mas também uma “estranheza”. Isso revela que a nega¢do das
identidades Guaté no ambiente escolar pode ser resultado da proépria
instituicao, que muitas vezes nio esta preparada paralidar com as diferencas
e tampouco reconhece os saberes desse povo como contribui¢oes validas. Essa
postura refor¢a a marginalizagao e a invisibilidade dos Guato, dificultando a
construcao de uma educagio inclusiva e plural.

A educagio colonial e o projeto da modernidade tiveram impactos
profundamente negativos sobre as culturas nao ocidentais, impondo uma visio
de mundo eurocéntrica que resultou na supressao, marginalizacdo e exploragao
desses povos. Como destaca Ballestrin (2017), modernidade e colonialidade
sao indissociaveis, pois uma depende da outra para se consolidar numa
sociedade capitalista. Esse processo historico se reflete concretamente no
cotidiano dos estudantes Guatd nas escolas urbanas, onde o silenciamento e a
negacdo de suas identidades muitas vezes funcionam como estratégias de
sobrevivéncia e adapta¢io. Bauman (2004, p.19) analisa esse fendmeno ao
afirmar que “Sempre hd alguma coisa a explicar, desculpar, esconder ou, pelo
contrario, corajosamente ostentar, negociar, oferecer e barganhar”, mostrando
como essas atitudes podem ser mecanismos de resisténcia para quem se sente
deslocado entre culturas.

Essa realidade evidencia a urgéncia de promover didlogos significativos
sobre a valorizagdo das diferencas no ambiente escolar, criando espagos de
troca de saberes onde os indigenas possam se reconhecer como parte integrante
da comunidade educativa, com conhecimentos e perspectivas que enriquecem
o coletivo. No entanto, como observam Funari e Pinén (2022, p.106), a
autodeclaragdo indigena em contextos urbanos ainda é um desafio: “Se
considerarmos o estigma ainda associado, na maioria, a indios e negros no
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Brasil, podemos dizer que esses niimeros devem encobrir um percentual de
pessoas que preferem nao explicar sua relacao com os indios” Essa dificuldade
se amplifica em escolas que ndo reconhecem essas identidades, criando um
circulo vicioso de invisibilizacao.

Hall (2014, p.23) oferece uma chave importante para entender esse
processo ao afirmar que “[...] o sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que nédo sdo unificadas ao redor de um ‘ew’
coerente”. Essa perspectiva ajuda a compreender como os Guatd precisam
constantemente negociar suas identidades nos espagos escolares, adotando
por vezes estratégias de silenciamento para garantir sua permanéncia. Esse
jogo identitario ocorre num cenario educacional marcado por uma légica
eurocéntrica e cartesiana, onde as agdes pedagogicas buscam padronizar os
sujeitos para atender as demandas de uma sociedade que valoriza saberes
unicos e universais, medidos por indicadores de desempenho. Nesse modelo,
que forma individuos para um mercado de trabalho excludente, os estudantes
indigenas sdo pressionados a abrir mao de suas identidades para se enquadrar
em padrdes homogéneos.

O problema se agrava quando observamos que escolas e Estado
perpetuam essa logica através de curriculos e praticas pedagdgicas que ignoram
outros modos de saber, baseando-se no que Tardif (2012) chama de “saberes
curriculares” - conhecimentos oficializados que os professores reproduzem
sem questionamento. Nesse sistema, como denuncia Memmi (2007, p.133),“A
mais grave caréncia sofrida pelo colonizado é a de ser colocado fora da histéria
e fora da cidade. A colonizagio lhe suprime qualquer possibilidade histérica e
social”. Quando as praticas escolares reproduzem essa légica colonizadora,
elas reafirmam simbolicamente o lugar marginal reservado as culturas nao
hegemonicas e questionam a real importancia dada a sua presen¢a nos espagos
sociais.

A educagido tradicional tem sistematicamente excluido os povos
indigenas do projeto de sociedade, tratando-os como figuras do passado -
uma visdo que se materializa nos livros didaticos, nas praticas pedagogicas
alinhadas a curriculos colonizadores e nos discursos de muitos educadores.
Reconhecer que os povos indigenas nao apenas contribuiram como continuam
a participar ativamente na construgdo da histdria brasileira representa um
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desafio complexo, pois exigiria revisitar questoes fundamentais no campo
educacional que, no entanto, ndo despertam o interesse dos atuais detentores
do poder.

A trajetoria histdrica da educagio brasileira levou as instituigoes de
ensino a desenvolverem curriculos e praticas pedagdgicas que ignoram
identidades e diferencas. Como observa Lima (2008, p.87),“A escola resulta de
um longo processo histoérico de construcéo e institucionalizagao, incluindo as
especificidades e as diferencas que evidenciam de pais para pais e de cultura
para cultura” Essa constatagdo revela a dificuldade do sistema educacional em
incorporar as culturas indigenas como contribuintes validos para os curriculos
e praticas pedagdgicas, optando antes por obscurecer essas identidades. Hall
(2014) adverte que a homogeneizagdo cultural reforca relagdes de poder e
perpetua pedagogias ocidentalizadas, o que explica a resisténcia em adotar
praticas interculturais. Prefere-se ignorar especificidades e identidades,
evitando assim a necessidade de reinventar caminhos pedagdgicos. Contudo,
incluir diferentes sujeitos e saberes néo significa simplesmente adapta-los a
modelos existentes, mas reconhecer que a escola deve transcender a mera
transmissdo de conteudos, abrangendo também o convivio, a troca e a
construgdo coletiva de conhecimentos.

O modelo escolar ocidental, centrado na memorizag¢do, na preparagao
para o mercado e na obediéncia, nao abre espago para outros saberes ou formas
de conhecimento. Nessa logica, que privilega notas, disciplina e sujeitos
padronizados, nao hd lugar para diferencas ou identidades plurais. Revelar a
poténcia dos saberes Guatd, por exemplo, ¢ uma tarefa ardua, ja que as escolas
demonstram pouco interesse em entender como esses conhecimentos
poderiam enriquecer os curriculos. Rezende (2013, p. 202) destaca que os saberes
indigenas “[...] estao intimamente ligados com a vida’, abrangendo humanos,
natureza e animais numa visao integrada. O autor ainda afirma: “Para tratar
dos Saberes de um povo, eu parto do principio de que as pessoas sdo
inteligentes, sdo capazes de enxergar o mundo, de enxergar as pessoas, de
perceber os desafios histdricos, sabem dar respostas para os desafios de cada
momento histérico” (Rezende, 2013, p.203).

Apesar desse cenario, a Constituicdo de 1988 e a Lei n° 11.645/2008
criaram brechas para questionar a hegemonia dos saberes ocidentais, ao
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tornarem obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
No entanto, a subordina¢do das escolas publicas aos interesses politicos e
econdmicos dominantes impede a efetiva implementacdo de curriculos
interculturais, mantendo a falsa ideia de que outras formas de educagio seriam
invidveis.

Em contraste com a educagdo colonizadora, a interculturalidade
propde uma aprendizagem contextualizada e rizomatica, que dialoga com todos
os conhecimentos sem impor hierarquias. Como afirma Arroyo (2012, p.27),
nessa perspectiva, a escola “Nao propde como educa-los, mas como se educam,
nem como lhes ensinar, mas como aprendem, nem como os socializar, mas
como se socializam, como se afirmam e se formam como sujeitos sociais,
culturais, cognitivos, éticos, politicos que sao”. Essa abordagem reconhece a
autonomia dos sujeitos em sua formagao integral, rompendo com os moldes
tradicionais que perpetuam exclusoes e silenciamentos.

A representagdo construida pela linguagem e pelos fenotipos no
sistema educacional reforga perspectivas dominantes que reproduzem valores
eurocéntricos, contribuindo para a invisibilizagao dos estudantes Guato nas
escolas urbanas. Hall (2016) compreende a representagdo como uma
“construgdo social” estabelecida através de linguagens, imagens e referéncias
atribuidas as diferentes culturas, cujo objetivo principal é moldar formas de
aprender, ser, consumir e conhecer. Essa dindmica estd intrinsecamente ligada
aos modelos educacionais da modernidade, que buscam criar um “mundo
melhor” e formar sujeitos preparados para o mercado. Bauman (2000),
conforme citado por Vieira (2015, p. 91), descreve a modernidade como um
projeto que trouxe consigo “[...] um desejo de ordem na tentativa de construgao
de um mundo estavel [...]", onde tudo que foge ao “lugar” ou a “ordem”
estabelecida deve ser removido do convivio social, sendo classificado como
“sujo’, “imundo’, “impuro’, “estranho” ou “agente poluidor”. O préprio Bauman
(2010) critica as implicagdes sociais, politicas e culturais desse projeto moderno,
apontando que suas consequéncias - como individualiza¢do, consumismo,
exclusdo social e dificuldade em estabelecer relagdes significativas - sao
profundamente danosas para qualquer sociedade.

Nessalogica, manter os Guatd na invisibilidade e no desconhecimento
dentro do ambiente escolar se mostra a opgao mais comoda, pois esta alinhada
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com os projetos hegemonicos de sociedade. Existe claramente um movimento
histérico que permeia todos os setores sociais, buscando disseminar e
fortalecer agdes educacionais, politicas e culturais ocidentalizadas, projetadas
para atender interesses especificos. Questionar as narrativas e estruturas de
poder subjacentes ao curriculo estabelecido, reconhecendo que os contetdos
obrigatorios da educagdo bdsica ndo atendem as diversas necessidades
pedagdgicas nem correspondem as expectativas dos diferentes estudantes,
inevitavelmente gera desconforto e provoca questionamentos. Como analisa
Silva (2005), o curriculo funciona como um aparato ideolédgico e politico que a
escola utiliza para reproduzir inten¢des de dominagéo, sendo que “O curriculo
atua ideologicamente para manter a crenga de que a forma capitalista de
organizagao da sociedade é boa e desejavel” (Silva, 2005, p.148). Dessa forma,
pensar em curriculos alternativos para sujeitos diversos se mostra inviavel do
ponto de vista politico, pois o curriculo nunca é neutro ou objetivo, mas sim
moldado por valores, crencas e interesses politicos e sociais que refletem e
transmitem perspectivas dominantes, perpetuando desigualdades e relagdes
de poder.

Bauman (1998) observa que aqueles que néo se alinham desde o inicio
com os projetos pré-estabelecidos pelas instituigdes podem ser vistos como
causadores de desordem. Tudo que se afasta da normalidade das agdes
educativas ocidentalizadas provoca desconforto e desestabiliza o que ja estd
pré-determinado para ser ensinado. Romper com essa logica dicotomica que
opde o formal ao diferente/outro exige uma escola capaz de dialogar com as
diferencas, que compreenda o valor dos saberes tradicionais sem discrimind-
los ou estranha-los. Marques (2012, p. 109) defende que a escola precisa entender
que: “Todos, no caso, tém o mesmo valor existencial e, por isso mesmo, devem
compartilhar dos mesmos espagos e tempos, sem qualquer discriminag¢do’,
acrescentando que acolher as diferencas dos estudantes indigenas implica
reconhecer que: “Nao devemos falar das diferengas como algo externo a nos,
como se a sociedade fosse composta apenas pelos ditos diferentes”

Portanto, questionar as relacdes de poder presentes nas praticas
educativas e propor uma construcao curricular decolonial é essencial para as
escolas urbanas que recebem estudantes Guatd, especialmente considerando
a histdria colonizadora e a colonialidade enraizada no pensamento brasileiro,
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que ndo favorece didlogos interculturais ou pedagogias alternativas. Essa
transformacao provocaria o que Ballestrin (2013) denomina de “giro decolonial”
nas agoes politico-pedagdgicas escolares, mas para isso seria necessario um
movimento intelectual por parte da escola que desafiasse e superasse as
estruturas coloniais de poder e conhecimento, promovendo pedagogias
alternativas a partir de uma abordagem critica que questionasse o colonialismo
e reconhecesse diferentes epistemologias.

Para garantir a inclusdo das culturas subalternizadas e colonizadas
nos curriculos escolares, ¢ fundamental adotar uma abordagem pedagogica
que represente suas diversas perspectivas, experiéncias e vozes, promovendo
ao mesmo tempo uma reflexdo critica sobre as desigualdades e injusticas que
essas populagdes enfrentam. Isso implica incluir ativamente as vozes desses
povos no processo educacional e investir na formagéo de professores capazes
de abordar questdes culturais e epistemologicas com sensibilidade e respeito,
rompendo assim com o modelo educacional colonizador que busca silenciar e
marginalizar o diferente. No caso dos estudantes Guato, seus conhecimentos e
epistemologias sao frequentemente desconsiderados ou mesmo inferiorizados
nas escolas, evidenciando como as agdes educativas voltadas para as diferencas
se limitam a curriculos padronizados e praticas pedagogicas colonizadoras.

Para que ocorram mudangas metodoldgicas significativas, é essencial
que professores, coordenadores pedagdgicos e diretores saiam das “caixas”
metodologicas em que se encontram. Como explica Lander (2005, p.13), essa
estratégia ocidental visa modernizar as culturas e padronizar a estrutura das
disciplinas das Ciéncias Sociais. Denovac (2020, p.316-317) propde “[...]
descolonizar o conhecimento, romper com o epistemicidio, como forma de
romper com a violéncia e a destruigao sistematica de saberes e conhecimentos
produzidos por grupos marginalizados ou colonizados”. Identificar como a
colonizagdo do saber se manifesta nos referenciais curriculares, nas praticas
educativas e na nega¢do de pedagogias alternativas que reconhecam as
diferengas pode ser um passo crucial para as escolas questionarem o curriculo
colonizador, que ignora tanto as diferengas quanto outras formas de
conhecimento.

Silva e Meneses (2009, p.183) destacam que “[...] ao longo da
modernidade, a produgdo do conhecimento cientifico foi configurada por um
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unico modelo epistemoldgico, como se o mundo fosse monocultural [...]”, 0
que refor¢ou a hegemonia dos curriculos ocidentalizados, tinicos e, a0 mesmo
tempo,“[...] descontextualiza o conhecimento impedindo a emergéncia de outras
formas de saber ndo redutiveis a esse paradigma”

Diante disso, é importante ressaltar que, para compreender como os
estudantes Guatd se identificam e se movimentam nas escolas urbanas nao
indigenas, e se existem curriculos e praticas pedagogicas que consideram seus
saberes, é necessario reconhecer que, assim como em outros espagos sociais,
hd evidéncias de discriminagéo e invisibilidade desses indigenas no ambiente
escolar. Os curriculos e as praticas educativas continuam pautados por uma
educagdo colonizadora, que ndo reconhece o potencial e as contribuigdes das
culturas e diferencas na construgao da sociedade. Essa realidade exige uma
transformagdo profunda no modo como a escola lida com a diversidade,
abrindo espago para epistemologias até entdo marginalizadas.

2.3 A Trajetdria Escolar de Estudantes Enawene Nawe, Juina, MT

A pesquisa desenvolvida por Cleyde Nunes Pereira de Carvalho (2014),
na linha Curriculo, formagao docente e diversidade do PPGE da Unidade
Universitaria de Paranaiba da UEMS, buscou detalhar a abordagem ao ensino
de Ciéncias na escolarizacdo dos estudantes Enawene Nawe, matriculados no
Ceja Alternativo de Juina, Mato Grosso, bem como esse ensino que se vincula
a Educac¢io em Satde nesta comunidade. Para elaborar sua analise, a autora
elegeu como cérpus documentos como planos de ensino elaborados pelos
profissionais docentes, propostas pedagogicas da Seduc/MT e do Ceja
Alternativo para esses discentes indigenas, atividades desenvolvidas pelos
estudantes e outros materiais pertinentes a escolarizagdo dos cursistas, visando
compreender o ensino de Ciéncias.

Carvalho (2014) registra que o povo Enawene Nawe vive em uma tinica
aldeia, denominada Halataikwa, localizada as margens do rio Iqué, afluente do
rio Juruena, no Estado de Mato Grosso, na Amazdnia meridional, regido central
do Brasil. Seu territério indigena abrange os municipios de Juina, Comodoro
e Sapezal, com uma area de 742.088 hectares. A pesquisa foi desenvolvida sob



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

uma perspectiva etnoldgica e documental, utilizando como instrumentos para
producio de dados a analise de conteido de documentos escolares do Ceja
Alternativo referentes aos estudantes Enawene Nawe, o relatério emitido pelo
DSEI Cuiaba sobre as morbidades notificadas na aldeia Halataikwa entre 2010
e 2012, e informagdes verbais fornecidas por uma professora que lecionou
para esses estudantes em 2013.

A analise da autora fundamenta-se nos pressupostos do pensamento
fenomenologico, que prioriza as experiéncias vividas e os significados
subjetivamente construidos, distanciando-se de categorias tedricas abstratas.
Esse método permitiu estudar a cultura, os modos de vida, as condi¢oes de
satde e o processo de escolarizagio dos Enawene Nawe, considerando a
singularidade dessa sociedade indigena. Para aprofundar seu referencial teérico,
Carvalho (2014) recorreu a obras significativas da produgdo académica
brasileira, especialmente da histéria da educagéo, linguagem e antropologia
social, dialogando com autores que investigaram o ensino de Ciéncias, a
Educagao Escolar Indigena e a Satide Indigena, sempre em consonincia com
uma proposta pedagogica intercultural, bilingue e diferenciada, conforme as
legislagcdes nacionais vigentes.

Além disso, a autora consultou dados do Censo Demografico 2010 - O
Brasil Indigena (IBGE) e o Relatorio de Gestao 2010 da Funasa, documentos
essenciais para compreender a situacao atual dos povos indigenas no pais,
especialmente no que diz respeito a saude coletiva. Esses materiais também
subsidiaram a descri¢do das condi¢cdes de saiide da comunidade Enawene Nawe
durante o periodo em que Carvalho atuou como professora entre eles.

Os resultados da pesquisa evidenciam a necessidade de a Seduc/MT e o
Ceja Alternativo proporcionarem condigdes para um processo educativo
articulado a histdria, aos saberes, aos rituais de passagem e aos cddigos culturais
dessa comunidade, visando desenvolver a¢oes de Educac¢io Preventiva nido
apenas em relagdo as Infecgoes Sexualmente Transmissiveis e a Aids, mas
também a outras infecgdes presentes nas trajetorias de vida desse grupo étnico.
Carvalho (2014) destaca que uma das possiveis estratégias para implementac¢ao
dessas agoes é a inser¢do de contetidos no curriculo de Ciéncias que considerem
a lingua materna, o modo de vida e os cddigos culturais dos Enawene Nawe,
respeitando suas visdes de mundo e trajetéria historica.
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Na ocasido da pesquisa, o povo Enawene Nawe enfrentava um contato
progressivo com a sociedade envolvente, o que os colocava em situagdo de
vulnerabilidade, especialmente em questoes de saude e preservagao da lingua
indigena. A autora ressalta a necessidade de um trabalho preventivo com essa
comunidade, sensibilizando-a para o cuidado com a satde individual e coletiva,
bem como para a valorizagdo de sualingua materna. Para que o Ceja Alternativo
realize esse trabalho de forma eficiente, Carvalho (2014) defende a oferta de
cursos de formagao continuada para gestores e professores nao indigenas, a
fim de que conhegam profundamente a cultura, os rituais, as condigoes fisicas
da aldeia e as demandas sociais desse povo, garantindo assim uma educagao
especifica, diferenciada, bilingue e intercultural, em conformidade com as
legislagoes nacionais.

2.4 O uso de imagens da arte Kadiwéu na atuagio de professores(as) de
arte, Campo Grande-MS

A pesquisa de autoria de Ver6nica Lindquist (2021), desenvolvida na
linha Formagdo de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS,
Campo Grande, apresenta os resultados de uma investigagao sobre o Ensino
de Arte e a repercussdo das relagoes de alteridades. A autora elege imagens
para apresentar a arte e a cultura do povo Kadiwéu, analisando a relagio entre
arte e antropologia, com o objetivo de contribuir para a atuagdo de professores
de arte por meio de uma abordagem antropoldgica da imagem. Essa proposta
surge diante das especificidades de trabalhar a tematica indigena em sala de
aula, alinhando-se a implementagao da Lei n° 11.645/2008, especialmente no
que diz respeito a abordagem contextualizada de imagens, historias e culturas
indigenas no curriculo de arte.

Lindquist (2021) problematiza a arte em sua investigagao, indo além
da linguagem e da comunicagéo, ao incorporar o conceito de agéncia, que
permite discutir culturas, perspectivas e estéticas ndo ocidentais. A autora
destaca que o didlogo entre arte e antropologia revela uma relagao de
estranhamento que deve ser considerada nas praticas pedagdgicas,
principalmente no que se refere a percepgdo e ao confronto que moldam a
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maneira de ver e ser de cada individuo. Essas relagdes, segundo ela, podem ser
inferidas indiretamente e se manifestam na percepg¢ao do Outro, como em um
jogo que reduz a existéncia a um referente materializado na imagem fotografica,
a qual precisa ser situada e contextualizada para criangas e adolescentes,
considerando sua percepgao e imaginagdo durante a leitura de imagens. Dessa
forma, as conexdes entre vida e imagem alimentam representagdes sociais,
permitindo que a imagem seja analisada antropologicamente, ja que impacta
nossas relagdes e interagdes sociais.

Essa dindmica revela uma problematica na constitui¢do do didlogo
entre culturas, assim como nas percepgdes e imagens que envolvem o Eue o
Outro, abrindo caminho para novas possibilidades de ser, viver e conceber o
mundo. Para desenvolver sua pesquisa, Lindquist (2021) trabalhou com
imagens fotograficas e desenhos de Guido Boggiani (1892-1897) e de Lévi-
Strauss (1935-1936). O primeiro conjunto, recuperado por Pavel Fric, neto de
Alberto Vojtéch Fric, contém 83 imagens pertencentes ao acervo da familia
Fric & Fricova, digitalizadas no site da Bayerische Staatsbibliothek. Desse total,
31 foram selecionadas, incluindo fotografias e desenhos. Ja as imagens de Lévi-
Strauss somam 19, entre desenhos publicados em Tristes Tropicos e fotografias
disponiveis no acervo online do Musée du Quai Branly-Jacques Chirac, em
Paris.

A autora ressalta que a leitura de imagem demanda um esforgo
interdisciplinar para desvendar o imagindrio por trds das compreensdes que
o olhar ocidental projeta sobre o Outro, especialmente nas artes indigenas. Ela
adota como ponto de partida o referencial da imagem sob uma perspectiva
histdrica, filosofica, cultural e ética, considerando que a aprendizagem em arte
utiliza métodos da histéria da arte, da iconologia e da teoria da arte, os quais
permitem compreender as camadas de interpretagdo da imagem a partir de
um viés etnocéntrico.

Os resultados da pesquisa demonstram que a abordagem da imagem
como agéncia e sua articulagido com a cogni¢ao nos processos de montagem
com “imagens cruzadas” se constroem na inter-relagdo entre a percepgdo de
diferencas estéticas e culturais, mediadas pela apresentacdo das alteridades
por meio de expressoes artisticas. Além disso, a leitura de imagem como recurso
didético evidencia um processo problematizador diante das relagdes, encontros
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e estranhamentos entre o Eu e 0 Outro, assim como os choques culturais que
geram ressignificagdes passiveis de debate no processo de aprendizagem das
criangas nas aulas de arte.

2.5 Registro da Ceramica Terena como Patriménio Cultural de Mato
Grosso do Sul

A pesquisa desenvolvida por Douglas Alves da Silva (2021) na linha
Formacio de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS, Campo
Grande, teve como objeto de andlise o registro patrimonial da ceramica Terena,
visando contribuir para a salvaguarda desse patrimonio cultural indigena de
Mato Grosso do Sul. O estudo focou no processo de registro do conhecimento
tradicional, identificando o modo de produgéo da ceramica pelas artesas Terena
do estado, articulando essa analise com a histdria desse grupo social e com
conceitos como cultura, representatividade, patrimonio cultural e educagao
patrimonial. Para abordar os aspectos historicos dos Terena em Mato Grosso
do Sul, Silva (2021) recorre a relatos de naturalistas, aventureiros e viajantes
que tiveram contato com esse grupo étnico entre os séculos XVI e XIX, além de
estudos etnoldgicos, antropoldgicos e pesquisas de autores das areas de histdria,
antropologia, sociologia e educac¢do patrimonial, complementados pela analise
dalegislagdo nacional pertinente.

O trabalho realiza uma anélise minuciosa do processo de registro do
modo de produgédo da cerdmica Terena como patrimdnio cultural de Mato
Grosso do Sul, conduzido pela Funda¢ao de Cultura do MS com base no
relatério final elaborado pelo antropélogo Wallace de Deus Barbosa. Essa
investigacdo buscou fornecer subsidios para professores de Histdria da
Educagdo Basica, considerando a necessidade de abordar conteidos sobre
histéria e cultura indigena conforme estabelece a Lei n° 11.645/2008. Silva (2021)
destaca a expressiva presenga numérica do povo Terena em Mato Grosso do
Sul e a proximidade de sua cultura e artesanato tradicional com a sociedade
sul-mato-grossense, sendo a ceramica, reconhecida como patrimoénio cultural,
encontrada em diversos municipios do estado - aspecto que aproxima a
tematica da realidade dos estudantes.
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Metodologicamente, a pesquisa se constituiu a partir de mapeamento
bibliografico e analise de documentos oficiais, incluindo o Processo de Registro
da Cerdmica Terena como Patrimdnio Cultural de Mato Grosso do Sul, a
legislagdo vigente e conceitos como educagio para as relagdes étnico-raciais,
cultura, patrimonio cultural e educagio patrimonial. Quanto ao ensino da
histdria e cultura indigenas, Silva (2021) aponta uma tendéncia a generalizagdo
na abordagem desses contetidos em sala de aula, especialmente quando baseada
em livros didaticos que podem tratar essas culturas de forma distanciada de
sua pluralidade.

Nesse sentido, o autor defende a necessidade de maior aproximacao
entre escola e sociedade, com oferta de formagdo continuada que prepare
técnicos e professores para desconstruir preconceitos, generalizagoes e
estereotipos, promovendo o conhecimento e valorizagio da historia e culturas
indigenas. Destaca ainda a importancia da produ¢ido de novos materiais
didaticos em parceria com professores indigenas, considerando
particularidades regionais, como forma de atrair os estudantes para essa
tematica tdo proxima da realidade brasileira. Essa abordagem pode facilitar o
ensino dos cddigos culturais indigenas, aproximando criangas e jovens -
indigenas e ndo indigenas - desses conhecimentos fundamentais.




PARTE 3

_OS CONTEXTOS DOS POVOS
INDIGENAS NA FRONTEIRA EM MATO
GROSSO DO SUL E MATO GROSSO E A

LEI 11.645/2008
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Este capitulo encerra a obra com uma reflexdo aprofundada sobre os
desafios e as conquistas dos povos indigenas no contexto educacional,
destacando a trajetoria de resisténcia e ressignificacdo de suas identidades em
ambientes urbanos e académicos. A presenca de estudantes indigenas nas
universidades, como os académicos Terena analisados por Sobrinho (2016),
revela um movimento de afirmagéo cultural e intelectual que desafia
esteredtipos e reivindica espagos historicamente negados. Suas narrativas
mostram ndo apenas as dificuldades enfrentadas — como o deslocamento
geografico, a convivéncia com nao indigenas e a luta contra representagdes
reducionistas —, mas também a poténcia de sua atuagdo como mediadores de
saberes, capazes de articular conhecimentos tradicionais com as demandas do
mundo contemporaneo.

A educagio superior, no entanto, é apenas um dos cendrios dessa
transformagdo. A pesquisa de Amaro (2019) sobre os jogos indigenas
demonstra como praticas culturais podem se tornar ferramentas pedagogicas
poderosas para aimplementagdo da Lei n° 11.645/2008, integrando histérias e
cosmovisdes indigenas aos curriculos escolares. Esses jogos, mais do que
atividades ludicas, sdo expressoes de resisténcia que fortalecem a identidade
de povos como os Guarani-Kaiowa e promovem dialogos interculturais em
escolas urbanas e rurais. Da mesma forma, o estudo de Pagliuca (2017) sobre a
concepgio de infancia entre os Chiquitano ressalta a importincia dos saberes
dos mais velhos na transmissiao de valores e tradi¢des, mostrando como
brincadeiras e rituais como o curussé perpetuam a cultura de geragdo em
geragao.

A implementagdo de uma educagao antirracista e intercultural exige,
como evidenciam as experiéncias do Grupo Coeduc, uma ruptura com os
paradigmas coloniais que ainda estruturam o sistema escolar. A formacao
de professores, a revisdo critica dos materiais didaticos e a valorizagio de
narrativas indigenas sdo passos essenciais para desconstruir a ideia de
uma cultura unica e hegeménica. Como destacam Grando, Stroher e
Campos (2020), a interculturalidade critica nio se limita a inclusdo de
contetdos, mas propde uma reestrutura¢io das relagdes de poder no espago
educativo, onde os saberes indigenas sejam reconhecidos como legitimos e
necessarios.
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Nesse sentido, a Lei n° 11.645/2008 é um instrumento politico crucial,
mas sua efetividade depende de agdes concretas que ultrapassem o discurso
legal. As pesquisas apresentadas neste capitulo — desde o registro da ceramica
Terena como patrimonio cultural (Silva, 2021) até as reflexdes sobre a arte
Kadiwéu (Lindquist, 2021) — ilustram como a valoriza¢do das culturas
indigenas pode enriquecer ndo apenas a educagdo, mas a sociedade como um
todo. Contudo, como alerta Bittencourt (2019), a aplicacdo da lei ainda esbarra
em resisténcias estruturais, desde a falta de formacéo docente até a persisténcia
de um racismo que invisibiliza histoérias e corpos indigenas.

O capitulo conclui com um chamado a agao: a escola precisa se
transformar em um espago de fronteira, onde as diferengas ndo sejam apagadas,
mas celebradas como parte fundamental da humanidade. Aprendendo com os
povos indigenas — suas lutas, suas cosmologias e suas estratégias de resisténcia
—, a educagdo pode se tornar uma ferramenta de descolonizacio, capaz de
enfrentar as herangas de violéncia e construir futuros mais justos e pluralistas.
Como afirma Baniwa (2006), a desconstru¢ao do racismo exige que
reconhecamos a divida historica para com esses povos e, acima de tudo, que
honremos sua contribui¢io continua para a diversidade e a riqueza cultural
do Brasil. Esta obra, ao reunir vozes indigenas e ndo indigenas em dialogo,
refor¢a a urgéncia desse compromisso coletivo com uma educagdo que,
finalmente, acolha e valorize todas as formas de saber e existir.

3.1 A Trajet6ria de Académicos(as) Terena na Unidade Universitdria de
Campo Grande da UEMS

A pesquisa empreendida por Karine Silva Sobrino (2016), na linha
Formagao de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS, Campo
Grande, analisa a constitui¢ao identitaria e a trajetoria de académicos(as) da
etnia Terena que estudaram na Unidade Universitdria de Campo Grande da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. A autora convidou 11
académicos(as) matriculados(as) nos cursos de Letras, Pedagogia e Geografia
para colaborar com sua investiga¢do, buscando desvelar suas narrativas na
educagdo superior sob a perspectiva das relagdes étnico-raciais, descrevendo
dados sobre sua escolarizagdo formal e acesso a formagao profissional.
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A presenca de académicos(as) indigenas nas universidades tem se
consolidado em todo Mato Grosso do Sul, e, segundo Sobrinho (2016), sua
permanéncia envolve diversos fatores, como o deslocamento das aldeias para
as cidades, a convivéncia com nio indigenas, o enfrentamento de situagdes
socioecondmicas distintas e o desafio de lidar com representacgdes
estereotipadas do que ¢ “ser indio” na sociedade contemporanea. Nessa
investiga¢do,a autora traca o perfil dessa juventude que acessa o ensino superior,
destacando os dilemas enfrentados no espago académico, com o objetivo de
subsidiar e aprimorar as praticas didatico-pedagdgicas voltadas a essa
populagdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, a partir das narrativas
dos(as) académicos(as), busca evidenciar a identidade desses(as) jovens Terena.

Para a produc¢io dos dados, Sobrinho (2016) utilizou entrevistas
estruturadas por questiondrios com perguntas abertas e o uso de imagens,
seguindo as diretrizes das legislagdes nacionais e da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (Conep). A relevancia do estudo justifica-se pela escassa
bibliografia disponivel nos repositdrios brasileiros sobre identidade de
académicos(as) indigenas no ensino superior. Além disso, os resultados visam
contribuir para a construgdo de praticas educativas mais inclusivas e
igualitarias, fomentando reflexdes sobre a entrada e permanéncia de indigenas
na universidade.

Desvelar as identidades durante a trajetéria formativa dos(as)
académicos(as) Terena é uma agao provocadora, pois suas narrativas revelam
a constituicdo do “ser Terena”, marcada por caracteristicas sociais
compartilhadas e elementos tradicionais preservados em suas memdrias.
Sobrinho (2016) destaca que a formacao docente é crucial para essas
comunidades, pois esses profissionais atuam como agentes de transformacao,
mediando o didlogo entre os saberes académicos e os conhecimentos
tradicionais, promovendo rupturas e novas relagdes nas institui¢ées onde
atuardo.

Nos discursos analisados, a autora identificou as lutas e mobiliza¢oes
dos povos indigenas no Brasil, além de abordar o conceito de identidade sob
uma perspectiva antropologica. Ela ressalta que, ao discutir a preservagao das
culturas indigenas, dois marcos legais sdo fundamentais: a Constitui¢ao Federal
de 1988 ea LDB (Lei 9.394/1996), que reconhecem os direitos desses povos. No
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entanto, mesmo com esses avangos, garantir o direito as identidades indigenas
no Brasil ainda é complexo, pois a visdo estatal muitas vezes reproduz uma
perspectiva pds-colonial que enxerga essas culturas de forma estatica, o que
revela uma compreensio equivocada.

Sobrinho (2016) convida a reflexio sobre o cardter dinAmico da cultura
indigena, especialmente no que se refere a ressignificacao de saberes e as relacdes
interculturais. Dar voz a essas narrativas é essencial, ja que esses sujeitos
historicamente foram marginalizados em espagos privilegiados, como a
academia. A troca de conhecimentos entre universidade e comunidades
indigenas evidencia a importancia de processos de aprendizagem que
transformam a¢des individuais em coletivas, enriquecendo ambos os lados.

O povo Terena tem muito a contribuir com as novas geragdes, seja nas
aldeias ou em dreas urbanas, reafirmando sua identidade e ocupando espagos
sociais. Discutir o que ¢ “ser Terena” no século XXI, segundo a autora, exige
compreender suas particularidades histdricas, econdmicas, politicas e sociais,
considerando que esse grupo também estd sujeito a transformagoes. Suas
praticas culturais e sociais sdo constantemente ressignificadas para garantir
sua sobrevivéncia étnica.

A mobilidade Terena, ou seu modo de circular por diferentes espagos e
interagir com outras etnias, ¢ evidente no crescente nimero de indigenas em
Campo Grande e outras cidades de Mato Grosso do Sul, onde buscam melhorias
na qualidade de vida e educacgdo para suas familias. As narrativas dos(as)
académicos(as) revelam o desejo de competir em igualdade com o “Outro’,
aproveitando as oportunidades oferecidas pela universidade e pelo mercado
de trabalho. Muitos estao se formando em diversas areas e até ocupando cargos
publicos, demonstrando engajamento politico.

Para Sobrinho (2016), as relagdes entre académicos(as), universidade e
praticas pedagdgicas devem ser construidas de forma interligada, enfrentando
os desafios do ingresso indigena no ensino superior. Isso inclui a descolonizagao
do conhecimento e a adogio de didaticas que coloquem o(a) estudante indigena
como protagonista de sua aprendizagem, em didlogo com os(as) demais colegas.

A autora também alerta para a persisténcia da discriminagao,
manifestada em discursos que questionam o direito dos jovens indigenas a
educagdo superior ou subestimam sua capacidade académica. Diante disso, é
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urgente aprimorar préticas pedagdgicas que incorporem as histdrias e culturas
indigenas, considerando aspectos antropoldgicos e linguisticos. A formagao
docente deve abordar as diversidades presentes nas institui¢oes de ensino,
promovendo aprendizagens que desconstruam o preconceito ainda enraizado
na sociedade brasileira em relagdo aos povos originarios.

3.2 A produgdo académica sobre os jogos indigenas no Brasil -
contribuigdes para o curriculo escolar

A dissertacdo de Leandro Lima Amaro (2019), desenvolvida na linha
Formacéo de Professores, Culturas e Diversidade no PPGE-UEMS, Campo
Grande, analisou a produ¢ao académica sobre os jogos indigenas no Brasil
por meio de um mapeamento de fontes em diferentes programas de pos-
graduagdo. O autor levantou teses e dissertagdes disponiveis no portal de
periddicos da Capes e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD -
IBICT), publicadas entre 1990 e 2018, buscando alinhar suas investigagdes as
exigéncias da Lei n° 11.645/2008. De natureza tedrico-qualitativa, o estudo
examinou as abordagens tematicas e metodoldgicas, bem como as fontes
utilizadas pelos pesquisadores da area de educagio e educagio fisica dentro
do recorte temporal selecionado. Além disso, a pesquisa buscou identificar
como esses trabalhos privilegiaram os jogos indigenas como objeto de estudo,
visando compreender a relagdo entre curriculo escolar, historias e culturas
dos povos indigenas brasileiros.

Amaro (2019) apresenta um histoérico da Educagao Fisica no contexto
escolar brasileiro, discutindo suas concepgoes pedagdgicas, a importancia dos
jogos nas aulas e suas contribui¢oes para o processo de ensino e aprendizagem
de criangas e jovens. O estudo também contextualiza os indigenas brasileiros,
com énfase nos Guarani-Kaiowa de Mato Grosso do Sul, detalhando aspectos
de sua cultura e do Territério Indigena Jatayvary. Essas informagdes sao
fundamentais para compreender o contexto analisado, ja que criangas e jovens
dessa etnia estudam na Escola Polo Municipal Rural Graga de Deus.

A partir desse mapeamento, Amaro (2019) destaca que as reflexdes
produzidas permitiram elaborar uma proposta para a implementa¢io dos
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jogos indigenas no curriculo de uma escola publica em Ponta Pora, MS, que
atende um numero significativo de estudantes Guarani-Kaiowa. Essas
atividades demonstram potencial para contribuir na formagao de novos
sujeitos, espacos e temporalidades, embora ainda seja necessario aprofundar
pesquisas quanto a recortes temporais, geograficos e, principalmente, étnicos.
O autor ressalta que os Jogos Indigenas no Brasil tém desempenhado um
papel importante na preservagio e visibilidade das culturas indigenas, além de
estreitar relagdes entre indigenas e nao indigenas por meio de atividades
esportivas entre povos fronteirigos. Essa interagdo entre jogos tradicionais e
modernos proporciona novas experiéncias e alternativas, reconstruindo
representac¢des culturais. As produc¢des académicas consultadas indicam que
brincadeiras tradicionais e esportes podem auxiliar no ensino das historias e
culturas indigenas.

Sob essa perspectiva, a educagdo intercultural pode apoiar gestores
escolares na implementagao de politicas publicas que reorganizem curriculos
de forma inclusiva, alinhados as culturas e histérias dos povos indigenas. As
escolas, como espagos de trocas simbolicas, culturais e materiais, sio também
cenarios de relagdes de alteridade entre indigenas e nao indigenas. Dessa forma,
ainstituicio escolar pode se consolidar como um ambiente de debate e reflexdo
entre equipe pedagodgica e professores, visando aprimorar curriculos com base
em estudos decoloniais. Isso inclui abordar, em sala de aula, contetidos como
os jogos indigenas, explorando temas sensiveis como identidade étnica, nogdes
de corpo e arepresentacio de atividades esportivas tanto em escolas indigenas
quanto ndo indigenas.

3.3 Concepgdo de infincia para os Velhos(as) dos Chiquitano, Portal do
Encantado-MT

A dissertagdo de Elidiane de Brito Pagliuca (2017), desenvolvida na
linha Historia, Sociedade e Educagido do PPGE da Unidade Universitaria de
Paranaiba da UEMS, foi implementada em uma institui¢ao escolar com o
objetivo de analisar a concepgao de infancia do povo chiquitano a partir das
narrativas dos velhos(as) que vivem no Portal do Encantado, localizado entre
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os municipios de Pontes e Lacerda, Vila Bela da Santissima Trindade e Porto
Esperidido, em Mato Grosso. A autora convidou seis velhos chiquitanos para
participarem das atividades, buscando identificar em seus discursos e praticas
sociais aspectos que permitissem compreender a concepgio de infincia que
revelasse o cotidiano desse povo. Esses sujeitos integram o grupo de curussé
<« b2l . . 4 . .

Asa Branca” e vivenciam seus saberes e codigos culturais em um contexto de
trocas materiais e simbdlicas no espago urbano.

Pagliuca (2017) destaca que os chiquitanos vivem entre a Bolivia e o
Brasil, possuindo, no lado brasileiro, a posse permanente da Terra Indigena
Portal do Encantado, situada entre esses municipios mato-grossenses. A
producao dos dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
com esses velhos(as), conduzidas de maneira esponténea e flexivel a partir de
um roteiro preparado para esse processo, que foi implementado no Centro de
Educagao Infantil Wictor Hugo Cerqueira Ribeiro da Silva - institui¢ao que
atende criangas indigenas e ndo indigenas desde 1992.

Os dados coletados foram transcritos e analisados com base nas
contribui¢des de estudiosos das areas de Educagéo, Histéria e Antropologia
da Infancia. Paralelamente, foi desenvolvido com cinco turmas de criancas
de 5 anos (totalizando 81 participantes) um projeto de ensino intitulado “O
povo chiquitano e sua cultura na escola”. Segundo a autora, a analise dos
dados revelou que, na perspectiva dos velhos(as) chiquitanos, a infancia é
compreendida como uma fase de construgao identitaria do ser chiquitano,
envolvendo seus modos de aprender e viver. Essa construgao se estrutura
por meio de atitudes como observar, ouvir e imitar os adultos mais
experientes, processo que tem garantido a preservagio e valorizagdo de suas
origens e experiéncias constituidas nas relagdes coletivas. A pesquisa ainda
constatou que:

[...] obrincar se apresenta como uma forma de transmissdo
cultural em constante intera¢do entre velhos e criangas e,
nessa dindmica, o curussé se constitui como muito mais
que uma brincadeira, mas como uma producio cultural
origindria da cultura chiquitana, por meio de um ato
ritualistico (Pagliuca, 2017, p. 9).
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De acordo com a autora, essa pratica cultural se constitui por meio de
um elo que revela e aproxima as novas geragoes dos saberes e conhecimentos
tradicionais desse grupo étnico. No projeto de ensino desenvolvido em parceria
com quatro professoras, foi possivel constatar que a educa¢io intercultural
representa um caminho vidvel para valorizar as diferencas indigenas presentes
no contexto urbano de Porto Esperidido, configurando-se como um espago de
ricas trocas culturais entre indigenas e ndo indigenas. Pagliuca (2017)
compreende o curussé como um ritual que permite entender essa pratica
enquanto ato religioso, no qual os chiquitanos estabelecem didlogo com
elementos da cultura cristd, revelando através de seus gestos o processo
histérico vivenciado pelo grupo tanto dentro quanto fora de seus territérios
tradicionais ao longo dos séculos.

A autora ainda contextualiza historicamente como muitos padres que
passavam por seus territorios transmitiam praticas alheias a cultura chiquitana,
introduzindo rituais marcados pela religido crista. Atuando como demarcadores
de terras fronteirigas, esses padres compartilhavam seus valores a partir de uma
postura solidaria para com o Outro, o que gradualmente permitiu aos
chiquitanos estabelecerem didlogos com outras culturas e adaptarem-se a novos
contextos e vivéncias culturais durante os contatos interétnicos.

Pagliuca (2017) destaca que, na concepgao dos velhos chiquitanos que
colaboraram com a pesquisa, a infincia se configura como um espago de trocas
culturais e aprendizados sobre sua histdria, territério tradicional, tradigoes e
codigos culturais. Para a autora, essa fase da vida representa um periodo
fundamental para educar o corpo e vivenciar o conjunto de cosmologias desse
povo - seja através das brincadeiras, ao ouvir as histérias dos mais velhos, ao
degustar comidas tradicionais ou pelas experiéncias cotidianas
compartilhadas na comunidade.

3.4 Implementando algumas experiéncias na inclusdo das Histérias e
Culturas indigenas na Escola

A Formagio-agao-intercultural implementada pelo Coeduc, conforme
apresentada neste subitem da obra, busca demonstrar como tem criado espagos
pedagdgicos intencionais para promover a aprendizagem e formag¢ido como
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um “principio de coletividade”a ser garantido. Essa abordagem leva em conta
as relagdes conflitivas que permeiam as praticas sociais no ambiente escolar,
manifestando-se de diversas formas ao estabelecer conexdes com temas e
contetidos em conjunto com os(as) professores(as) em formagdo. Os conflitos,
nesse contexto, sdo entendidos como elementos fundamentais do processo de
aprender com o Outro - especialmente quando, no espago da sala de aula, se
busca romper com uma cultura escolar padronizada e enraizada tanto nos
corpos-estudantes quanto nos corpos-professores, abrindo caminho para essa
“contracultura” proposta pela interculturalidade critica. Ao trabalhar com os
povos indigenas e suas histoérias - estudadas a partir da particularidade de
cada povo -, revela-se uma perspectiva de superagdo da colonialidade do saber
e da homogeneizagdo imposta sobre os modos de produzir a vida em cada
contexto. Essa abordagem reconhece a reexisténcia desses povos como
coletividade, seja nas aldeias (em terras demarcadas ou ndo), seja nos espagos
urbanos.

Enquanto estratégia politica que busca romper com elos
coloniais que ainda marcam as relagdes de poder, de saber
e de ser, 0 Grupo de Pesquisa Coeduc, enfatiza o estudo da
histéria e cultura dos povos indigenas, como forma de contar
outra historia, que nido ha do colonizador. Uma formagéo
que revisa documentos oficiais para desvelar as lutas
indigenas, levando aos professores outra proposi¢ao
pedagogica cujo referencial é a Interculturalidade Critica e
a Pesquisa-a¢do (Grando, Stroher, Campos, 2020, p. 226).

Epistemologicamente, assumimos que ensinar sobre os povos indigenas
exige partir de principios que se opdem aos legados da colonialidade - como a
ideia de que o estudante nio é pesquisador e de que apenas o(a) professor(a)
detém o saber. Pelo contrario, esses estudos demandam a construgdo pedagdgica
de um projeto coletivo, cujo desafio é acessar diferentes conhecimentos sobre
- ¢, preferencialmente, com - pessoas de um povo indigena. Dessa forma, o
responsavel por apresentar o tema e construir coletivamente o problema de
investigagdo pedagdgica contribui para o planejamento e detalhamento dos
recursos necessarios a pesquisa, delimitando, em sala de aula, as estratégias
metodoldgicas e organizando os participantes em “grupos dulicos’, como serd
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explicitado adiante. Esses passos da pesquisa ja refletem um compromisso
com a perspectiva amerindia de produ¢do de conhecimento, buscando
respostas a uma realidade intencionalmente assumida como contexto comum
no qual todos estdo inseridos. Ou seja:

O principio da coletividade como um bem a ser preservado
e da familia como expressio da comunidade, nos auxiliam
na aproximacdo e compreensdo dos estudos necessarios
para refletir estratégias pedagdgicas e politicas para o
enfrentamento do desafio de formar pessoas — corpos-
professores - numa outra perspectiva que ndo a da cultura
dominante profundamente enraizada em histdrias pessoais
invisibilizadas pelas relagdes cotidianas e negadas pela
possibilidade de nédo ser identificado com os grupos
socialmente marginalizados — o corpo-indio e o corpo-negro
(Grando, Stroher, Campos, 2020, p. 226-227).

A escolha do povo a ser estudado marca os primeiros passos desse
projeto pedagogico decolonial, partindo da sensibilizagdo dos participantes
sobre qual grupo sera foco da investigacdo. Normalmente, a op¢ao decolonial
busca identificar os vestigios da presenca racista na construgdo simboélica que
permeia a relagdo do grupo com os povos apagados no contexto em que vivem.
No caso especifico da historia de Cuiaba, surgem inquietagoes ao analisar os
referenciais sobre a fundagao da cidade - desde os “hinos” que glorificam “as
guerras justas’, como nos ensina Berta Ribeiro (1983), até os documentos
oficiais do Estado, que podem nos conduzir a uma historia distinta daquela
que o proprio poder publico encobriu para distorcer a realidade e justificar
suas acdes genocidas contra povos inteiros. Quando se trata de estudar a
histéria dos povos americanos para compreender o racismo presente nas
escolas urbanas que recebem criangas de familias indigenas do Parque Nacional
do Xingu, na Amazonia Mato-grossense, Sandra Ayres (2022) defende a
importancia de privilegiar, tanto nas escolas quanto na formacao docente, as
histérias desses povos. Esse enfoque reconhece o valor da pesquisa de
documentos estatais realizada por Berta Ribeiro (1983), que em sua obra
também destaca as contribuicdes desses povos para nossa sobrevivéncia e
cultura, perenes até os dias atuais.
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De acordo com Ribeiro (1983), é necessario expor a histéria
dos primeiros povos habitantes do Brasil e de seu processo
de marginaliza¢do progressiva, geografica e cultural, como
um convite a reflexio sobre a verdadeira histdria dos povos
indigenas, na tentativa de apontar uma divida que o povo
brasileiro tem para com esses povos (2022, p. 33).

Neste processo, reencontramos as histérias que nos moldam enquanto
sociedade brasileira e regional. Como demonstra a pesquisa de Jonathan
Stroher (2022), a pratica pedagégica fundamentada na interculturalidade critica
exige romper com aquilo que escraviza o ser humano em seu modo de pensar
e sentir a Si mesmo em rela¢do ao Outro. Ao construir um “processo-projeto
de (re)aprendizagem” nos termos propostos por Walsh (2009), o autor nos
apresenta caminhos e “ferramentas pedagdgicas” através das quais a
decolonialidade cria possibilidades para o reconhecimento de Si. Essa
abordagem revela como a desconstrugdo de paradigmas colonizadores pode
abrir espago para novas formas de autopercepgio e relagio com o diferente,
mantendo sempre o didlogo critico como eixo central do processo educativo.

O que buscamos enfatizar é que os movimentos de luta
nos ensinam muito como reexistir, ressaltando a
importancia da constru¢do de um processo/projeto de
afirmagdo das existéncias como uma dindmica educativa
que parte da compreensdo da propria histéria como
referéncia (Stroher, 2022, p. 64).

As aprendizagens socialmente construidas emergem de uma
proposicdo pedagdgica intencional onde todos participam como iguais em
potencial humano para pensar e escrever a propria historia, compartilhando
experiéncias que orientam decisdes coletivas para superar desafios praticos.
Essa abordagem transcende os contetidos obrigatorios da Lei n° 11.645/2008,
pois ao nos dedicarmos ao estudo da histdria e cultura de um povo com
referéncia local, alcangamos uma compreensdo mais complexa do mundo
através da relagdo entre “nds” e os “outros de nés mesmos”. Trata-se de uma
proposta pedagogica com carater politico, que constréi novas possibilidades
de reconhecer as diferencas de ser, saber e viver como dinadmicas
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complementares que compdem o mundo onde nos inserimos com nossas
particularidades ndo excludentes. Reinaldo Fleuri (2017), ao analisar os
processos antidemocraticos p6s-2016 no Brasil, aponta as limitagdes do Estado
em responder as demandas dos grupos historicamente explorados. O
pesquisador destaca a dificuldade das elites em compreender as vozes populares,
o que impacta diretamente nosso desafio de “aprender com os povos indigenas,
ja que ignoramos valiosas licdes de quem resiste ha cinco séculos aos processos
colonizadores (Fleuri, 2017, p. 278).

Nossa formacdo-agao-intercultural constitui um exercicio permanente
de investiga¢do onde formadores alternam-se como observadores e
observados através da pesquisa-a¢do critica. Essa dindmica nos permite
socializar resultados obtidos no Programa de Pés-Graduagido em Educagio
da UFMT, demonstrando como aprendemos ao problematizar a educacgio
monocultural eurocéntrica. Trabalhando com escolas, professores e criancas,
corporificamos a experiéncia com o Outro num processo reciproco de ensino-
aprendizagem que fundamenta as a¢gdes formativas do Coeduc (Grando, 2019,
p- 18). José Marin (2007, p. 478) refor¢a essa perspectiva ao destacar os grandes
desafios contemporaneos, desde a preservacgdo ecologica até a construgio de
uma convivéncia social e cultural baseada em respeito e dignidade.

Neste caminho coletivo, as aprendizagens com povos indigenas nos
qualificam como agentes de humaniza¢do da sociedade brasileira,
transcendendo problemas individuais e estruturas exploratoérias que atingem
especialmente as escolas publicas, onde histdrias e culturas de matriz amerindia
e afro-brasileira permanecem subvalorizadas. Como afirmam Soares, Grando
e Stroher (2021, p. 4), o Coeduc assume a centralidade dos corpos na formagao
humana, promovendo a¢des integradas de pesquisa, ensino e extensao que
potencializam conflitivamente a compreensdo do corpo-pessoa em sua
totalidade, tecido nas praticas sociais mediadas pela cultura. Esta mediagéo
cultural se d4 nas relagdes corporais préximas, justificando a articulagdo entre
histérialocal e os povos que transformaram ambientes para cuidar, alimentar
e celebrar a vida coletiva. E esse 0 caminho que construimos através de parcerias
com professores indigenas, mestres ancidos, educadores e criancas — indigenas
e nao indigenas — em escolas publicas de Cuiabd, Nova Xavantina, Colider,
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Porto Esperidido e outros contextos em que tecemos nossas reflexdes sobre o
que os povos indigenas podem nos ensinar no Brasil contemporéaneo.

3.5 Produgdes Académicas sobre a Aplicabilidade da Lei n.° 11.645 na
Educagdo de Povos Indigenas de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Os resultados de pesquisas desenvolvidas no 4mbito das linhas
Formagéo de Professores, Culturas e Diversidade; Curriculo, formagao docente
e diversidade; e Historia, Sociedade e Educagio do Programa de P6s-Graduagao
Stricto Sensu Mestrado e Doutorado Profissional em Educa¢do, bem como do
Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Mestrado em Educagéo,
oferecido nas Unidades Universitdrias de Campo Grande e de Paranaiba,
respectivamente, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. Esses
estudos estdo alinhados a Lei n.c 11.648 de 2008, que estabelece a
obrigatoriedade da inser¢do e do ensino dos conteudos das histdrias e das
culturas dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na matriz curricular
das escolas da educagdo basica e nos cursos de licenciatura para formagéao de
professores(as) no Brasil. Nesse contexto, Bittencourt (2019, p.7) salienta que:

[...] essa legislagdo constituiu-se de forma conturbada nos
espagos legislativos apds a promulgacio da Lei Federal n.°
10.639 de 2003 e a partir desse ano até 2008 entre idas e
vindas de relatores da Camara de Deputados e do Senado
Federal, conseguiu tornar-se contetdo escolar obrigatério
nas escolas brasileiras.

Dessa perspectiva, a autora afirma que, apesar de ser uma lei simples e
direta, é necessario que os sistemas escolares nas esferas federal, estaduais e
municipais oportunizem espago na estrutura curricular — e na formagao de
professores — das institui¢des escolares para implementarem praticas
pedagogicas voltadas as criangas, aos adolescentes e aos jovens, abrangendo
os diferentes aspectos que constituem as historias e as culturas dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas.
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Nesta obra, consideramos as pesquisas desenvolvidas por autores(as)
que buscaram realizar esse exercicio, tanto professores(as) indigenas quanto
nao indigenas, por meio de um minucioso planejamento de pesquisas aplicadas
durante sua formac¢io continuada. Esses estudos visam descrever e analisar,
ao longo do percurso investigativo, como a Lei n.° 11.645/2008 pode ser
implementada, além de demonstrar como os cédigos culturais, os saberes e os
conhecimentos dos povos indigenas de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul
podem contribuir para a formagao de criangas e jovens, e, sobretudo, para a
consolidacido de uma educagdo antirracista nas diferentes instituicdes
escolares.

3.6 A Formagdo de Professores(as) para a Lei n.° 11.645/2008: desafios
para a implementagio da educagio antirracista

Um contexto marcado por pesquisas e experiéncias formativas
voltadas a formagao de professores da Educagdo Basica e Educagao Infantil,
assim como daqueles em formacgdo nas licenciaturas e pos-graduagio em
educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso. Essas iniciativas
representam marcos de um processo intencionalmente construido para
reescrever uma historia de apagamento impulsionado pelo racismo contra os
povos origindrios do Brasil. Situamo-nos no Centro da América do Sul, um
espago marcado por disputas em torno da exploracio da natureza e pela
tentativa de apagar os vestigios dos povos origindrios de seus territorios
tradicionais. Trata-se do contexto histérico de um Brasil na fronteira.

Este processo é iniciado hd trés séculos na regido central da
América do Sul, quando os povos amerindios do territorio
das aguas — o Pantanal - partilhavam rela¢des interétnicas
intensas entre suas civilizagdes [0 Pantanal] se transforma
em cenario de persegui¢des e mortes que os atingem
frontalmente. Do lado atualmente brasileiro, o dominio
politico portugués se estabelecia pela Capitania de Sao Paulo,
do lado espanhol pelos aldeamentos jesuiticos que
resultaram na saga até hoje vivenciada pelos “Chiquitanos”
na fronteira boliviana, e do outro lado hoje fronteira
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paraguaia, a saga vivida pelos povos que sangram
diariamente em terras sul-mato-grossenses (Grando,
Stroher, Campos, 2020, p. 224).

As fronteiras que impdem uma cultura tnica para a constitui¢ao do
estado e do dominio linguistico, religioso e cultural representam atravessamentos
que, desde a chegada dos colonizadores europeus na regiao, expressam um racismo
capaz ndo apenas de eliminar corpos, mas também de marca-los pela negagao de
suas formas de pensar, sentir e existir. Essa negacédo se estende as historias de
suas familias e comunidades, suas sociedades e suas relagdes profundamente
entrelagadas com os territorios, o corpo humano e o corpo do mundo, elementos
fundamentais para a criagio e a produgio continua da vida coletiva. Como analisa
Neide da Silva Campos (2021, p. 55) em sua pesquisa com os Bororo de Mato
Grosso, os bandeirantes que adentraram as fronteiras espanholas impuseram
suas formas predatdrias de ser e de enxergar o outro.

Sedentos de homens e de riquezas, essa forma civilizatdria
nio se ocupou de conhecer e reconhecer o outro, que, desde
esse periodo até agora, é considerado pela cultura ocidental,
exploratéria e usurpadora de almas, inferior em sua escala
de humanos. Homens, mulheres e criangas,
hierarquicamente depreciados, sofreram as dores dos
sertoes, como nos traz, a partir dos documentos oficiais,
Berta Ribeiro (1983) sobre os indigenas do Brasil.

Contrapondo a essa perspectiva da colonizagdo e colonialidade atual,
esses humanos em didlogo milenar intenso com este cenario ambiental, a
natureza ciclica das chuvas e das secas, constroem a dindmica das relacoes e
produzem a cultura do encontro e das estratégias de manter-se vinculos sociais
afetivos fundamentais entre esses tempos organizados pelo didlogo sensivel e
respeitoso com todas as formas de vida, incluindo o nao visivel e os siléncios.
Como trouxemos nos demais capitulos desta obra, cada grupo humano
constroi uma forma prépria de apropriar-se do mundo e de recrid-lo
permanentemente por meio da dinamica de sua cultura e de sua lingua, que da
sentido e significado as coisas repassadas nas relagdes sociais em cada fase da
vida, cotidianamente, nos ritos e rituais que fortalecem o grupo nas relagdes de
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fronteiras interétnicas e interculturais.

Ao se referir as teias de significados que garantem a integragao dos
homens e mulheres aos seus respectivos grupos sociais, Geertz (2001) explicita
o sentido da cultura como um processo historico que se produz nas relagoes
sociais, estabelecendo referenciais culturais entre “o mesmo” e “o outro”. Trata-
se de um movimento de reconhecimento do que é préximo ou familiar e do que
¢ distante, diferente, num processo que possibilita a construgdo das identidades
eaidentificacdo daigualdade na diversidade. A identidade, como um movimento
continuo de consciéncia de si, fortalece o pertencimento aos grupos sociais
que nos constituem como pessoa.

Complementando essa ideia, Grando (2004, p. 43) reafirma a
dinamicidade da cultura pelas aprendizagens que se inscrevem nos corpos,
expressando comportamentos reconhecidos socialmente e potencializando
os processos de pertencimento a um determinado grupo. Porém, isso ndo
significa que uma aprendizagem consolidada pelo comportamento se estabeleca
sem conflito, pois “o conflito faz parte das relagdes sociais que possibilitam o
processo de constituicdo das identidades individuais e coletivas” Em sua
pesquisa com os Bororo de Mato Grosso, Grando (2004) traz o corpo como
centralidade para a compreensao da pessoa, entendendo que a cultura é tecida
tanto nos espagos cotidianos quanto nos ritualizados, onde as interag¢des entre
individuos potencializam encontros geracionais, de género, de posi¢ao social,
de saberes e de desafios. Essas interagdes fortalecem as relagdes entre grupos
distintos a0 mesmo tempo em que sustentam as formas de ser de cada um,
para além dos padrdes comportamentais aprendidos pela repeti¢io, que de
certa forma harmonizam essas relacoes.

Mesmo em contextos em que o fortalecimento do grupo étnico é
privilegiado, como nos espagos ritualizados de aprendizagem sobre “quem
somos”, Grando (2004) considera fundamental reconhecer que as
aprendizagens sociais se estabelecem de forma conflitiva, pois as possibilidades
de estranhamento e reconhecimento sdo tecidas de maneira equilibrada. As
diferencas ndo sdo fatores de rompimento afetivo-social, mas de
reconhecimento no estranhamento. Assim, as atualiza¢cdes das identidades
individuais e coletivas se constituem em repetidos desequilibrios, garantindo
ressignificagoes dadas pela cultura, que é sempre dindmica e plural.
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Nos espagos escolares, desde a mais tenra idade, esse movimento é
permanente. Cabe-nos, como adultos abertos a conhecer o outro e respeita-lo
em sua diferenca, organizar espacos de socializagdo e interpelagdes qualificadas
para o desenvolvimento das criangas, promovendo experiéncias em que os
referenciais entre “nds” e “os outros” nao sejam marcados pejorativamente,
mas fortalecedores do reconhecimento de que, como humanos, somos
qualitativamente diferentes (Grando; Passos, 2010).

Em sua pesquisa sobre a presenca indigena na escola urbana, Aila Oliveira
Serpa (2017) reafirma o conceito de identidade como “o mesmo’, que se institui
na existéncia “do outro’, rompendo com a ideia de hierarquia entre culturas e
destacando que todos os humanos estdo em processo de inacabamento. Com
Hall (2014), fundamenta a cultura como um fend6meno social em que os humanos
passam dinamicamente por um continuo “processo de atribui¢io, sustentagio,
transformacéo, no e pelo meio social’, destacando as fronteiras que separam e
colocam em contato essas identidades (2014, p. 82).

Nos estudos do Grupo de Pesquisa Corpo, Educacio e Cultura
(Coeduc/CNPq), os referenciais da cultura e das identidades sdo compreendidos
em didlogo com José Marin (2003), para quem a cultura é um processo dindmico
de formagao que se faz nas relacdes humanas, transmitindo modos de expressio,
comunicagdo, simbolos, cédigos e comportamentos em cada situagdo. Esses
valores definem e diferenciam as pessoas, reforcando o sentimento de
identidade, que se constréi em permanente negociagdo entre “eu e o outro’,
estabelecida no contato com as diversidades humanas.

Os contextos de encontro das diversidades humanas, como espagos
fronteiricos entre “eu e o outro”’, podem ser compreendidos como
potencialidades para relagdes interculturais, nas quais as identidades se
entrelacam. Esses encontros, como afirma Grando (2004), sio momentos de
reconhecimento mutuo, onde as diferencas ndo anulam os vinculos, mas os
fortalecem na dinamica continua da cultura.

Como franjas de uma cortina que se tocam quando
balancadas pelo vento, cada cultura mantém-se presa a sua
parte — seu grupo — ao mesmo tempo, em que é tocada
pelo contato com o outro grupo étnico. Como franjas que,
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ao sabor do vento, se aproximam, se distanciam, se
entrelagam, as culturas, dependendo do contexto histérico,
interpenetram-se, entrelacam-se, aproximando-se ou
distanciando-se (2004, 43).

A escola, como espago de fronteira onde se encontram diversas e
diferentes formas de se reconhecer igual e diferente, ¢ um ambiente qualificado
para promover uma educa¢io humanizadora, que rompe com a perspectiva
imposta pela colonialidade — esta que sobrepde uma unica forma de falar,
sentir, ver e ser, robotizando pessoas em corpos disciplinados pelas cadeiras
escolares e por adultos igualmente robotizados por curriculos que pouco
ensinam sobre como ser “humano”.

Os estudos do Coeduc fundamentam-se em pesquisas-a¢do que,
intencionalmente, levam as escolas a problematiza¢dao de uma educagdo que
invisibiliza as culturas brasileiras, especialmente as originarias das terras
amerindias. Assim, em ac¢des formativas com professoras e professores da
Educagdo Infantil e Basica, estudantes universitarios, pesquisadores e
professores indigenas, o grupo promove a educagdo das relagdes étnico-raciais,
construindo espagos pedagdgicos para uma educagdo antirracista e
intercultural. Afinal, s6 através do reconhecimento e do didlogo entre as
diferencas é possivel desconstruir estruturas opressoras e fomentar uma
aprendizagem plural e humanizadora.

Cada cultura expressa um conjunto de escolhas pelas quais
se diferencia que sdo aperfeicoadas permanentemente,
utilizando no tempo e no espago, na ordenag¢io da Terra e
do cosmo, seu lugar nesse universo distinto e significativo,
em que pensam as relacdes interétnicas e interculturais
estabelecidas e os seus contextos histéricos especificos (2004,
p.43).

Compreende-se, portanto, que as dindmicas culturais sio complexas e
permanentes, potencializando os encontros com o outro como possibilidades
multiplas de identidades que, nos contrastes, se encontram e diferenciam
constantemente. No contexto das escolas, entendidas como espagos fronteirigos
desses encontros multiculturais, multiétnicos e multilingues — assim como
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sdo as pessoas do Brasil —, as relagdes estabelecidas devem implicar,
necessariamente, em espagos intencionais de formagao humana. Isso porque é
preciso considerar que a cultura escolar e as culturas nesse contexto sio
produzidas em processos historicos profundamente marcados pela
colonialidade do poder, do saber e do ser. Como afirma Quijano (2002, p. 26),0
“colonialismo”ndo se reduz a uma “classificagdo social [...] que existe no mundo
hd 500 anos”, mas refere-se a “dominagao politico-econémica de alguns povos
sobre outros’, uma prética milenar anterior a colonialidade. Esses dois modos
de submissdio — de um povo ou grupo humano sobre outro — estao
diretamente relacionados, ja que, sem a colonizagdo europeia imposta “ao
mundo a partir do século XV, a“colonialidade do poder nao teria sido possivel
historicamente” (2002, p. 26). Dessa forma, as experiéncias desde a chegada do
colonizador para tomar posse dos territorios amerindios nunca se
configuraram como relagdes de encontros amistosos e honestos. Pelo contrario,
em vez de reconhecer as diversidades como potencializadoras da humanizagao,
tais relagdes foram intencional e violentamente marcadas pela desqualificagdo
e desumanizagdo do Outro. Gersem Luciano Baniwa (2006), com quem temos
dialogado amplamente sobre o racismo da sociedade brasileira em relagao
aos povos indigenas, contribui significativamente para nossa compreensao
dos processos histdricos que resultaram no apagamento das narrativas
ancestrais.

[...]os habitantes nativos foram alvo de diferentes
percepgdes e julgamentos quanto as caracteristicas, aos
comportamentos, as capacidades e a natureza biolodgica e
espiritual que lhes sdo proprias. Alguns religiosos europeus,
por exemplo, duvidavam que os indios tivessem alma.
Outros ndo acreditavam que os nativos pertencessem a
natureza humana, pois, segundo eles, os indigenas mais
pareciam animais selvagens. Estas sdo algumas maneiras
diferentes de como “os brancos” concebem a totalidade dos
povos indigenas a partir da visdo etnocéntrica predominante
no mundo ocidental europeu. Dessa visdo limitada e
discriminatdria, [...] resultou uma série de ambiguidades e
contradi¢des ainda hoje presentes no imaginario da
sociedade brasileira e dos proprios povos indigenas (Baniwa,
2006, p. 34).
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Essa construgio historica atravessa os conteudos escolares e as praticas
pedagdgicas, reforcando ideologicamente o racismo que estrutura tanto o
pensamento quanto os sentimentos que permeiam nossas vidas. Esse impacto
se manifesta nas relagoes cotidianas entre professores e estudantes indigenas,
assim como entre os proprios estudantes, como evidenciam as pesquisas e
praticas formativas que temos desenvolvido para a implementacao da histéria
e cultura indigenas nas escolas. A pesquisa de Aila Oliveira Serpa (2017)
demonstra como o racismo estd presente no dia a dia das salas de aula em
todo o pais. Os estudos frequentemente apontam que muitos professores
insistem em ignorar as identidades dos estudantes, sustentando uma narrativa
de que “todos sdo iguais”. Em sua analise, Serpa destaca que “[...] os discursos e
praticas revelam também a homogeneizagdo caracteristica da educagio
praticada na escola brasileira”, pois, além de negligenciar a presenca de
estudantes xavantes — muitas vezes invisibilizados a ponto de alguns docentes
afirmarem que “nao hd indigenas” em suas turmas —, recorrem ao argumento
de que“[...] nao ha tratamento diferenciado para os alunos indigenas, pois na
sala de aula ‘todos sdao iguais”. Essa postura, segundo a autora, refor¢a a
dificuldade dos professores em compreender os processos de formagao das
identidades como dindmicos e plurais (2017, p. 139).

O estudo, realizado em uma escola publica estadual no interior de
Mato Grosso, onde ha uma presenca constante de estudantes indigenas do
Povo Xavante, ndo apenas expoe a urgéncia de se adotar uma nova perspectiva
educacional, mas também denuncia a falta de reflexdes que permitam a “escola
pensar criticamente sobre seu papel social diante da diversidade cultural
brasileira, reconhecendo a necessidade de abrir espacos de discussio que
incluam as diferencas entre os individuos que compdem o ambiente escolar”
(Oliveira Serpa, 2017, p. 139).

[...] Ainda que haja algum reconhecimento formal da
presenca indigena na escola e dos pressupostos da
diversidade cultural, esses aspectos serem considerados na
pratica continuam longe de acontecer, sendo necessario
pensar, falar, aprender e fazer algo sobre esse assunto. Pois
consideramos que é s6 por meio de uma vontade, ou seja,
de uma a¢io consciente e critica, que este reconhecimento
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é possivel que uma educagio intercultural pode ocorrer
(Op. Cit, 2017, p. 140).

No contexto amazonico, onde se concentra uma enorme diversidade
étnica, os estados do Centro-Oeste brasileiro, Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul, apresentam uma presenga indigena quantitativamente expressiva e
diversificada, que cotidianamente é invisibilizada pela l6gica da colonialidade
e pelo apagamento das lutas histdricas por seus territdrios e direitos de existir
com suas linguas, educagdes e formas proprias de manutencao das tradigoes
culturais e de organizagao da vida em sociedade. Nesse cendrio, os ecossistemas
amazOnico, pantaneiro e de cerrado refletem essa pluralidade na produgdo do
trabalho e das culturas em cada territério. Em Mato Grosso, sdo reconhecidos
45 povos em 2025, havendo ainda registros de grupos indigenas que se mantém
“isolados”, recusando o contato com os colonizadores atuais devido as
memorias dos desastres histdricos. Ja em Mato Grosso do Sul, existem nove
etnias indigenas distribuidas por 79 municipios, fortalecendo um legado de
resisténcia. O estado possui a terceira maior populagdo indigena do Brasil,
com povos como os Atikun, Chamacoco, Guarani-Nandeva, Guatd, Guarani-
Kaiowd, Terena, Kadiwéu, Kinikinau e Ofaié, que celebram a memoria de seus
antepassados, transmitindo sua cultura entre geragoes.

Em nosso trabalho, ao buscarmos propor outras educagdes possiveis
nos espagos urbanos — para além das experiéncias com escolas indigenas, seus
professores, criancas e jovens —, reconhecemos a importancia de pesquisas que
articulam conhecimentos sobre e com os povos indigenas, de modo a construir,
a partir deles e junto a eles, praticas pedagogicas transformadoras para escolas
ndo indigenas. A proposta deste trabalho coletivo é a construcdo de referenciais
para uma educagio intercultural, que, em nossa perspectiva, s6 se efetiva quando
aprofundamos esses estudos com os povos indigenas antes de sugerir mudangas
radicais no ensino da histéria e cultura indigenas nas escolas, conforme prevé a
Lein® 11.645/2008, art. 26-A: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena” (Brasil, 2008).

E importante destacar que, assim como ocorreu com a nio
implementagdo da Lei 10.639/2003 — onde, segundo Vilma Pinho (2009, p.2),
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os corpos dos estudantes sdo constantemente violentados pela “discrimina¢io
racial” sustentada por “ideologias [que] atravessam o cotidiano escolar,
orientam a prética pedagoégica e funcionam de maneira coercitiva” —,
reafirmamos a necessidade de implementar a legislagdo sobre histéria e cultura
indigena em todas as escolas, baseando-nos nos principios que historicamente
orientaram a criacdo de uma lei especifica para a educagdo antirracista em
2003.

Em nossas pesquisas, também investigamos o que se aprende na escola
quando abrimos espagos de formagdo docente para que os estudantes possam
aprender com os povos indigenas. O estudo de Gerda Eichholz (2015), sobre as
“Aprendizagens da Lei 11.645/08 na experiéncia intercultural dos XII Jogos
dos Povos Indigenas em Cuiaba-MT”, trouxe contribui¢des valiosas para
avangarmos nos processos formativos no Coeduc/UFMT. Considerando a
presenca de mais de 40 etnias durante os XII Jogos dos Povos Indigenas (XII
JPI), realizamos uma formagéo aberta a escolas da regido (com participantes
de Poconé, Jangada e Cuiaba), incluindo pesquisadores indigenas como Severid
Maria Idiorié, do Povo Javaé-Karaja, e Félix Rondon Adugoenau, do Povo Boe
Bororo, em uma proposta que unia estudos antirracistas e educagdo
intercultural. O projeto teve como objetivo “preparar professores e alunos das
escolas publicas do municipio para o encontro com o Outro, o indigena”

Na formagao, cada escola escolheu um dos povos que visitaria a cidade

para estuda-lo previamente por meio de literatura e pesquisa online,
. <« 3 .

preparando-se para o reconhecimento do “Outro” antes do encontro presencial.
O trajeto das escolas até o local dos XII JPI foi acompanhado por Gerda
Eichholz e Félix Rondon Adugoenau, e os dados coletados revelaram narrativas
especialmente significativas das criangas, mostrando como a escola pode ser
um espago de humanizagio e educacéo para a diversidade sem preconceitos.

Félix Adugoenau (2015) chama atengdo para a complexidade desse
encontro, entendendo a escola como um espago tanto de didlogo quanto de
tensao entre culturas, que ndo deve subalterniza-las, mas pautar-se na
alteridade:“[...] Fleuri (2003) disse que‘[...] trata-se do desafio de se respeitar as
diferencas e de integra-las em uma unidade que ndo as anule, mas que ative o
potencial criativo e vital da conexdo entre diferentes agentes e entre seus
respectivos contextos™ (2003, p.497) (2015, p.97).
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Com os pesquisadores indigenas em didlogo intercultural a partir do
principio da alteridade, compreendemos que a formagao para a inclusdo da
histéria e cultura indigenas necessariamente passa pelo reconhecimento dos
contextos locais - da cidade e da escola. Cuiabd, como cidade construida em
periodos de intensa exploragdo da natureza, viu seus territdrios indigenas
serem gradativamente apropriados, enquanto seus povos eram
sistematicamente eliminados através do que se denominou “guerra justa”
contra os chamados “selvagens”. Aqueles que nao foram assassinados tiveram
suas identidades apagadas pela imposi¢do da lingua portuguesa, da religido
catdlica, do Estado nacional e da exploragdo do trabalho escravizado.

A referéncia a “guerra justa” remete as diversas estratégias de
elimina¢do indigena que, iniciadas com a chegada dos europeus em 1500,
perpetuaram seus valores até os dias atuais. Na Amazonia mato-grossense,
esse processo de ocupagdo apresenta exemplos recentes e emblematicos: as
expedi¢oes de “pacificacdo’ do SPI na década de 1940; os projetos de colonizagao
da década de 1970 que avancaram sobre territorios tradicionais; e os conflitos
fundidrios contemporaneos que continuam vitimando liderangas indigenas.
Essas praticas, embora revestidas de novos discursos, mantém a mesma légica
colonial de negagdo da alteridade indigena e de sua legitimidade como povos
origindrios.

Nesse contexto, a escola se apresenta como espago privilegiado de
desconstru¢do desses paradigmas, mas também como local onde se
reproduzem, muitas vezes de forma néo intencional, as mesmas estruturas de
apagamento. Dai a importancia fundamental de construirmos, em parceria
com os povos indigenas, metodologias educacionais que nao apenas cumpram
a lei 11.645/2008 formalmente, mas que promovam efetivamente o didlogo
intercultural baseado no respeito a diferenga e na valorizagdo dos saberes
tradicionais.

[...] Para explorar a borracha nas regides mato-grossenses
de Aripuana e Alta Floresta, os seringalistas empreitaram
novas guerras na década de sessenta. Os registros mais
cruéis nessa regiao foram contra os Cinta-Larga: para limpar
adrea a ser explorada, foram usados dinamites e alimentos
contaminados jogados em sobrevoos sobre as aldeias, mas
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o crime da Chacina do Paralelo 11 foi o mais cruel.
Comandado pelo administrador da empresa Chico Luiz,
conforme consta nos autos do processo, o ataque ocorreu
em 25 de janeiro de 1966 e nao possibilitou qualquer fuga
(Grando, 2004, p.83-84).

Esses crimes histéricos nos chocam profundamente quando acessamos
os trabalhos de historiadores e documentérios que, felizmente, tornaram-se
mais disponiveis recentemente, permitindo que professores e professoras
conhecam as narrativas que justificavam tais chacinas - narrativas estas que,
paradoxalmente, ainda ecoam nos hinos civicos ensinados e cantados nas
escolas. Sdo historias que buscam glorificar essas violéncias, apresentando-as
como legitimas e, dessa forma, perpetuando sua legitima¢ao inclusive no
ambiente escolar.

O Hino de Mato Grosso, que inclui referéncias tanto a Cuiaba — onde
o bandeirante Moreira Cabral chegou ha 306 anos na aldeia Bororo para
capturar e escravizar seu povo, enviando-os a Sao Paulo — quanto a Corumba,
onde os povos Bororo e Guat6 foram violentamente apagados, é um exemplo
emblematico dessa contradi¢ao. No entanto, esses mesmos povos resistem e,
hoje, reexistem, trazendo outras possibilidades de conhecimento e ensino para
as escolas. Suas memorias e histdrias, quando incluidas no curriculo de forma
critica, permitem desconstruir a narrativa colonial e abrir espago para uma
educacao intercultural, que ndo apenas cumpra a lei, mas honre a resisténcia e
a presenga continua desses povos em Mato Grosso.

Assim, mais do que simplesmente ensinar sobre os povos indigenas, é
urgente que a escola aprenda com eles, reconhecendo seus saberes, suas lutas e
suas formas de existéncia como parte fundamental da histdria e da identidade
mato-grossense — uma identidade que ndo pode ser contada apenas pela
perspectiva dos vencedores, mas que deve incluir as vozes daqueles que
resistiram e seguem resistindo.

[...] Eis a terra das minas faiscantes
Eldorado como outros nio hé

Que o valor de imortais bandeirantes
Conquistou ao feroz Pajaguas!
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Salve, terra de amor, terra douro
Que sonhara Moreira Cabral!
Chova o céu dos seus dons o tesouro
Sobre ti, bela terra natal! (refrdo)
Dos teus bravos, a gldria se expande
De Dourados até Corumbd4 [...]

Desconstruir essa relagdo reprodutiva de uma racionalidade racista
exige um compromisso efetivo com a formagao e com a pesquisa, buscando
acessar outras historias e narrativas que contestem a visao hegemonica. Foi
justamente isso que Gerda Eichholz (2015) identificou em sua pesquisa, ao
analisar o relato de uma professora que participou da formagdo continuada
com o Coeduc em 2013. Como a pesquisadora destaca, a experiéncia de uma
escola que decidiu estudar o Povo Umutina através de um “projeto
interdisciplinar” resultou num encontro marcante entre estudantes e
representantes indigenas, repleto de alegria, cantos e dangas compartilhados.
A professora, ao narrar essa experiéncia, recordou uma situagao
particularmente significativa envolvendo um estudante Umutina de sua turma
- aluno que constantemente sofria discriminagao e agressoes verbais, a ponto
de seu irmio ter optado por retornar a aldeia. No entanto, ela ressaltava que
sempre fazia intervengdes pedagogicas para combater essas situagoes,
demonstrando como o trabalho educativo pode transformar realidades de
exclusio em espagos de reconhecimento e valoriza¢do da diversidade cultural.
Essa experiéncia concreta revela o potencial transformador da educagao
quando comprometida com a desconstrugdo do racismo e a constru¢io de
novas relacoes interculturais.

[...] Certavez, ainda em 2013, um aluno meu fez o seguinte
comentario: “Professora, os indios correm mais rapido que
a gente...os humanos”ai eu perguntei para ele: “Os indigenas
nao sido humanos?”, ele riu e olhou pra mim, naquele
momento entendeu o peso de sua fala, ndo foi necessario
falar mais nada. [...] (Relato de Professora [...], Eichholz,
2015,p.75).
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Esse contexto reafirma o compromisso da escola com a escolha
comprometida do estudo de um povo e sua histdria, especificamente com o
objetivo de trazer como eixo fundamental o enfrentamento do racismo.
Acreditamos, por meio de nossos estudos, que a Lei n° 11.645/2008 demanda
um trabalho intencionalmente antirracista, uma vez que o projeto de formagao
continuada reforga a prioridade de enfrentar o racismo a partir do
conhecimento do “Outro’, que muitas vezes é naturalizado como inferiorizado
e ndo reconhecido como igual em sua humanidade. O projeto desenvolvido
pela professora com seus estudantes demonstrou a superagio desses desafios,
revelando a sensibilidade de transformar um problema em uma possibilidade
intercultural.

Entdo, estdvamos assistindo um video de Candido Rondon,
exatamente para vermos os indigenas que ele foi
encontrando pelo caminho, além de outras varias
informagdes que o video trouxe. Quando acabou o video o
pai (do aluno Umutina) estava por acaso na escola, foi
quando pedi a ele se podia conversar com as criangas. Ele
prontamente aceitou, as criangas fizeram muitas perguntas,
estdvamos em duas turmas, o segundo e o terceiro ano
(Relato de Professora [...], Eichholz, 2015, p. 74-75).

A partir das pesquisas e agdes formativas, definimos que, para incluir
os contetidos da obrigatoriedade da Lei n° 11.645/2008, a escola deve
intencionalmente estudar os povos mais invisibilizados e marginalizados no
contexto das escolas e das cidades. Esses sdo, geralmente, os que estio mais
préximos ou os que deixam suas aldeias, com suas rogas e suas linguas — que
registram os rios e tudo o que compde seus territdrios — para a fundagao das
cidades. Apesar das violéncias do passado e do presente, sdo esses povos o
nosso foco de estudo e de qualificagdo de sua presenga por meio do
conhecimento na escola. Buscamos compreender suas herangas territoriais,
seus saberes e praticas que nos alimentam em todas as dimensdes da vida,
indo além do legado do conhecimento da natureza.
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O livro Povos Indigenas na Fronteira e as Educagées: a Lein.° 11.645/
2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul configura-se ndo
apenas como uma compila¢ao de pesquisas académicas, mas como um
manifesto politico, pedagdgico e epistemoldgico. Ao longo de seus capitulos,a
obra propde uma reflexdo profunda e comprometida sobre a urgéncia de
repensar a educagdo brasileira a luz dos saberes, historias e experiéncias dos
povos indigenas, especialmente em contextos fronteiri¢os e urbanos marcados
por apagamentos historicos e resisténcia continua. Trata-se de uma jornada
que desvela, com densidade e sensibilidade, as contradi¢cdes de um sistema
educacional que, mesmo apds a promulgacio da Lei n.° 11.645/2008, ainda
opera sob logicas coloniais, reproduzindo silenciamentos e marginalizagoes
estruturais.

Na primeira parte da obra, emerge o reconhecimento das educagdes
indigenas ndo como alternativas periféricas, mas como sistemas
epistemologicos complexos, enraizados em cosmovisdes proprias. As
experiéncias com os Terena, por exemplo, evidenciam que a alfabetizagio
bilingue ¢ muito mais do que uma metodologia: ¢ um ato de resisténcia, de
reafirmacao de identidade e de fortalecimento cultural. Praticas como rodas
de leitura e contagao de historias por ancidos revelam que, nesses contextos, o
aprender ¢ um gesto coletivo e afetivo, estruturado por uma pedagogia do
encontro, que rompe com a logica fragmentada da escolarizagao ocidental. As
metodologias inspiradas em Paulo Freire, adaptadas aos contextos indigenas,
apontam para horizontes onde a educagio ¢ dialdgica, territorializada e
engajada com os desafios contemporaneos das comunidades.

O segundo capitulo mergulha nos complexos territérios das fronteiras
Brasil-Bolivia e Brasil-Paraguai, onde a escolarizagio de povos como os Guato,
Enawene Nawe e Kadiwéu revela tensdes identitdrias, invisibilizagdes histdricas
e aluta por reconhecimento. A escola, nesses contextos, frequentemente atua
como um campo de disputa simbdlica, onde se confrontam visdes de mundo
inconcilidveis. A presenca indigena em espagos urbanos e institucionais desafia
categorias rigidas e discursos assimilacionistas, exigindo que a educagdo va
além da tolerincia a diferenca e reconheca a alteridade como constitutiva do
tecido social. No que se refere a arte Kadiwéu e a cerdmica Terena, quando
tratadas como expressoes vivas e ndo meros folclores, tornam-se ferramentas
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poderosas de afirmacéo cultural e de reorganizagdo curricular a partir de uma
légica intercultural.

O terceiro capitulo é, possivelmente, o mais contundente ao escancarar
os limites e possibilidades da Lei n.° 11.645/2008. A analise das trajetérias de
académicos indigenas, como os estudantes Terena na UEMS, revela que o acesso
ao ensino superior, embora fundamental, ndo ¢ suficiente se as estruturas
institucionais permanecem indspitas as epistemologias indigenas. O processo
de formagdo docente, como demonstrado pelas experiéncias do Grupo Coeduc,
precisa ser radicalmente repensado para que a interculturalidade nio se limite
a inser¢do de conteudos pontuais, mas se torne base estruturante de uma
educagao democratica. A ideia de igualdade, quando descolada das
especificidades historicas e culturais, converte-se em mais um mecanismo de
apagamento. Por isso, a luta contra o epistemicidio exige reconhecer que a
desigualdade esta no poder de definir o que é ou ndo conhecimento legitimo.

O conjunto das pesquisas analisadas — dos jogos indigenas as praticas
de oralidade, das metodologias de ensino as trajetdrias universitarias — aponta
para a constru¢do de uma nova gramatica educacional. Essa gramatica deve
ser capaz de articular ciéncia e ancestralidade, teoria e pratica, racionalidade e
sensibilidade. Os saberes indigenas ndo podem ser vistos como conteudos a
serem “adicionados” ao curriculo, mas como formas completas e potentes de
producao de conhecimento. E, sobretudo, como modos de existéncia que
desafiam o projeto monocultural de nagdo imposto historicamente pelo Estado
brasileiro.

Assim, a obra ndo oferece respostas prontas ou modelos acabados,
mas convoca o leitor a um engajamento ético com a descoloniza¢ao do saber.
A Lein.° 11.645/2008, nesse sentido, ndo representa um ponto de chegada, mas
um ponto de partida para transformagdes muito mais amplas e profundas. A
verdadeira educagdo intercultural ndo pode ser reduzida a efemérides
comemorativas ou agdes superficiais de inclusao: ela exige coragem politica,
escuta ativa e reestruturagdo das praticas pedagdgicas e institucionais. Implica
reconhecer os povos indigenas como sujeitos epistémicos e como protagonistas
na construgdo de uma escola plural, aberta ao didlogo e a diversidade.
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Ao final desta travessia, fica evidente que a educag¢io, nos moldes aqui
propostos, ¢ um ato de coragem — coragem para enfrentar o racismo estrutural,
para questionar narrativas hegemonicas e, sobretudo, para aprender com os
povos que hd mais de cinco séculos resistem e reexistem. Como lembra um
ancido Chiquitano citado neste livro, “o conhecimento no esta nos livros, estd
no caminho” E é por esse caminho, trilhado coletivamente, que se podera
construir uma educagio que nio apenas respeite, mas celebre a diversidade
como fundamento de uma sociedade justa, solidaria e, democratica.

Que este livro inspire educadores, pesquisadores, formuladores de
politicas e a sociedade como um todo a se engajarem nesse processo inadiavel
de transformacao. Porque outra educagio é possivel — e ela ja estd em curso,
silenciosamente germinando entre os povos que, mesmo diante das
adversidades, continuam a ensinar ao Brasil o valor da escuta, da memoria, da
terra e da palavra compartilhada.



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Referéncias

ACOSTA, Alberto. O bem viver: uma oportunidade de imaginar outros
mundos. Elefante Editora, 2011.

ADUGOENAU, Félix Rondon. Saberes e fazeres autéctones do Povo Bororo:
contribui¢des para a educagio escolar intercultural indigena. Dissertagdo
(Mestrado em Educagao). Programa de P6s-Graduagao em Educagéo.
Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, MT, 2015. 119p. Disponivel em:
<http://ri.ufmt.br/handle/1/1952> Acesso em: 20 abr. 2025.

AMARO, Leandro Lima. Mapeamento da Produgéo Cientifica sobre os Jogos
Indigenas no Brasil: contribuigoes para o curriculo escolar. 2021. Dissertagao
(Mestrado em Educagio). Programa de P6s-Graduagao Mestrado Profissional
em Educacdo, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2021, 122f. Disponivel em:<https://drive.google.com/file/d/
1BoRNkKBIewAy]iKxy38vdRICjtUrcHXZ/view> Acesso em: 08 abr. 2025.

ARROYO, Miguel G. Memdrias de formagao de docentes-educadores: pelo
direito as diferengas. Paidéia, Belo Horizonte. Ano 15 n. 23 p. 11-30 jan./jun.
2020. Disponivel em: <https://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/
8384> Acesso em: 20 abr. 2025.

ARROYO, Miguel G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Editora Vozes
Limitada, 2014.

AYRES, Sandra Regina Braz. Formagdo Continuada mediada pela
Interculturalidade Critica: necessidade de transformar o olhar dos professores
para o reconhecimento dos estudantes indigenas na escola urbana de Colider/
MT. Tese (Doutorado em Educagio). Programa de P6s-Graduagao em
Educagio. Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, MT, 2022. 203p.
Disponivel em:<http://ri.ufmt.br/handle/1/5432> Acesso em: 20 abr. 2025.

BALLESTRIN, Luciana Maria de Aragdo. Modernidade/Colonialidade sem
“Imperialidade”? O Elo Perdido do Giro Decolonial. Dados - Revista de



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

Ciencias Sociais, v.60, p. 505-540,2017. Disponivel em: <https://www.scielo.br/
j/dados/a/QmH]T46MsdGhdVDdYPtGrWN/>. Acesso em: 12 abr. 2025.

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira
de Ciéncia Politica, n°11. Brasilia, maio-agosto de 2013, pp. 89-117. Disponivel
em: < https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdYYPbwwXHS55jhv/>
Acesso em: 12 abr. 2025.

BARBOSA, Sidronio A D. Na Histéria de Mato Grosso do Sul: onde estdo os
Guat6?. Mongdes Revista do Curso de Histéria da UFMS/CPCX,v.3,n.4,
2016. Disponivel em: <https://periodicos.ufms.br/index.php/moncx/article/
view/3125> Acesso em: 12 abr.2025.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade e Holocausto. Tradugao de Marcus
Penchel. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000.

BAUMANN, Zygmunt.Identidade. Traducao de Carlos Alberto Medeiros. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2004.

BAUMANN, Zygmunt. O mal estar da p6s-modernidade. Tradugio de Mauro
Gama e Cldudia Martinelli Gama. Revisdo técnica de Luis Carlos Fridman. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

BEZERRA,L.M.; BACKES, J. L. A presenca de alunos bolivianos em uma escola
do Brasil sob a perspectiva da interculturalidade. Revista Educar Mais, [S. 1],
v. 4, n. 1, p. 96-108, 2019. DOI: 10.15536/reducarmais.4.2020.96-108.1697.
Disponivel em: <https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/educarmais/article/
view/1697>. Acesso em: 12 abr. 2025.

BHABHA, Homi K. O local da cultura.2.ed. UFMG, 1998.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Apresentagio. In: JOSE DA SILVA,
Giovani; MEIRELES, Marinelma Costa (Org.). A lei n° 11.645/2008: uma
década de avancos, impasses, limites e possibilidades. Curitiba: Appris, 2019. p.
7-8.

BRASIL. Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008. Alteraa Lein’9.394,de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura

91 —



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Afro-Brasileira e Indigena” Brasilia: DF: Casa Civil, 2008. Disponivel em: <https:/
/www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm>. Acesso
em: 06 abr. 2025.

BUMLALI Danielle Urt Mansur; OLIVEIRA NETO, Anténio Firmino de;
BILANGE, Elizabeth Maria Azevedo. Escolas de Fonteira: espaco de construgao
intercultural da identidade fronteriga. Revista GeoPantanal, v.9,n.17,p.47-57,
2014.

CAMPOS, Neide da Silva. Educag¢do da Mulher Bororo: caminhos formativos
na educagao escolar indigena em Mato Grosso. Tese (Doutorado em Educagéo).
Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, MT, 2021.235p. Disponivel em:
<http://ri.ufmt.br/handle/1/3952> Acesso em: 20 abr. 2025.

CANDAU, Vera Maria (organizadora). Diddtica critica intercultural:
aproximagdes. Petrdpolis, R]: Vozes, 2012.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Diferengas culturais, cotidiano escolar e
praticas pedagédgicas. Curriculo sem Fronteiras, v.11,n.2,p.240-255,jul./dez.
2011. Disponivel em: <https://www.curriculosemfronteiras.org/
voll liss2articles/candau.pdf> Acesso em: 11 abr. 2025.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Educacao intercultural: entre afirmacoes e
desafios. In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria Ferrao
(Orgs.). Curriculos, disciplinas escolares e culturas. Petropolis: Vozes, 2014.

CANDAU, Vera Maria Ferrao; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e Educagao na
América Latina: uma construgao plural, original e complexa. Revista Didlogo
Educacional, [S.1.],v.10,n.29,p.151-169,2010. DOI: 10.7213/rde.v10i29.3076.
Disponivel em: <https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/
3076>. Acesso em: 11 abr. 2025.

CANDAU, Vera Maria. Carmen Teresa Gabriel [et al.]. Cultura(s) e educagio:
entre o critico e o p6s- critico. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

CANDAU, Vera Maria. Concepg¢éo de educagio intercultural. Rio de Janeiro:
Editora PUC-Rio, 2014.

CANDAU, Vera Maria. Diferencas, Educagao Intercultural e Decolonialidade:
temas insurgentes. Revista Espa¢o do Curriculo, /S.1/,v.13,n. Especial, p.678-

92 —



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

686,2020. DOI: 10.22478/ufpb.1983-1579.2020v13nEspecial.54949. Disponivel
em: <https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/54949>. Acesso em:
11 abr.2025.

CANDAU, Vera Maria. Interculturalizar, descolonizar, democratizar: uma
educagido “outra”. Rio de Janeiro, v. 7, p. 188-203,2016.

CANDAU, Vera Maria. Sociedade, cotidiano escolar e cultura(s): uma
aproximacao. Educa¢ao & Sociedade,v.23,n.79,p.125-161,ag0.2003.

CANDAU, Vera Maria~ MOREIRA, Antonio Flavio (orgs.). Multiculturalismo:
diferencas culturais e praticas pedagégicas. Petropolis, R]: Vozes, 2008.

CARDOSO, Paulo Alves. Relatério de viagem do antropélogo Paulo Alves
Cardoso a drea indigena Guat6. Processo FUNAI/BSB/4683/77,1985.

CARVALHO, Cleyde Nunes Pereira de. O Ensino de Ciéncias e a Educagéo
em Satde na Escolarizagio dos Enawene Nawe no Ceja Alternativo de
Juina, Mato Grosso, Brasil. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacio).
Programa de Pds-Graduagao Mestrado em Educagédo, Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2014, 204f. Disponivel em: <https://
biblioteca.uems.br/publicos/download/96444> Acesso em: 06 abr. 2025.

DENOVAC, Adriano. Narrativas Insurgentes: decolonizando conhecimentos
e entrelagando mundos / Claudia Mortari, Luisa Tombini Wittmann (Org.). -
Floriandpolis, SC: Rocha Gréfica e Editora, 2020.

EICHHOLZ, Gerda Langmantel. Aprendizagens da Lei 11.645/08 na
experiéncia intercultural dos XII Jogos dos Povos Indigenas em Cuiaba-
MT. Dissertacio de Mestrado em Educagdo. Universidade Federal de Mato
Grosso. Cuiaba, MT,2015.230p.

FLEURI, Reinaldo Matias. Aprender com os povos indigenas. Revista Educagio
Publica. Cuiaba,v.26,n.62/1,p.277-294, maio/ago.2017. Disponivel em <https:/
/periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/
4995> Acesso em 10 abr. 2025.

FLEURI, Reinaldo Matias. Desafios a educac¢io intercultural no Brasil.
In: .(Org.).Intercultura: estudos emergentes. [jui: Ed. Unijui, 2001. p.
129--150.




Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

FLEURI, Reinaldo Matias. Educacéo Intercultural: decolonializar o poder e o
saber, o ser e o viver. Visdo Global, v. 15,n.1-2, p. 7-22,2012. Disponivel em:
<https://periodicos.unoesc.edu.br/visaoglobal/article/view/3408> Acesso em:
20 abr.2025.

FLEURI, Reinaldo. Interculturalidade e educacgdo. Revista Brasileira de
Educagio. Sdo Paulo, n° 23, p. 16-35, Maio, 2003. DOI: <https://doi.org/10.1590/
$1413-24782003000200003> Disponivel em: <https://www.scielo.br/j/rbedu/a/
Sv]7yB6GvRhMgcZQW7WDHsx/> Acesso em: 11 abr. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica
educativa. Sao Paulo, SP: Paz e Terra, 1987.

FUNARI, Pedro Paulo A.; PINON, Ana. A temitica indigena na escola:
subsidios para os professores. Editora Contexto, 2022.

GEERTZ,Clifford. A interpretagéo das culturas. Rio de Janeiro: Livros Técnicos
e Cientificos Ed., 1989.

GIROUX, Henry. A escola e a politica cultural. Tradugao Dagmar M. L. Zibas.
Sao Paulo, SP: Cortez, 1987.

GIROUZX, Henry. Os professores como Intelectuais: Rumo a uma pedagogia
critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GOETTERT, J. D. Fronteira e fronteirigos: a construgdo das relacdes
socioculturais entre brasileiros e paraguaios (1954-2014). Curitiba, PR: CRYV,
2014, 286 p.

GRANDO, Beleni Saléte. A formag¢ao-ac¢ao-intercultural em Cuiabd: processos
interculturais de educa¢do que reconhecem a histdria e ancestralidade da
cultura nos 300 anos de ocupagédo em territdrio bororo. In: GRANDO, B.S. et
al. Histdria e Cultura do Povo Bororo em Cuiabd-MT: contribui¢des paraa
implementagao dalei 11.645/08. Cuiaba, MT: Carlini e Caniato Ed., 2019. (p.16-
29).

GRANDO, Beleni Salete. Corpo e educagio: as relagdes interculturais nas
praticas corporais Bororo em Meruri - MT. Tese (Doutorado em Educagio) —
Universidade Federal de Santa Catarina — Centro de Ciéncias da Educacio,
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. Floriandpolis, SC. 2004. 357p.

94 —



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

Disponivel em: <http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/86774>
Acesso em: 20 abr. 2025.

GRANDO, Beleni Salete; PASSOS, L. A. (Orgs.). O Eu e o Outro na escola:
contribui¢des para incluir a historia e a cultura dos povos indigenas na escola.
Cuiaba: EQUFMT, 2010.

GRANDO, Beleni Saléte; STROHER, Jonathan; CAMPOS, Neide da Silva. Por
que estudar a histdria e cultura indigena nas escolas? Contribui¢des da
formagio-agio-intercultural do Coeduc em Mato Grosso. Educazione aperta.
Rivista di pedagogia critica,v.7,p.223-241, 2020.

GREENPEACE BRASIL. Relatério Técnico Ouro Téxico: como a exploragdo
ilegal de ouro na Amazonia alimenta a destrui¢ao ambiental, as violagoes dos
direitos indigenas e um comércio global obscuro. Greenpeace Brasil, 04/2025.
Disponivel em: <https://storage.googleapis.com/gpbr-public/toxic-gold/
Greenpeace_Relato%CC%81rio_Ouro_To%CC%81xico.pdf> Acesso em: 13
abr.2025.

HALL, S. A centralidade da cultura: notas sobre as revolucdes culturais do
nosso tempo. Educagdo & Realidade, [S.1],v.22,n.2,2017. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/71361>.
Acesso em: 11 abr. 2025.

HALL, Stuart, Da diaspora: identidades e mediagoes culturais. Organizagao
Liv Sovik. Tradu¢do Adelaine La Guardia Resende. 2.ed. Belo Horizonte: Editora
UEMG, 2013.

HALL, Stuart. A identidade na pés-modernidade. Tradug¢do de Tomaz Tadeu
da Silva; Guacira Lopes Louro. Rio de Janeiro. Lamparina, 2014.

HALL, Stuart. Cultura e representagdo. Organizagdo e Revisdao Técnica de
Arthur Ituassu: Tradugdo de Daniele Miranda e William Oliveira. Rio de Janeiro:
Ed.PUC-Rio: Apicuri: 2016.

HALL, Stuart. Da didspora: identidades e media¢des culturais. Organizagao
Liv Sovik; Tradugao Adelaine La Guardia Resende et all. Belo Horizonte: Editora
da UFEMG, 2003.

HALL, Stuart. Da didspora: identidades e mediagdes culturais. Organizagdo



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Liv Sovik; Tradu¢iao Adelaine La Guardia Resende et all. 2.ed. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2019.

JACOBINA, Ténia Paschoal Metelo. Praticas Tradicionais de Contagio de
Histérias e Rodas de Leitura na Alfabetizagio de Estudantes, Anos Iniciais
da Escola Indigena Pilad Rebud, Miranda - MS. 2023. Dissertagao (Mestrado
em Educagdo). Programa de P6s-Graduagdo Mestrado Profissional em
Educacio, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2023, 149f. Disponivel em:<https://drive.google.com/file/d/
1KY13y5WzdxSZzxOXZp_hRYe9No97v]ml/view> Acesso em: 08 abr. 2025.

KRENAK, Ailton. Ideias para Adiar o Fim do Mundo. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2020.

LANDER, Edgardo. (Org.). Ciéncias sociais: saberes coloniais e eurocéntricos.
In: . A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. San Pablo: CLACSO, p. 8-23,2005. Disponivel
em: <https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/14084/
1/colonialidade.pdf> Acesso em: 11 abr. 2025.

LIMA, Licinio C. A “escola” como categoria na pesquisa em educagdo. Educagio
Unisinos. v. 12, n° 2. maio/agosto 2008. Disponivel em: <https://
revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/5310/2557> Acesso em:
11 abr.2025.

LINDQUIST, Verdnica. Imagem, corpos e alteridades: leitura da cultura e da
arte Kadiwéu na atuagao dos professores de arte, Campo Grande, MS. 2021.
Dissertagdo (Mestrado em Educagio). Programa de Pds-Graduagdo Mestrado
Profissional em Educagédo, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, 2021, 155f. Disponivel em:<https://drive.google.com/file/d/
1ZSPzZRQm8IP-uxVrU6A__ FUCX3pOaLfBf/view> Acesso em: 08 abr.2025.

LUIZ,Dalila. A Prética Pedagé6gica de Professores Terena: o uso dos “Temas
Geradores” no processo de alfabetizacdo. 2016. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo). Programa de P6s-Graduagiao Mestrado Profissional em Educagao,
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2016, 107f.
Disponivel em:<https://drive.google.com/file/d/1Rx1zK0jgcR3iwXk7R-
wW4cGl-7ZYcw2E/view> Acesso em: 08 abr. 2025.



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

MARIN, J. Eurocentrismo, el racismo y interculturalidad en el contexto de
la globalizacion. Revista Educagido Publica. Cuiaba, v. 26, n. 62/2, p.477-491,
maio/ago. 2017. Disponivel em: https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/
index.php/educacaopublica/article/view/5473 Acesso em: 13 abr.2025.

MARIN, José. Interculturalidade e descolonizacao do saber: relacdes entre saber
local e saber universal, no contexto da globaliza¢do. Visdo Global, Joacaba, SC,
v.12,1n.2,p. 127-154,1./dez. 2009. <https://periodicos.unoesc.edu.br/visaoglobal/
article/view/617>Acesso em: 20 fev. 2025.

MARQUES, Luciana Pacheco. Cotidiano Escolar e Diferengas. Educag¢éo em
Foco,Juiz de Fora,v.17,n.1; p. 101-117, mar/jun. 2012.

MEMMI, Albert. Retrato do colonizado. Laiovento, 2007.

MIGNOLO, Walter D. Histérias locais/projetos globais: colonialidade, saberes
subalternos e pensamento liminar. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2008.

MOREIRA, A.E (2003). O campo do curriculo no Brasil: os anos noventa. In:
CANDAU, V.M. (org.). Didética, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro:
DP&A.

MORIN, Edgar. Ensinar a viver: manifesto para mudar a educagéo. Porto
Alegre: Sulina, 2015.

OLIVEIRA SERPA. Aila. Educagdo e urbanidade Indigena: nas Fronteiras
Xavantinenses. Dissertacdo de Mestrado em Educa¢io. Universidade Federal
de Mato Grosso. Cuiaba, MT, 2017. 150p.

OLIVEIRA, Jorge Eremites. Da pré-histéria a histéria indigena: (Re)
pensando a arqueologia e os povos canoeiros do pantanal. Revista de
Arqueologia, [S. 1], v. 16, n. 1, p. 71-86, 2003. DOI: 10.24885/sab.v16i1.180.
Disponivel em: <https://revista.sabnet.org/ojs/index.php/sab/article/view/
180>.Acesso em: 12 abr. 2025.

DE OLIVEIRA, Jorge Eremites. Da pré-histdria a histéria indigena:(re)
pensando a arqueologia e os povos canoeiros do Pantanal. Revista de
arqueologia,v.16,n.1, p.71-86,2003 escolar. Tese (Doutorado em Educagao) —
Unisinos, Sao Leopoldo/RS, 2005.



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

PAGLIUCA, Elidiane de Brito. Educagio e histérias sobre as concepgdes de
infancia de velhos(as) chiquitanos(as): modos de aprender, de ser e de viver.
2015. Dissertagdo (Mestrado em Educag¢do). Programa de Pds-Graduagio
Mestrado em Educacgédo, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Paranaiba, 2015, 198f. Disponivel em: <https://biblioteca.uems.br/publicos/
download/105927> Acesso em: 06 abr.2025.

PINHO, Vilma Aparecida de. A. Relagdes raciais no cotidiano escolar:
percepgdes de professores de educagao fisica sobre os alunos negros. Cuiaba:
EdUFMT, 2007.

POZZER,Adecir.; DIAZ, José Maria Hernadez. O bem viver como filosofia da
vida: contribui¢des a educagio intercultural. Revista Temas em Educagio, /S.
1],v.28,n.2,p.121-137,2019. DOI: 10.22478/ufpb.2359-7003.2019v28n2.43653.
Disponivel em: <https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/
43653>. Acesso em: 11 abr. 2025.

QUIJANO, Anibal. Dom Quixote e os moinhos de vento na América Latina.
Estudos Avang¢ados, Sao Paulo, Brasil, v. 19,n.55,p.9-31,2005. Disponivel em:
<https://www.revistas.usp.br/eav/article/view/10091>. Acesso em: 11 abr. 2025.

RESTREPO, Eduardo; MARTINEZ, Axel Alejandro Rojas. Inflexién decolonial:
fuentes, conceptos y cuestionamientos. Popayan: Universidad del Cauca,2010.

REZENDE,].S. Ciéncias e Saberes tradicionais. Tellus, /S. 1 /,n.25,p.201-213,
2015. DOI: 10.20435/tellus.v0i25.338. Disponivel em: <https://
www.tellus.ucdb.br/tellus/article/view/338>. Acesso em: 11 abr. 2025.

SACAVINO, Susana Beatriz. Educagio descolonizadora e interculturalidade:
notas para educadoras e educadores. In: CANDAU, Vera Maria (Org.)
Interculturalizar, descolonizar, democratizar: uma educagio “outra’?. Rio
dejaneiro: 7 Letras, 2016.

SANTOME, Torres, Furjo. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In.
SILVA, Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula: uma introdugao aos
estudos culturais em educac¢io. Vozes, 2019.

SILVA, Ana Maria de Vasconcelos; ALMEIDA, Luciane Pinho de. Fronteiras,
mobilidades e desigualdades: uma reflexdo sobre a escola de/na
fronteira. Psicologia em Revista. Belo Horizonte, v.25, n.2, p.707-724, ago.



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

2019. Disponivel em <https://periodicos.pucminas.br/psicologiaemrevista/
article/view/21325/16580>. Acesso em: 11 abr. 2025. DOI: <https://doi.org/
10.5752/P.1678-9563.2019v25n2p707-724>.

SILVA, Douglas Alves da. Patriménio Cultural dos Terena de Mato Grosso
do Sul. 2021. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Programa de Pos-
Graduagdo Mestrado Profissional em Educa¢ao, Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2021, 121f. Disponivel em:<https://
drive.google.com/file/d/1BU617CX77PvxfOIp9gwhG95vzzg4ulkZ/view>
Acesso em: 08 abr. 2025.

SILVA, Gilberto Ferreira da; FUCHS, Henri Luiz; MUNSBERG, Jodo Alberto
Steffen. O curriculo decolonial: da reflexdo a pratica intercultural. 2019.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugéo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 1999.

SKLIAR, Carlos. Pedagogia (Improvavel) da Diferenca e se o Outro nio
Estivesse ai? DP & A,2003.

SOARES, Khellen Cristina Pires Correia; GRANDO, Beleni Salete; STROHER,
Jonathan. Epistemologias do sul e educagdo intercultural: contribui¢des da
formac¢io-agdo-intercultural em Cuiabd, MT. Revista de Educagio Publica, v.
30, p. 1-23, jan./dez. 2021. Disponivel em: <https://periodicoscientificos.ufmt.br/
ojs/index.php/educacaopublica/article/view/12795/8365> Acesso em: 13 abr.
2025.

SOBRINHO, Karine Silva. Jovem Indigena Terena de Mato Grosso do Sul:
Identidade, Formagao e Trajetoria. 2016. Dissertagao (Mestrado em Educagio).
Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagao,
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2016, 93f.
Disponivel em:<https://drive.google.com/file/d/12qom2fPLJjHOXK2Ov3Eh-
rBzvOKOsmLD/view> Acesso em: 08 abr. 2025.

SORATTO, Marinés. Nas fronteiras das negociagdes: outros fazeres e outros
saberes Guarani e Kaiowa. Campo Grande, MS, 2022. 196f. Tese (Doutorado
em Educacao) - Universidade Catélica Dom Bosco, Campo Grande-MS, Ano
2022 Disponivel em: <https://site.ucdb.br//public/md-dissertacoes/1040283-
marines-soratto.pdf>. Acesso em: 11 abr. 2025.



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

STROHER, Jonathan. Multidimensionalidades de saberes no entre-lugar
da educagio do corpo-professor de educagio fisica e os didlogos com a
interculturalidade. Tese (Doutorado em Educa¢do). Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo. Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiabd, MT,
2022.165p. Disponivel em: <http://ri.ufmt.br/handle/1/4374> Acesso em: 20
abr.2025.

TARDIE Maurice. Saberes docentes e formagao profissional! Maurice Tardif.
13.ed. Petrdpolis, R] : Vozes, 2012.

TUBINO, Fidel. Del interculturalismo funcional al interculturalismo critico.
Rostros y Fronteras de la Identidad, v. 158,p. 1-9,2016.

VENTURA, Micilene Teodoro. O Processo de Alfabetiza¢do na Concepgdo
dos Professores Terena da Aldeia Bananal. 2015. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo). Programa de P6s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacéo,
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2015, 143f.
Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1tUk7D-
fptMpKgsnKHRcgJilY1CSnuR3D/view> Acesso em: 06 abr. 2025.

VIEIRA, Carlos Magno Naglis. A crianga indigena no espago escolar de
Campo Grande, MS: identidade e diferenca. Campo Grande: Universidade
Catoélica Dom Bosco-UCDB. Tese (Doutorado em Educagédo), 2015. 228f.
Disponivel em: <https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/15498-carlos-
magno.pdf> Acesso em: 11 abr.2025.

VILLAMAIOR, Maria Elisa. Rodas de Leitura na Primeira Infincia: formacio
de leitores e valores humanos em uma Escola Municipal de Campo Grande,
MS. 2018. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Programa de Pés-Graduagio
Mestrado Profissional em Educagédo, Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, Campo Grande, 2018, 245f. Disponivel em:<https://drive.google.com/
tile/d/10QHTadMDZBB89V60qnLGGbeFqHDKVENI/view> Acesso em: 08
abr.2025.

WALSH, C., Oliveira, L. F.,& Candau, V.M.(2018).Colonialidade e pedagogia
decolonial: Para pensar uma educagdo outra. Arquivos Analiticos de
Politicaseducativas, 26(83). http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3874

— 100 —



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir,
re-existir e re-viver. In: CANDAU, Vera. (org.) Educagdo Intercultural na
América Latina: entre concepgdes, tensoes e propostas. 7 Letras. Rio de Janeiro.
2009, p.12-42.

WALSH, Catherine. Notas pedagégicas a partir das brechas decoloniais. In:
Candau, Vera Maria (org.). Interculturalizar, descolonizar, democratizar:
uma educagio “outra”? Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016. (p. 64-75)

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenga: uma introdugéo tedrica e
conceitual. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e diferenga: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2014.

— 101 —



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

Sobre as autoras

Beleni Saléte Grando

Professora da Universidade Federal de Mato Grosso nos cursos de Licenciatura
em Educacio Fisica e Pedagogia e do Programa de Doutorado e Mestrado em
Educagao (PPGE), nalinha de pesquisa Movimentos Sociais, Povos Origindrios,
Comunidades Tradicionais, Relagdes Etnico-Raciais e Educagio.
Coordenadora da Rede A¢ao Saberes Indigenas na Escola UFMT, compode a
CAPEMA/Secadi/MEC. Pelo PPGE/UFMT, e coordena o Programa Nacional
de Cooperagao Académica na Amazdnia (PROCAD - CAPES) realizado entre
os programas de pos-graduagdo em educag¢do: PPGE/UFMT-PPGEDUC/
UFPA-PPGE/UFAM (2018-2025) e o Acordo de Cooperagio UFMT-Escula
Normal de Ecatepec/MX. E pesquisadora vinculada & Anped (desde 1999) e
coordenadora do Grupo de Estudos Educagao e Povos Indigenas na Regional
Centro-Oeste e ao CBCE (desde 1988), onde integra o Comité Cientifico do
Trabalho Corpo e Cultura, e, a RedYala - Rede de Rede Latino Americanda de
Dialogos Decoloniais e Interculturais. Lider do Grupo de pesquisa Corpo,
Educagdo e Cultura - COEDUC/CNPq - http://www.coeducufmt.org/
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2322323427528838 - ORCID 0000-0002-
5491-2123 - Email: beleni.grando@gmail.com

— 102 —



Beleni Saléte Grando | Léia Teixeira Lacerda | Estela Mara de Andrade

Léia Teixeira Lacerda

Professora titular da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul no Curso
de Pedagogia e no Programa de Doutorado e Mestrado Profissional em
Educagdo. Editora da Revista Brasileira de Educagdo, Cultura e Linguagem -
Qualis Capes (B1). Pesquisadora Associada ao Centro de Pesquisa, Ensino e
Extensdo Educa¢do, Linguagem, Memoria e Identidade/ CELMI-UEMS e lider
do Grupo de Pesquisa: Educagédo, Cultura e Diversidade. Vincula-se como
pesquisadora & ANPEd e a RedYala - Rede de Rede Latino Americana de
Didlogos Decoloniais e Interculturais, entre outras redes como pesquisadora
e colaboradora, entre as quais as articuladas pelo Coeduc/UFMT. Bolsista PQ
Fundect-CNPq. Curriculo Lattes: <http://lattes.cnpq.br/0416559581832830>
- E-mail: leia@uems.br

— 103 —



Povos Indigenas na Fronteira e as Educagdes:
alein.211.645/2008 contextualizada em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul

%\\\\\\\\

Estela Mara de Andrade

Doutora em Educagdo pela UCDB. Pesquisadora Associada do Centro de
Pesquisa, Ensino e Extensdo em Educac¢io, Linguagem, Memoria e Identidade
- CELMI-UEMS, Brasil. Integrante do Grupo de Pesquisa Educagédo e
Interculturalidade (GPEIN). Curriculo Lattes: <https://lattes.cnpq.br/
4180237382316297>. E-mail: estela.andrade@uems.com

— 104 —



CONSULTE OUTRAS OBRAS DO PROGRAMA

HUMANIZAGAO DO SABEREDUCATIVO: PORUMA
PEDAGOGIA DO ENCONTRO INTERCULTURAL

INTERCULTURALIDADES EM METODOLOGIAS HORIZONTAIS
NAPOS-GRADUAGAO BRASILEIRAEMEXICANA

FILOSOFIA PUBLICA, LINGUAGENS E
PRATICAS CIBERCULTURAIS NAS REDES:
POTENCIALIDADES PARA DISCUTIR O
(CONTEXTO AMAZONIDA

Périklys Wellinson Monteiro Nascimento
Leonardo Zenha

TRAJETORIAS DE ESCOLARIZAGAO
DE JOVENS NEGROS EM CONFLITO
COMALE!

Vilma Aparecida de Pinho

s WWW%

FORMAGAO-AGAO-INTERCULTURAL:
DIALOGOS COM A LEI N.211.645/08




ENTRE A HARMONIA, A TENSAO E O SILENCIO
AS DINAMICAS DAS RELACOES RACIAIS EM UM CURSO
DE MEDICINA NO INTERIOR DA AMAZONIA NORTISTA

Josiney da Silva Trindade
Vilma Aparecida de Pinho

A arte de devorar e criar

Gileilene Dias da Costa

INTERCULTURAIS CRITICAS NA COMUNIDADE QUILOMBOLA
SAGRADA FAMILIA DE BUJARU-PA

Rubens Claudio Oliveira Sousa
Viima Aparecida de Pinho
Josiney da Sika Trindade

PRATICAS CORPORAIS LUDICAS E
INTERCULTURALIDADE:

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA ESCOLA
INDIGENA WAKENAI ANUMAREHIT

maBarro
na Picango Simas




Este projeto, nascido do Edital n2 21/2018 da CAPES, sob o Programa Nacional
de Cooperagdo Académica na Amazdonia— PROCAD-AM, reuniu esforgos de trés instituicoes
irm3s: o PPGEDUC/UFPA (Cameta-Pard), o PPGE/UFMT (Cuiaba-Mato Grosso) e o PPGE/
UFAM (Manaus-Amazonas). A meta inicial — fortalecer os programas de pds-graduacgdo
envolvidos e consolidar uma rede amazobnica de pesquisa em politicas educacionais,
linguagens e praticas culturais — se desdobrou em muitas agées: encontros académicos,
intercambio de docentes e discentes, publica¢des cientificas, projetos coletivos e debates
que atravessaram fronteiras regionais e disciplinares.

Esses livros, produtos do projeto, condensam o que foi construido no dialogo
entre instituices e pessoas, entre diferentes areas e perspectivas, entre o rigor
cientifico e a urgéncia social. Eles marcam, portanto, a consolidacdo de uma rede
gue se enraiza no presente e se abre ao futuro.

Nada disso seria possivel sem o trabalho da populagdo brasileira, que, com
seus impostos, sustentou cada pagina escrita, cada dado coletado, cada pensamento
cultivado. Esse apoio, muitas vezes invisivel numa sociedade que insiste na
competicdo e na exclusdo, é o sustento sobre o qual caminhamos. A vocés,
trabalhadoras e trabalhadores, o mais profundo agradecimento. Cada pagina aqui
publicada é também vossa. Que este legado coletivo, expresso nestas obras, fortaleca
ainda mais a educacdo publica, gratuita e de qualidade, que é direito de todos e
compromisso de cada um de nos.

Informagoes técnicas:
PROJETO N.2 1713/2018 N2 DO PROCESSO 88881.200467/2018-01

Valeu demais Brasil!

Realizacao:
E N BES,-'% WipPGE:
Instituicoes autorais:

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MATO GROSSO

Financiamento:

@

CAPES
PROCAD
AMAZONIA




