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RESUMO

As Altas Habilidades ou Superdotacdo é uma condi¢cdo do neurodesenvolvimento caracterizada
por um potencial elevado e acima da média, em uma ou mais areas de conhecimento como a
intelectual, académica, artistica, psicomotora ou de lideranca. Um tema intrigante que tem
despertado a curiosidade intelectual e cientifica de pesquisadores e pesquisadoras da esfera
educacional seja pela dificuldade na compreensdo da complexidade do fendmeno ou a necessidade
de buscar solugdes para dificuldades enfrentadas por educandos que possuem a condicdo. Neste
cenario de inquietacdo intelectual, faz-se mister que haja uma inclinacdo no meio académico
cientifico para investigacdo da formacdo docente no ensino superior, demonstrando uma
preocupacdo com a formacdo dos profissionais a frente da educacéo de estudantes superdotados/as
da sala de aula comum. Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo analisar como constitui-
se a formacdo de professores nos cursos de Licenciatura de Pedagogia em duas universidades
publicas federais da regido norte, no tocante as discussdes sobre estudantes com altas habilidades.
Optou-se pela pesquisa qualitativa considerando que esta abordagem representa um processo
permanente, dentro do qual definem-se e redefinem-se constantemente todas as decisdes e opcoes
metodoldgicas no decorrer do processo investigativo. Além disso, utilizou-se estratégias de revisdo
de literatura e a analise documental, por meio da andlise dos Projetos Pedagogicos do Curso de
Pedagogia, verificando-se os discursos expressos sobre o tema altas habilidades na disposic¢éo das
disciplinas, ementas, objetivos e bibliografia. Os resultados indicam uma preocupacdo com a
formacdo docente em uma perspectiva transversal, visando o atendimento educacional
especializado de estudantes atipicos fazendo mencdo, em certa medida, ao educando alto
habilidoso/superdotado. Porquanto, a analise dos componentes curriculares identificados com
alguma inferéncia sobre a tematica Educacdo Especial/Inclusiva com o comparativo entre as
abordagens e os discursos expressos nas ementas, nos objetivos e nas bibliografias denotam que,
majoritariamente, o tema Altas Habilidades/Superdotacdo encontra-se de forma implicita,
abrangente e integrada a referida tematica. 1sso nos permite concluir que este tema apresenta-se de
forma subsumida, integrado a temética da Educacdo Especial/Educacao Inclusiva.

Palavras-chave: Formacédo inicial; Altas Habilidades; Projeto Politico Pedagdgico; Ensino
Superior.



ABSTRACT

High Abilities or Giftedness is a neurodevelopmental condition characterized by an elevated and
above-average potential in one or more areas of knowledge, such as intellectual, academic, artistic,
psychomotor, or leadership domains. It is an intriguing topic that has sparked the intellectual and
scientific curiosity of researchers in the educational field, either due to the difficulty in
understanding the complexity of this phenomenon or the need to seek solutions to challenges faced
by learners who possess this condition. In this context of intellectual inquiry, it is essential that the
academic and scientific community show an inclination toward investigating teacher education in
higher education, demonstrating concern for the training of professionals responsible for educating
gifted students in regular classroom settings. In this regard, the purpose of this study is to analyze
how teacher training is structured in Undergraduate Pedagogy Programs in two federal public
universities in the northern region of Brazil, particularly with respect to discussions about students
with high abilities. A qualitative research approach was chosen, considering that this perspective
represents an ongoing process in which all methodological decisions and choices are constantly
defined and redefined throughout the investigative process. Moreover, literature review strategies
and document analysis were employed, through the examination of the Pedagogy Program
Pedagogical Projects, verifying the discourses expressed on the topic of high abilities within course
offerings, syllabi, objectives, and bibliographic references. The results indicate a concern with
teacher education from a cross-cutting perspective, aimed at specialized educational support for
atypical students, making reference, to some extent, to highly able/gifted learners. Nonetheless,
the analysis of curricular components with some inference regarding the theme of
Special/Inclusive Education, along with a comparison of the approaches and discourses found in
the syllabi, objectives, and bibliographies, reveals that, for the most part, the subject of High
Abilities/Giftedness is implicitly integrated in a broad and interconnected manner into this broader
thematic area. This allows us to conclude that the topic appears in a subsumed form, integrated
into the field of Special Education/Inclusive Education.

Keywords: Initial teacher education; High Abilities/Giftedness; Pedagogical Political Project;
Higher Education.
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APRESENTACAO

“Ndo se pode escrever nada com indiferenca”.
(Simone de Beauvoir)

A célebre citacdo acima, foi mencionada pela filésofa, escritora e feminista
francesa Simone de Beauvoir, que frequentemente usava essa ideia para expressar que a escrita
envolve um compromisso, uma exposicao pessoal e uma conexdo profunda com o tema, refletindo
assim a postura do autor diante da vida e da sociedade. E, portanto, um ato de envolvimento e nio
pode ser neutra, quer seja uma experiéncia pessoal ou mesmo retratar a historia de outra pessoa.

Nesse sentido, creio ser essencial situar o leitor acerca da minha trajetoria nesta formacao,
a partir da experiéncia vivenciada desde o processo de insercéo nesta graduacgdo? e trazendo a tona
alguns aspectos que pavimentaram a minha relagdo com o objeto de pesquisa para que os leitores
entendam melhor a visdo dessa condicdo® sob os olhares de quem os anuncia.

Quando algumas pessoas me perguntaram sobre 0 que seria interessante nas Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) que me levara ao desafio de pesquisar sobre esse tema em
minha primeira experiéncia como pesquisadora no PIBIC (2023/2024), pela UFAM, sempre
precisava pensar muito e nem sempre tinha algo preciso para responder. A verdade é que, havia
muitas razBes pelas quais gostaria de me ater profundamente ao assunto, embora, 1a no fundo algo
ainda mais significativo ja sinalizava o real motivo me mobilizaria a trilhar o dificil caminho que
seria problematizar as AH/SD. Isso remonta aos meus primeiros pensamentos que até entdo

fundamentavam minha permanéncia no curso de Pedagogia e na Instituicéo® ...

Voltando-se para a oferta de cursos disponiveis nas universidades da cidade pensava em
algo para além do fator econdmico proveniente de uma formagdo, algo cujo conhecimento
adquirido pudesse agregar, em parte, as minhas concepgdes existenciais de vida que ndo
se apegam ao simples teor superficialista do mundo, das coisas e pessoas. A partir de
algumas experiéncias vivenciadas dentro e fora do contexto da sala de aula, sejam elas
boas ou desagradaveis, passei a pensar de que maneira eu poderia amenizar o peso de
certas pressdes advindas da sociedade, e de que forma eu poderia auxiliar outras pessoas
em situagdes analogas ou mais dificeis que as minhas. O curso escolhido sustentou muitas

2 Faco mencdo a graduagéo no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Instituto de Educagio, Agricultura e
Ambiente (IEAA), da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

3 Fago mencdo a condicdo da pessoa com altas habilidades/superdotagéo (PAH/SD).

4 Refiro-me ao IEAA/UFAM.
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percepcdes sobre a vida e abriu minha mente para outras que outrora ndo tinha
entendimento (Faianca, 2023)°.

Essa forma de compreensdio do mundo em volta e as suas contradigdes,
articuladas as minhas experiéncias pessoais, antes e no decurso de minha formacéo, envolveram-
me de forma significativa. 1sso acarretou na conscientiza¢do da importancia da pesquisa nesta area
de conhecimento e o desejo em contribuir visando amenizar o sofrimento que assombra aqueles
em condigdes mais vulneraveis e de tornar real que as pessoas possam conviver melhor com os
outros e, principalmente, consigo mesmas.

Em algum momento, ja teve aquela sensacao de que ndo consegue se encaixar em lugar
algum? De ndo haver um lugar no mundo em que as pessoas talvez o consigam compreender? De
estar cercado por pessoas e, ainda assim, sentir-se distante delas? De sentir-se deslocado na

sociedade ou mesmo da realidade? Ja sentiu-se como que em “O.C.: Um Estranho no Paraiso”%?

Imersos em uma cultura anti-intelectual, a realidade torna-se um paradoxo existencial
para aqueles que por forcas subjacentes ja ndo mais se encaixam na ‘teia sociocultural’
de determinadas sociedades. Na medida em que, para legitimarmos nossa identidade [...]
temos a necessidade de espago para evoluirmos em nossa individualidade, ao passo que,
somos forcados a desenvolver os préprios mecanismos de resisténcia ou subversao do
que é imposto ou, por muito tempo, trilhamos caminhos solitarios. Por outro lado, nos
vemos sob a condi¢do de que para que haja tal desenvolvimento e legitimagdo da
identidade precisamos permear as ‘teias sociais’’ enrijecidas e muitas vezes sombrias nos
restando, na maioria das vezes, o que podemos chamar de camuflagem social (Faianca,
2024)8,

Cada ser humano é Unico, em sua estrutura fisica, cognitiva e psiquica, interage com 0 meio
social de formas diferentes e interpreta suas experiéncias de vida de maneira muito singular. No

entanto, ha situac6es na vida que sem aviso prévio nos afligem e a dor torna-se o fator que no final

acabam por nos tornar sujeitos que lutam por causas em comum. Especialmente, quando se vive

5 Trecho extraido da atividade “Questiondrio de pesquisa sobre processo de formagio”, atribuida na disciplina
Introducdo & Educacdo, no 5° periodo de 2023/1.

& Em referéncia a série de televisdo norte-americana “The O.C.” (2023). Para fazer um paralelo com a vida de Ryan
Atwood, que se sente frequentemente como um peixe fora de &gua, especialmente no inicio, devido a sua origem em
um lar instavel e abusivo, o que o deixa com dificuldades em confiar e se abrir emocionalmente. Ryan mantém uma
fachada de estoicismo e desconfianca, fruto da necessidade de autopreservacdo. Fonte:
https://oc.fandom.com/wiki/Ryan_AtwoodCohen#:~:text=Filh0%20de%20um%20lar%20abusivo,culpado%22%20
de%20Ryan%200%20denunciou.

" Em referéncia a postulacdo tedrica de Clifford Geertz (1989, 2008) para o qual as "teias sociais" sdo "teias de
significados" tecidas pela propria cultura humana, que regem e governam a vida dos sujeitos, onde os individuos
atribuem sentido a sua existéncia e a0 mundo através de um sistema simbolico e interpessoal.

8 Trecho extraido da atividade “Anélise do filme: Raga”, atribuida na disciplina Cultura Afro Brasileira, no 9° periodo
de 2024/1.
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em uma sociedade cada vez mais intolerante e que pune seus semelhantes sem justa causa e sem o
menor pudor.

Ja teve aquela sensacdo de sentir-se desconfortavel por ser quem vocé é? Ja foi duramente
hostilizado por pessoas estranhas sem razdo aparente? Ja tentou se apagar para ndo chamar atengdo
ou se reduzir para caber? Ja foi julgado por atitudes incompreendidas ou se sentiu excluido pelo
simples fato de pensar diferente? Doi, ndo é mesmo?

Afinal, o que justificaria a pujante iniciativa de todo o tipo de praticas discriminatorias
ou de subjugagdo da identidade das minorias (maioria), agressdes fisicas, moral e
psicoldgica, [...] caltnia, injuria, difamacdo, discursos falsos, a usual detracdo e dentre
outras, armas camufladas de naturalidade que sustentam a manutencéo da ordem social
que ora subjugam e tém determinado os padrdes de existéncia/sobrevivéncia na

sociedade, a qual, particularmente para mim, tem se tornado uma verdadeira priséo social
(Faianca, 2024)°.

Definitivamente se nao fora a profunda compreensao da dor de pessoas, ndo iguais, mas
semelhantes, ao buscar imergir ainda mais sobre quem seriam ou como viviam as PAH/SD que
tive o emergente entendimento de sua condicdo de invisibilidade, da necessidade de que sejam
percebidas quando muitos ainda ndo sabem que o séo.

E, enquanto escrevo as palavras que remontam essa trajetdria na medida em que evoco
indagacOes para situa-los de forma reflexiva neste processo, me recuso a acreditar que alguém
possa estar indiferente apds vivenciar situacdes semelhantes as essas cada vez mais presentes na
nossa sociedade. Pois, de outra forma, ndo ousaria expor parte dessas reflexdes sob o risco de que
minhas experiéncias e inquietacbes possam ser invalidadas.

Optar pela pesquisa nessa perspectiva foi uma dificil decisdo. Haja vista
as dificuldades que sobrevieram com a complexidade do tema, o dificil acesso ao acervo literario
especializado sobre o assunto, bem como, a auséncia de docentes cuja formacao teriam alguma
inclinacdo para a linha de pesquisa em quest&o. Insisti com o tema e apesar dos desafios alcanc¢ou-
se bons resultados, dos quais, uma boa parte destes sera apresentado ao longo deste trabalho.

Ter desenvolvido este trabalho nesta perspectiva de incluséo foi a escolha consciente de
pavimentar minha formacao para alcancgar socialmente aqueles mais vulneraveis. Ainda ha muito
chéo a ser percorrido, até 1a deixarei sementes pelo caminho para que outros também possam ter

condicdes de colher feitos ainda maiores no futuro.

® Trecho extraido da atividade “Analise do filme: Raga”, atribuida na disciplina Cultura Afrobrasileira, no 9° periodo
de 2024/1
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1 INTRODUCAO

Este trabalho expde resultados de pesquisa académica cientifica focada na tematica
Educacdo Especial/Inclusiva com perspectiva nas Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), que
investiga como tem sido desenvolvida a abordagem do tema na base da formacéo inicial na
licenciatura em Pedagogia em universidades de Regido Norte.

Assim sendo, o trabalho a que me refiro trata-se do meu Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC) realizado no ambito desta Instituicdo** que configura-se em uma extensao mais expressiva
dos resultados de minha pesquisa de PIBIC*? a qual foi delineada inicialmente para essa finalidade
visando p6r em evidéncia um tema que tem sido pouco divulgado e debatido em nossa regiéo.

A iniciativa desta pesquisa justifica-se por uma profunda curiosidade cientifica que intui
percebermos as possiveis condicdes com que tem sido pensada a educacdo para estudantes alto
habilidosos/superdotados na formacéo inicial de professores em licenciatura de Pedagogia de
instituicdes de nivel superior do norte brasileiro. Porquanto partiu-se das seguintes
problematizacfes: Como se constituem as matrizes curriculares voltadas para discutir a Educacao
Especial no contexto de formacdo inicial em licenciaturas de Pedagogia de universidades da
Regido Norte? E, em que medida as discussdes sobre Educacdo Especial abordam a tematica das
altas habilidades?

Doravante foram analisados o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) em vigor da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e Universidade Federal de Ronddnia (UNIR),
verificando-se neles os discursos expressos na disposicdo das disciplinas, ementas, objetivos e
bibliografia na medida em os termos utilizados possam fazer referéncia a tematica Educacao
Especial/Inclusiva, bem como, as Altas Habilidades ou Superdotacéo.

Destarte, esta € uma pesquisa qualitativa, sob o olhar investigativo e a leitura tedrico
metodoldgico postulada por Rey (2005) e, de cunho documental, segundo as abordagens teoricas
de Ludke (1986).

10 Trabalho produzido para fins de conclusdo de curso, atribuido na disciplina Trabalho de Conclusio de Curso II
(TCC 1), sob a orientacdo da Prof.2 Dr. 2 Eliane Regina Martins.

11 Faco mencdo ao Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM).

12 Esta pesquisa esta vinculada ao projeto “Praticas de ensino e Altas Habilidades: Tensionamentos sobre o processo
de formagdo inicial de estudantes de licenciatura da Regido Norte*?, portanto, é a ampliagdo dessa pesquisa e teve
como objetivo analisar como constitui-se a formacéo de professores nos cursos de Licenciatura de Pedagogia de duas
universidades federais da regido norte, no tocante as discuss6es sobre estudantes com altas habilidades.



15

Escolhidas como l6cus nesta pesquisa essas instituicdes encontram-se situadas no campus
das capitais da regido partindo da premissa de que as respectivas instituicdes de ensino superior
(IES) circunvizinham toda uma &rea de formacéo académica da qual parte sua iniciativa. Uma vez
percebida a necessidade de inclusdo do nosso conhecimento e da pratica da diversidade no
contexto de formacéo inicial, considerando que a sociedade é multicultural e que a escola tem
papel fundamental nesse processo. Em virtude de desempenhar a¢fes essenciais no que se refere
em trabalhar com as diferencas e a diversidade objetivando eliminar as discriminacdes neste
espaco, ja que essa questdo esta presente na sociedade.

Nesse contexto, a pesquisa teve como objetivo analisar como constitui-se a formacéao de
professores nos cursos de Licenciatura de Pedagogia em duas universidades publicas federais da
regido norte, no tocante as discussdes sobre estudantes com altas habilidades. Para tal proposito,
buscou-se investigar os seguintes objetivos especificos: a). Compreender como se constituem as
matrizes curriculares voltadas para discutir a Educacdo Especial/Inclusiva no contexto de
formacdo inicial em dois cursos de Pedagogia; b). Identificar a abordagem do tema altas
habilidades/superdotacdo nos Projetos Pedagdgicos dos cursos; e c). Verificar como o tema altas
habilidades/superdotacdo expressa-se nos componentes curriculares, nas ementas, objetivos e
referencias dos PPCs de Pedagogia.

Este trabalho encontra-se dividido em cinco se¢Oes, sendo a primeira delas esta introducéo.
A segunda, foi destinada a abordagem dos aspectos politicos e tedricos conceituais das AH/SD,
subdivida em dois topicos. Na terceira secdo apresentamos o0 percurso metodologico desta
pesquisa. Enquanto isso, na quarta secdo, apresentamos os resultados obtidos e as discussdes a
despeito da analise dos componentes curriculares, das ementas, dos objetivos e do referencial
bibliogréafico, subdividida em quatro tdpicos. Ao final, algumas consideracGes finais sdo
apresentadas na quinta e ultima secéo.

Isso posto, considera-se as objetivacdes deste trabalho um convite a comunidade
académica, especialmente, da nossa regido para buscarmos um pouco mais deste conhecimento e
trazermos a pauta para o debate educativo. Para mais, considera-se ainda uma chamada a
realizacdo de discussdes em nossas unidades académicas, rodas de conversas entre amigos e
familiares a fim de contribuirmos na constru¢cdo de uma sociedade mais consciente, menos

intolerante, mais acolhedora e menos desigual.
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2 REVISAO DE ASPECTOS POLITICOS E TEORICOS CONCEITUAIS: ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

As lutas pelo direito as diferencas esté presente na histdria da humanidade, bem como esta
relacionada com a resisténcia dos grupos e movimentos que colocaram e continuam colocando em
pauta um determinado tipo de poder, a imposicao de um determinado padréo de homem de politica,
de religido, de arte, de cultura (Gomes, 2003, p.73). E na tentativa de recuperar o que foi retirado
da minoria marginalizada por esses movimentos, com o passar dos tempos, foram produzidos leis

e diretrizes basilares para assegurar os direitos das pessoas com altas habilidades e com deficiéncia.

2.1 Aspectos das politicas publicas para Altas Habilidades/Superdotagao

Assim como todo e quaisquer mecanismo construido para reafirmar os direitos
fundamentais de acesso a educacao de pessoas com ou sem deficiéncia é um processo, € importante
destacar o pontuado por Piske (2021), ao afirmar que a conscientizacdo de uma educacdo que
pudesse considerar as necessidades especificas de todos os estudantes, inclusive aqueles com
deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo iniciou-
se a partir de dois acontecimentos importantes.

O primeiro acontecimento remonta a conferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) realizada em Jomtien, na Tailandia, por volta da década 1990, evento relevante que
culminou com a elaboragdo da Declaragao Mundial “Educa¢@o para Todos”, segundo a qual no
seu artigo 1° consta que “Cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condicGes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem” (Unesco, 1990, Art. 1, item 1).

O segundo evento, o qual teve grande repercussao e trouxe muitos beneficios para todos,

foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais®® organizada pelo governo

13 Importa ressaltar que a nomenclatura “Necessidades Educacionais Especiais estd desatualizada, conforme a
convencao dos direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2008). A convencdo estabeleceu a terminologia "pessoa
com deficiéncia" (PcD) como a nomenclatura oficial e mais respeitosa, na substituicdo de termos considerados
inadequados, como "pessoa portadora de deficiéncia", "deficiente™ ou "invalido", com o objetivo de enfatizar a pessoa
em primeiro lugar, e ndo a sua condi¢do. No entanto, ainda é comum que alguns representantes educacionais utilizem
o termo como preferéncia para referir-se a todos os alunos que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou alguma limitacdo em relagdo ao processo educacional, pois para estes a palavra “educacionais” indica uma

necessidade referente a educagdo e ndo a uma caracteristica especifica da pessoa. Neste trabalho, podera ocorrer que
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da Espanha e pela Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, a partir
da qual originou-se a Declaracdo de Salamanca, em 1994 (Piske, 2021). O documento reafirma o
direito a educacao de cada pessoa e, também, a ideia de Educacéo para todos, tal como preconizado
no evento anterior. Além disso, das importantes recomendagdes dispostas nesta Declaracdo
destaca-se que:
[...] as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criancas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populagdo ndémade, criangas pertencentes a minorias
linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou

marginalizados (Brasil, Declaracdo de Salamanca, 1994, item 2; intr. item 3; secdo IlI,
item 7, grifo nosso).

O documento expressa a pertinéncia do reconhecimento das necessidades especificas de
todas as criangas respeitando-as em sua individualidade e suas origens. Preconiza ainda, uma
educacao de qualidade através de uma organizacdo curricular apropriada para cada estudante. Em
ambito global, pela primeira vez, criangas com habilidades acima da média foram reconhecidas
“super-dotadas” passando, assim, adquirir uma espécie de denominagdo na qual pudessem ser
identificados em suas particularidades. No entanto, o documento nédo definiu um conceito mais
objetivo sobre o tema.

No Brasil, as iniciativas visando a organizacdo de servicos para o atendimento a pessoa
com deficiéncia (PcD) ocorreram em meados do século XIX, inspirados pelas experiéncias
concretizadas na Europa e nos Estados Unidos da América do Norte. No entanto, foi somente no
século XX, por volta do final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta, que a inclusdo da
“educacdo de deficientes”, da “educag@o dos excepcionais” ou da “educagdo especial” veio a ser
consolidada na politica educacional brasileira (Mazzotta, 1996, p. 27).

Neste contexto, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 foi fundamental ao afirmar
nos artigos 205 e 206, a Educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho e a igualdade de condic6es de
acesso e permanéncia na escola. Com destaque, em seu artigo 208, que trata da obrigatoriedade e

gratuidade da Educacdo Basica dos 4 aos 17 anos, afirmou-se o dever do estado em garantir o

0 termo seja utilizado quando na necessidade de destacar a originalidade do uso pelos dispositivos legais e documentos
formais analisados.
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atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (Brasil, 1988, Art. 205 e 206, Art. 208).

Nas politicas educativas, a construcao de um conceito mais explicito sobre o tema pode ser
observado a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) definindo os estudantes
superdotados/alto habilidosos como aqueles que apresentam notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, quer sejam isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo;
capacidade de lideranga; talento especial para artes e capacidade psicomotora (Brasil, 1994).

E, mais tarde, com a defini¢do da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI), atribui-se aos alunos com altas habilidades/superdotacao
aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse
(Brasil, 2008, p.15).

A educacéo dos/as estudantes bem-dotados/as possui diretrizes e bases que determinam e
orientam o ensino e o atendimento especializado, sustentadas por intermédio de leis e resolugdes
sancionadas em prol de uma educacéo de qualidade e equitativa.

Com a homologacéo da LDB n° 9.394/1996, em vigor, determinou-se as disposi¢des para
ensino e atendimento especializado voltados para esse publico da Educacdo Especial*,
consolidando os direitos dos estudantes que manifestam o fendmeno da superdotacéo.

As discussdes sobre a denominacdo mais qualificada para tal manifestacdo pode ser
observadas na diversidade de postulados tedricos acerca deste fenbmeno, sobre 0s quais ainda nao
h& um consenso na comunidade cientifica. Destarte, identificamos o educando com potencial
elevado conforme a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a LDB atual e introduziu a
terminologia “altas habilidades ou superdotagdo”.

Dois anos depois, com a publicacdo da Lei n® 13.234, de 29 de dezembro de 2015, que
dispbs sobre novas alteracfes na Lei 9.394 da LDB em vigor, determinou-se especificamente a
necessidade de identificar, cadastrar e garantir o atendimento dos alunos com AH/SD na educacéo

bésica e no ensino superior.

14 “Entende-se por educacéo especial [...] a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” (BRASIL, 1996, cap. V, art. 58).
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Nas respectivas diretrizes gerais (LDB/1996), a ampliacdo deste conceito possibilitou os
direcionamentos para o atendimento educacional especializado nas instituicdes brasileiras de
ensino. Assim, sdo assegurados mediante a lei, a oferta de servigos de apoio especializado, no
ensino regular, para o atendimento de suas especificidades, conforme o artigo 58, §81°.

Além disso, os sistemas de ensinos devem assegurar a disposi¢do curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, conforme as suas necessidades;
possibilidade de aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar; a disposicdo de
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, bem como professores do
ensino regular capacitados para a sua integracdo nas classes comuns (Art. 59, inc. I, I1 e 111). Assim
como, a instituicdo do cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacéo
matriculadas na educacdo béasica e na educagdo superior, por intermédio do poder publico,
conforme o artigo 59-A (Brasil, 1996).

Em conformidade, o Art. 1° do Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, por meio
do qual determinou-se o dever do Estado com a educagéo daquelas a quem foram considerados
“publico-alvo da educagdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotag¢ao” (Brasil, 2011, art. 1°, § 1°).

Atendimento o qual deveria ser efetivado de acordo o estabelecido nos incisos dentre os
quais podemos citar: garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades (inc. 1); garantia de ensino fundamental
gratuito e compulsorio, asseguradas adaptacOes razoadveis de acordo com as necessidades
individuais (inc. 1V); oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino (inc.
VI1); e apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em educacéo especial (inc. VIII) (Brasil, 2011, p.1).

Doravante, a Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva, a partir do Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025%®, institui-
se “com a finalidade de garantir o direito & educacdo em um sistema educacional inclusivo para

estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com altas habilidades ou

15 E a legislacdo brasileira que estabeleceu as diretrizes para a educagio especial e o atendimento educacional
especializado (AEE), tendo em vista a inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotag8o no sistema educacional.

16 O Decreto institui a Politica Nacional de Educacio Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagéo Especial
Inclusiva revogando o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011.
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superdotacdo, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades (Brasil, 2025, art. 1°,
p.1).

Toda base legal apresentada preconiza a identificacdo e a garantia de educacéo para todos
os estudantes mediante o dever do Estado e orienta as a¢bes das quais as instituicdes de ensino
precisam articular, tendo em vista a oferta de atendimento para alunos com alguma deficiéncia,
transtorno ou condicdo neurodivergente, no ensino regular, salvaguardando apoio e suporte em
salas de multirecursos destinadas ao atendimento educacional especializado.

Contudo, essa garantia no servico de apoio educacional especializado para estudantes com
capacidades elevadas através dos respectivos dispositivos legais, isto €, a realidade da educacgéo
ofertada, tendo em vista a sua inclusdo quando inseridos no contexto do ensino regular, destoa das
finalidades normativas do ordenamento juridico brasileiro em vigéncia.

No topico a seguir, introduz-se o cenério contextual da oferta de educagdo para educandos
alto habilidosos/superdotados a fim de compreendermos o caminho dos aspectos tedricos
conceituais paras as AH/SD e suas contribuicBes para os estudos atinentes ao tema para a formacao

inicial de professores no ensino superior.

2.2 Aspectos tedricos conceituais sobre Altas Habilidades/Superdotacao

Estudos voltados para a verificacdo do indice de matriculas de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo nas redes de ensino apontam que a concretizacdo das proposi¢oes
estabelecidas no ordenamento juridico ainda constitui-se em uma utopia na atualidade da
sociedade brasileira.

De acordo com Oliveira (2025), no Brasil, apenas um percentual muito reduzido desses
educandos é identificado. Resultando em um alto e generalizado nivel de subnotificagdo nos
registros de matriculas de alunos com AH/SD nos sistemas de ensino das Unidades Federativas e
dos municipios brasileiros.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), estima-se que 5% da populacdo tem
algum tipo de alta habilidade. No entanto, s6 em 2020, quando considerados 0s 47.295.294 de
alunos matriculados na Educacao Basica, estimou-se que 2,36 milhdes desses estudantes estariam
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distantes do direito a educacédo apropriada, em razdo da auséncia de identificacéo e de atendimento
educacional adequado, de acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica (Inep!’, 2020).

Em 2022, de acordo com o Censo (Inep, 2022), foram registradas 26.815 matriculas de
estudantes com AH/SD em um total de 47,4 milhdes de alunos matriculados na Educacéo Bésica.
O que segundo Oliveira (2025), isso representaria um percentual de apenas 0,057% de alunos com
AH/SD registrados no Censo Escolar sobre o total de matriculados.

Mediante a configuracdo do cenéario educacional organizado, observa-se que estudantes
superdotados/alto habilidosos encontram-se em uma realidade distinta e distante daquela
idealizada e disseminada em narrativas inclusivas.

Os autores Chacon e Martins (2014, p. 3), asseveram que:

Dentre esses educandos que podem ser classificados como alunos com necessidades
educacionais especiais, 0s alunos com altas habilidades/superdotacdo néo estdo entre 0s
que, ao longo da historia, mais receberam atencdo por parte da midia, das politicas
governamentais para a educacdo ou mesmo da comunidade académica. Contudo, é
possivel constatar uma tendéncia de crescimento, nos estudos relacionados a essa

tematica, na medida em que aumenta o envolvimento de pesquisadores de diferentes areas
com a mesma.

Observa-se assim que, quando comparado a forma de tratamento ofertado aos demais
grupos com alguma deficiéncia, transtorno ou condigéo, estudantes alto habilidosos ainda estdo
entre aqueles que menos tiverem visibilidade no decorrer da historia. Tdo logo, a realizacdo da
identificacdo do aluno com AH/SD é essencial, e importa que seja precoce na perspectiva de que
sejam propostas medidas que facilitem seu pleno desenvolvimento e evite possiveis problemas
como desajustamento, desinteresse pelo curso e/ou baixo rendimento devido a falta de motivacéao
(Pasian, 2022).

E se colocando a par dessas necessidades educativas, que consideramos ser fundamental
que estudantes em formacdo, na graduacdo para o ensino na educacao basica, tenham acesso a
literatura especializada levando em consideracdo a compreensao das caracteristicas, dos tipos
inteligéncias e habilidades, dos ritmos de aprendizagem, das manifestacdes emocionais e as
atitudes comportamentais dos estudantes superdotados que podem ser manifestas ao longo da

formagé&o escolar.

17 INEP = Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Esta vinculado ao Ministério da
Educacdo (MEC). Realiza pesquisas e coleta dados sobre o Sistema Educacional Brasileiro a fim de subsidiar a criagdo
de politicas publicas.
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As Altas Habilidades ou Superdotacdo (AH/SD), no contexto educacional de ensino, € um
tema intrigante que tem despertado a curiosidade intelectual e cientifica de pesquisadores e
pesquisadoras da esfera educacional. Estudos sobre o tema, como os de Machado e Correia (2016),
Martins, Chacon e Almeida (2018, 2020), Pereira e Rangni (2023), inclinados para a investigagédo
de préticas de ensino em institui¢es de ensino superior, demonstram uma preocupagao com a
formacdo dos profissionais a frente da educacéo de estudantes superdotados/as, publicos-alvo na
modalidade de ensino Educacdo Especial. Para chegarmos até aqui, foi necessario percorrermos a
caminhada de alguns dos principais tedricos que pautaram os estudos no tocante as AH/SD.

No campo das altas habilidades ou superdotacdo podemos considerar as contribui¢des
tedricas de Howard Gardner para a identificacdo de educandos que apresentam potencialidades
acima da média. A teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), formulada por Gardner (1995, 2010),
foi concebida a partir de estudos realizados com criancas que apresentavam diferentes condic6es
atinentes ao espectro cognitivo e cujos resultados apontavam para uma nova concepcdo do
construto inteligéncia.

Essa proposta que vai de encontro a ortodoxia do famigerado coeficiente de inteligéncia
(QI) usualmente utilizado para a medi¢do da inteligéncia média e a classificacdo dos sujeitos por
meio deste método. Foram desvelados, assim, fendmenos contraproducentes em diferentes areas
do saber destacando o que as denominou de “sete inteligéncias”, a saber: inteligéncia musical,
corporal-cinestésica, 16gico-matematica, linguistica, espacial, interpessoal e intrapessoal.

A abordagem proposta na teoria das IM apresenta as formas de como as inteligéncias supra
podem ser manifestadas pelos sujeitos, seja de forma isolada ou combinadas, enquanto afirma que
o simples fato da ndo adesdo do sujeito a estudos académicos, isto é, 0 insucesso na educagéo em
ambitos formais, ndo o constitui como individuo menos inteligente.

O autor Joseph S. Renzulli, também apresenta importantes contribuigdes tedricas que tém
norteado o desenvolvimento da educacdo de estudantes superdotados/altos habilidosos ao
desenvolver a Teoria dos Trés Anéis (TAT) por meio da qual se deu abertura para a identificacao
e a elaboragéo do conceito de superdotacao.

De acordo com a TAT (1986), a superdotacdo € resultado da interacdo entre trés fatores,
quais sejam: Habilidade acima da média, Envolvimento com a tarefa (motivacéo) e Criatividade.

Segundo o autor, ndo é preciso que estes estejam presentes a0 mesmo tempo ou apresentem a



23

mesma intensidade, sendo fundamental apenas a sua interacdo em algum grau a fim de que o
resultado seja obtido em um alto nivel de produtividade.

Renzulli (2004) elucida a existéncia de dois tipos de superdotacdo: a escolar ou académica,
a qual integra competéncias identificadas nos testes cognitivos; e a produtiva-criativa, que envolve
atividades e a participagdo humana, implicando no desenvolvimento de ideias, produtos,
expressdes artisticas e areas do conhecimento.

Em Renzulli (2004, 1986) esclarece ainda sobre a natureza temporal e situacional da
superdotacdo, especialmente no que se refere a criatividade e ao comprometimento com a tarefa,
pois para ele os comportamentos denominados superdotados podem estar presentes em algumas
pessoas, em determinados momentos e sob determinadas circunstancias e que a superdotacdo nao
deve ser vista como algo estatico ou pré-determinado.

Além disso, o autor enfatiza a importancia de se levar em conta a interagdo entre fatores
individuais e ambientais, os quais sdo explicados por Virgolim (2014, pp. 585-586), levando-nos
a compreensao a despeito dos comportamentos de superdotacdo que podem ser influenciados: por
fatores de personalidade (autoestima, autoeficcia, coragem, forga do ego, energia, etc.) quanto
por fatores ambientais (nivel socioeconémico, personalidade e nivel educacional dos pais,
estimulacgdo dos interesses infantis, fatores de sorte, etc.), assim como por fatores genéticos e que,
ainda assim, poderiam ser modificados e influenciados positivamente por experiéncias
educacionais bem planejadas.

Tao logo, pensar sobre experiéncias educacionais positivas a serem propiciadas aos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo ndo podem desconsiderar uma preocupagao com 0s
aspectos intrinsecos a tal condicdo (personalidade, ambientais e genéticos). Pois, de outra forma,
ignorar a influéncia acentuada desses fatores pode acarretar experiéncias educacionais negativas
interferindo, assim, diretamente em seu desenvolvimento potencial, académico e pessoal.

Nesta linha de argumentacéo, os autores Oliveira, Barbosa e Alencar (2017), aduzem sobre
as contribuicdes da Teoria da Desintegracdo Positiva (TDP), proposta por Kazimierz Dabrowski,
para a area da superdotacéo, na medida em que enfatizam o conceito de sobre-excitabilidade (SE)
e sua relacdo com dados aspectos subjacentes as AH/SD. De acordo com esses autores, a TDP, tal
como proposta por Dabrowski, “¢ uma teoria da personalidade que apresenta contribuigdes
significativas para a compreensdo do desenvolvimento emocional de individuos superdotados”

(Oliveira, Barbosa e Alencar (2017, p. 1).
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Ancorado nas contribuicGes tedricas de Dabrowski, um estudo que considera “A sobre-
excitabilidade e a educagdo nas altas habilidades ou superdotacao”, realizado por Neumann (2022,
p. 2), enuncia a sobre-excitabilidade como sendo: “um fenémeno que faz parte da condigdo de
desenvolvimento neurodivergente denominada altas habilidades ou superdotacao”.

Linha de pensamento que é reforcada por Oliveira, Barbosa e Alencar (2017), ao
enfatizarem os fatores determinantes na construcdo da personalidade (estritamente imbricada a SE
emocional) de individuos com elevado potencial, quais sejam, os genes/genética, sociocultural e
0S processos autdbnomos. Esses, por sua vez, quando suprimidos de condi¢Ges adequadas para seu
desenvolvimento podem desencadear a assimetria cognitiva e socioemocional e, como
consequéncia, em desarranjos comportamentais.

Doravante, é necessario reconsiderar os efeitos subjacentes & uma condicdo de
invisibilidade ainda decorrente no ensino basico, em que pese as consequéncias da identificacdo
tardia dos/as educandos/as alto habilidosos/as que podem incidir em baixo desempenho
académico, desequilibrios emocionais, desregulacdo psicossocial, dentre outras situacfes
equivalentes a estas.

Nesse sentido, considerando a importancia da atuacdo do professor quando na aquisicéo de
competéncias®® que possam corroborar no processo de identificagdo de estudantes com AH/SD no
contexto da sala de aula, problematizamos o processo de formacdo inicial de estudantes de

licenciatura de duas instituicGes de ensino superior da Regido Norte que visam a formacdo de

18 A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, considera competéncias da atuacdo pedagdgica aquelas
qualificam a formag8o de “professores capacitados” para atuar em classes comuns com alunos da educacdo
especializada, quando comprovado que em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre
educacdo especial adequados para: perceber as necessidades educacionais dos alunos e valorizar a educacéo inclusiva;
flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as suas necessidades de
aprendizagem; avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento de suas necessidades
educacionais; atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo especial (Brasil, 2001, art. 18,
§ 1° inc. I, Il, Il e IV). Neste trabalho pautamos nossa compreensdo em conformidade com a concepcéo de
competéncia postulada por Rios (2001; 2002), educadora e importante filsofa contemporanea, segundo a qual possui
multiplas significacbes como: saber, capacidade, habilidade, especificidade. Pois, em seus estudos, evidencia-se que
sua definicdo leva em conta o sistema politico e social em que vivemos, portanto, é mutavel conforme as demandas
do mercado. No campo educacional, a autora atenta-se para a transposi¢do dos termos da demanda mercadoldgica
pela da demanda social, que manifesta as necessidades reais dos sujeitos de uma regido sendo para estes € que se deve
desenvolver a formagdo e a pratica profissional do professor. Ao se tratar do trabalho do educador, seu significado
expressa “um conjunto de qualidades de carater positivo, fundadas no bem comum, na realizagdo dos direitos do
coletivo de uma sociedade” (Rios, 2002, p.65), conceito que ndo se fecha em um modelo, uma vez que ndo ha como
mensurar sua completude sem considerar suas dimensdes. Rios (2001; 2002) também defende que as competéncias
para a formacdo e atuacdo do professor abrangem dimensdes da atividade docente: técnica, politica, ética e estética.
E, segundo a autora, a competéncia é desenvolvida e revelada na agdo docente e pode ser entendida com o sentido de
“saber fazer bem”.
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futuros profissionais da educacao para a o0 ensino basico. Uma vez que, possivelmente, estardo
mediante a situacfes que implicam a necessidade de reconhecimento, com base na observacao de

caracteristicas e potencialidades especificas em estudantes que apresentam indicativos de Altas
Habilidades ou Superdotacéo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA: ANALISE DOCUMENTAL

A proposta metodoldgica que compde esta pesquisa esta pautada na abordagem qualitativa.
Quanto a pesquisa qualitativa, Rey afirma que esta abordagem metodologica “[...] representa um
processo permanente, dentro do qual se definem e se redefinem constantemente todas as decisoes
¢ opgdes metodologicas no decorrer do proprio processo de pesquisa” (Rey, 2005, p. 81).

Os instrumentos para a producédo de dados se apropriam do uso da analise documental, nos
possibilitou a compreensdo dos discursos expressos produzidos no ambito dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos de Pedagogia sobre a abordagem didatico-tedrico sobre estudantes com
altas habilidades.

Esses documentos deram densidade nas analises produzidas nesta pesquisa, 0 que, segundo
Ludke (1986, p. 39) permite que sejam “retiradas evidéncias que fundamentem afirmacgdes e
declaragoes do pesquisador”, sendo assim os documentos constituem ndo apenas uma fonte
poderosa, mas representam ainda uma fonte “natural” de informacao, e “surgem num determinado
contexto e fornecem informagGes sobre 0 mesmo contexto”.

Assim, analisamos o Projeto Pedagdgico de Curso em vigor da UFAM, campus Manaus, e
da UNIR, campus Porto Velho, verificando-se neles os discursos expressos na disposicdo das
disciplinas, ementas, objetivos e bibliografia na medida em os termos utilizados possam fazer
referéncia a tematica Educacdo Especial/Inclusiva, bem como, as Altas Habilidades ou
Superdotacao.

Neste trabalho serdo apresentados a analise de dados de duas versdes do PPC da
Licenciatura de Pedagogia da UFAM, visto que no periodo de desenvolvimento da pesquisa em
questdo a versdo em vigor até entdo fazia mencédo a versdo curricular 2019/1, do ano de 2018,
aprovado pela Resolugdo n° 095/2018. A ultima atualizacdo do PPC da UFAM, versdo curricular
2019/1, até aqui, foi publicada em 30 de junho de 2025, por meio da Resolugdo n® 045/2025.
Também serd apresentado a andlise de dados do PPC da UNIR, na versdo curricular do ano de
2012, regulamentado sob Resolugdo n. © 278/ CONSEA, de 04 de junho de 2012, que até entdo
continua vigente, cuja aprovacdo de sua reformulacdo se deu por meio da Resolugdo n°
312/CONSEA, de 02 de julho de 2013.
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Figura 1 — Capas dos PPCs de Licenciatura em Pedagogia da UFAM e da UNIR
Figura A — Capa de apresentacdo do PPC da Licenciatura de Pedagogia da UFAM, versdo do
ano 2018, Figura B — Capa de apresentacdo do PPC da Licenciatura de Pedagogia da UFAM,

versdo 2019/1, Figura C — Capa de apresentacdo do PPC da Licenciatura de Pedagogia da
UNIR, versdo do ano 2012.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2025.

As etapas de desenvolvimento dos procedimentos metodoldgicos iniciaram-se com a
selecdo das capitais, Manaus/AM e Porto Velho/RO, situadas na Regido Norte, onde estdo
localizadas a UFAM, campus Manaus e a UNIR, campus Porto Velho, duas das principais
universidades federais publicas da regido, l6cus desta pesquisa.

A construcédo da base de dados se deu com a obtencgéo dos PPCs do curso de Pedagogia em
vigor das respectivas instituicGes. Para tanto, o acesso aos documentos supracitados se deu com a
intermediacdo das plataformas digitais das respectivas universidades, quando na navegacdo dos
sites disponiveis na internet. O que possibilitou a verificacdo da oferta dos cursos que com
primazia para a formacéo profissional nas licenciaturas de Pedagogia, e sendo feito download dos
PPCs dos cursos, para a base de dados da pesquisa e organizados para a seguinte etapa.

De posse dos documentos curriculares dessas institui¢oes, realizamos a descri¢ao dos dados
elencados a partir da leitura e da verificagdo das ementas, dos objetivos e das referéncias
bibliogréficas (basica e complementar), para fins de observacdo dos discursos neles expressos

sobre a Educacdo Especial, especialmente, Altas Habilidades/Superdotacéo.
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Realizamos, em seguida, a analise dessas informacdes para a constatacdo ou negacao dos
fatos, tal como preconizado na legislacdo brasileira em vigor e em autores especializados em
diferentes areas que pautam a formacdo no dmbito da Educacdo, principalmente, no tocante a
formacdo inicial do estudante de pedagogia tendo em vista a atuagdo na modalidade de educacdo
especial sob a perspectiva das AH/SD.

3.1 Contextualizacdo e caracterizacdo do curso de pedagogia da UFAM

O Curso de Licenciatura em Pedagogia foi criado na década de 1970 com o objetivo formar
especialistas em educacao. Esta localizado no campus da UFAM, em Manaus, intitulado Campus
Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, que por sua vez encontra-se enderecado na Av.
Rodrigo Otévio, 6.200, Coroado.

O Curso ¢ oferecido na modalidade presencial, nos turnos Matutino e Vespertino, pela
Faculdade de Educacdo (FACED) da UFAM, campus Manaus, que também estd situada no
endereco do proprio campus universitario. Assim sendo, o local de funcionamento do Curso de
Pedagogia funciona na Universidade Federal do Amazonas, Faculdade de Educacdo, Setor Norte,
Blocos: Rio Coari, Pavilhdo Orlando Falcone e Pavilhdo Walter G. Nogueira.

A FACED, foi criada nessa década para ofertar a Licenciatura em Pedagogia visando a
formac&o de profissionais especializados em Educacdo. A UFAM, por sua vez, é uma institui¢ao
de ensino publico mantida pela Unido, criada em 17 de janeiro de 1909, e oferece diversos cursos
de graduacéo e pos-graduacdo em diferentes areas do conhecimento.

Segundo a estimativa populacional divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, divulgada em 29 de agosto de 2024, a cidade de Manaus, capital do Amazonas, possui
aproximadamente 2.279.686 habitantes, representando 65% da populacdo total do estado (IBGE,
2024).

Estimativas recentes indicam que Manaus tem uma populacdo estimada de 2.303.732
habitantes, em 2025, sendo considerada a sétima cidade mais populosa do pais e a mais populosa
da Regido Norte (IBGE, 2025). A exploracdo econdmica da Amazonia, com destaque para a Zona
Franca de Manaus, que atraiu industrias e comeércio, e o ciclo da borracha, foram fatores que

marcaram a historia da criacdo e desenvolvimento desta cidade.



29

Figura 2 — Setores académicos da FACED/UFAM, campus Manaus
Figura A — Fachada do campus universitario da UFAM, Manaus; Figura B — Vista aérea do
campus universitario da UFAM, Manaus; Figura C — Fachada do prédio da Reitoria, o Centro
Administrativo Superior da UFAM; Figura D — Vista aérea da localizago institucional da
UFAM, campus Manaus.
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Fonte: FACED/UFAM e Google imagens, 2025.

Nos termos dos Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n® 3/2006, assim como na Resolucgdo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, o Curso de Pedagogia da FACED/UFAM abrange vérias
dimensGes para a formacéo profissional, quais sejam: a tedrica, a cientifica, a pesquisa e a pratica,
todas elas tendo como eixo um(a) docente e um(a) gestor(a) com condigdes para atuar com
conhecimento no campo profissional que requer a sociedade atual (PPC Pedagogia, UFAM, 2025).

O periodo de Integralizacdo do Curso de Pedagogia da FACED esta estruturado em 5 anos
de duracdo (10 periodos), com o tempo maximo de integralizacdo de 8 anos. Os egressos do Curso
de Licenciatura em Pedagogia da FACED/UFAM recebem a titulacdo de Licenciado(a) em
Pedagogia (Docéncia na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Gestdo da
Educacdo).

S0 Objetivos Gerais do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FACED/UFAM: 1)
Formar o(a) Pedagogo(a) para a atuacdo profissional como Professor(a) na Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e para a gestdo dos processos educacionais na Educacao
Basica, por intermédio de rigorosa fundamentacédo tedrica e exercicio metodoldgico, da pesquisa
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e atuacdo no campo educacional/pedagogico de formacdo e escolarizacdo de criangas,
adolescentes, jovens e adultos; 2) Formar o(a) pedagogo(a) para uma melhor compreensdo da
realidade, por meio da reflexdo sobre os fatores politicos, filos6ficos, econdmicos e socioculturais
que a influenciam, de forma a favorecer a compreensdo da dindmica social e de suas
interveniéncias no processo educativo; 3) Formar o(a) pedagogo(a) para o planejamento,
implementacao e avaliacdo de projetos educacionais e pedagogicos; e 4) Formar o(a) pedagogo(a)
para a pratica da gestdo democratica da educacdo, viabilizando a atuacdo participativa nos
processos da educacéo e do trabalho escolar (PPC Pedagogia, UFAM, 2025, p. 23).

Quanto aos seus Objetivos Especificos: 1) Estudar os processos de construcdo do
conhecimento, orientado pelas interacfes e implicacdes nas relacdes do sujeito com: processos
socioculturais, midiaticos, etarios, familiares, escolares, enfatizando a diversidade cultural e
ambiental amazonica na abordagem dos processos de formacao de criancas, jovens e adultos; 2)
Constituir grupos de estudo, reflexdo, desenvolvimento de materiais e projetos voltados para a
producdo e dinamizacdo do conhecimento e estruturas metodolégicas do campo
educacional/pedagogico; 3) Possibilitar ao/a pedagogo(a) a compreensdo das politicas publicas
relacionadas a educacdo e suas implicacdes praticas; 4) Contribuir para o desenvolvimento dos
saberes e competéncias pedagdgicas tedrico-praticas constituintes do processo educativo, no
intuito de possibilitar ao pedagogo a compreensao e atuacdo nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes, numa perspectiva de formagéo das maltiplas dimensdes humanas; e
5) Sensibilizar o(a) pedagogo(a) para a necessidade da formacdo continua e da pesquisa para a
construcao de uma pratica educativa transformadora (PPC Pedagogia, UFAM, 2025, p. 23).

Atualmente, compde quadro de professores(as) do Curso de Pedagogia da FACED/UFAM
cerca de 70 docentes ao todo, sendo que 13 professores possuem titulacdo a nivel de mestrado e
57 destes, a nivel de doutorado. Nas instalacbes do campus universitario da UFAM ha a
disponibilizacdo de espacos de trabalho para docentes. No piso superior do Pavilhdo Rio Coari
estdo localizados 36 gabinetes para os(as) docentes, dos quais 30 sdo projetados para o uso de dois
docentes, e 06 para quatro docentes. Além dos gabinetes, também ha uma sala coletiva para
docentes. Ao todo, o espaco de trabalho compreende uma &rea com capacidade para atender em
tempo integral 85 docentes (PPC Pedagogia, UFAM, 2025).

Acerca das instalagdes destinadas ao contexto das salas de aula, no Pavilhdo Prof. Orlando

Falcone h& 07 salas de aulas e no Pavilhdo Cénego Walter Gongalves Nogueira ha 06 salas. Ao
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todo, a Faculdade de Educacéo possui 13 salas de aula, com rampas nos corredores que permitem
0 acesso a elas (PPC Pedagogia, UFAM, 2025).

Por meio da Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEG), a UFAM oferta atualmente
120 cursos de graduacdo, distribuidos nas areas de Ciéncias Agrérias, Ciéncias Biologicas,
Ciéncias da Saude, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais e Aplicadas,
Engenharias, Linguistica, Letras e Artes, e Multidisciplinar, com cursos ministrados nos Campi da
capital e interior.

A UFAM € uma universidade multicampi, pois além do campus situado na capital Manaus,
possui ainda campi em cinco municipios do estado, quais sejam: Benjamin Constant, Coari,

Humaitd, Itacoatiara e Parintins.

Figura 3 — Mapa do Amazonas com a localizagdo dos Campi da UFAM
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Fonte: ufam.edu.br

A UFAM também oferta Cursos de P6s-Graduacdo (Stricto Senso e Lato Sensu), através
da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo (PROPESP). Atualmente, sdo 96 cursos de
graduacdo e 39 de po6s-graduacdo stricto sensu credenciados pela Capes'®. Ao todo, sdo 31 cursos
de Mestrado e 8 de Doutorado. A nivel de Pds-Graduacdo Lato Sensu, sdo mais de 30 cursos

oferecidos anualmente, avaliados e reconhecidos em diferentes areas.

19 CAPES = Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Na construcdo da matriz curricular do Curso de Pedagogia da UFAM, campus Manaus,
destaca-se a orientacdo da Comunidade Facediana, no tocante “as questdes sociais contemporaneas
que implicam os modos de vida, a atuacdo cidadd e a formacdo dos sujeitos no contexto da
diversidade”, destacando-se as “tematicas do meio ambiente, das relacdes de género, das relagdes
étnico-raciais e da educagio especial” (PPC Pedagogia, UFAM, 2025, p.16).

Posto que, em “se tratando da formacao do(a) pedagogo(a)/professor(a), cuja atuagao dar-
se-a prioritariamente no contexto amazénico, a compreensdo dessas tematicas se pde como
condic¢do de contextualizagdo da pratica profissional”. Porquanto, “a abordagem amazonica dessas
temaéticas corresponde tanto ao aprofundamento dos problemas e singularidades regionais quanto
a necessidade de formagdo de processos identitarios dos sujeitos estudantes da Amazonia” (PPC
Pedagogia, UFAM, 2025, p.16).

E justamente neste viés de contextualizagio acerca dos sujeitos educandos da regifo
amazonica que este trabalho passa ganhar mais importancia a ser realizado enquanto pesquisa
académica cientifica dentro das universidades. Neste contexto, também investigamos como a
andlise dos discursos expressos nos PPCs das instituicdes do ensino superior da regido podem
auxiliar a pensar os(as) estudantes alto habilidosos(as)/superdotados(as) no contexto da sala de

aula.

3.2 Contextualizacdo e caracterizacdo do curso de pedagogia da UNIR

A criacdo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UNIR possui raizes histéricas
imbricadas ao processo de interiorizacdo da Universidade Federal do Para (UFPA), a qual se da,
em ambito regional, entre fins da década de 1960 e os primeiros anos da década de 1980.

Mas foi entre o periodo de 1979 a 1981 que o Nucleo de Educacdo da Universidade do
Pard expandiu a sua area de atuacdo criando subnucleos de ensino superior em outras cidades.
Quando em 1983, a UNIR, em Porto Velho, “absorveu” também os cursos que eram ofertados pelo
Governo do Estado de Ronddnia em convénio com a UFPA e passou a oferecer licenciaturas plenas
de Letras, Geografia, Histdria, Matematica e Pedagogia/Orientacdo Educacional e curso de p0s-

graduacdo de Pesquisa e Metodologia do Ensino Superior.
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Porquanto, esses cursos desenvolvidos nos nucleos de Porto Velho foram intensificados na
década de 1980 e ensejaram “a constituicdo das universidades locais, depois de concluido o
processo de transformagao do territorio em estado” (Camargo, 1997, p. 33).

O Curso de Pedagogia da UNIR é oferecido em duas modalidades: Curso de Pedagogia
Presencial e Curso de Pedagogia a Distancia. Atualmente é gerenciado sob a coordenacdo da
Chefia do Departamento de Ciéncias da Educacédo (DED), o qual esta hierarquicamente vinculado
ao Ndcleo de Ciéncias Humanas (NCH), da UNIR, operando no campus universitario de Porto
Velho intitulado Campus José Ribeiro Filho, em referéncia ao empresario José Ribeiro Filho, que
deu nome ao campus. Este Gltimo, inaugurado em 29 de fevereiro 1988 e esta localizado na BR-
364, km 9,5, no sentido Rio Branco, em Porto Velho, Rondénia.

A UNIR, por sua vez, é uma institui¢cdo de ensino superior publica e federal localizada no
estado de Rondonia, criada no ano de 1982 pela Lei n® 7.011, de 8 de julho de 1982. A reitoria,
sede administrativa da instituicdo, em Porto Velho, situa-se na Avenida Presidente Dutra, 2965,
no bairro Centro. Sendo, no entanto, apenas uma das diversas unidades que a UNIR possui no
estado.

Segundo o IBGE? (2024), a populacéo estimada da cidade de Porto Velho, Ronddnia, foi
de 514.873 pessoas, em 2024. Estimativas mais recentes indicam que, em 2025, o indice
populacional pode ter chegado a 517.709 pessoas (IBGE, 2025).

De acordo com o Censo 2022, Porto Velho € a quarta capital mais populosa da Regido
Norte, ficando atras de Manaus, em primeiro lugar, Belém, em segundo e Macapa em terceiro
(IBGE, 2022). A sua fundacdo pela Madeira Mamoré Railway Company (EFMM) em 1907,

durante a construcao da ferrovia é um dos principais marcos histéricos da cidade.

20 IBGE = Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Figura 4 — Setores académicos da UNIR, campus Porto Velho
Figura A — Fachada do campus universitario da UNIR, Porto Velho; Figura B — Localizacéo
dos Pontos de coleta pelo Campus UNIR, Porto Velho/RO; Figura C — Fachada do prédio da
Reitoria, o setor Administrativo (ADM) da UNIR em Porto Velho; Figura D — Facha do prédio
da Biblioteca Central da UNIR, campus Porto Velho.
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Fonte: UNIR e Google imagens, 2025.

O Objetivo Geral do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UNIR destina-se a formacao
de professores para exercer fungdes de magistério na Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e Educacdo
Profissional na servicos e apoio escolar e em outras areas na quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (PPC Pedagogia, UNIR, 2012).

Enquanto isso, possui como Objetivos Especificos, formar professores aptos ao exercicio
da docéncia na Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, conforme a
Resolucdo n. °© 01/ CNE/CP, de 15 de maio de 2006, estas atividades compreendem a participar na
organizacgéo e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino englobando: | — planejamento, execucéo,
coordenacgdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacédo; Il —
planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; Il — producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (PPC Pedagogia, UNIR, 2012).

Além disso, destaca-se ainda que é imprescindivel que o Curso de Pedagogia promova

integracdo e desenvolvimento dos saberes necessarios a pratica docente de forma a levar os
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académicos a: 1) conhecer e dominar os contetidos basicos relacionados as areas do conhecimento
que serdo objetivo de sua atividade docente, adequando-os as necessidades dos alunos; 2)
participar da elaboracdo da proposta pedagogica da escola e zelar pelo seu cumprimento; 3)
compreender atuar sobre o processo de ensino-aprendizagem na escola e nas relagdes com o
contexto no qual se inserem a instituicGes de ensino; 4) resolver problemas concretos da pratica
docente e da dindmica escolar, zelando pela aprendizagem dos alunos; 5) sistematizar e socializar
a reflexdo sobre a préatica docente; e 6) incentivar e difundir experiéncias pedagdgicas inovadoras
por meio da pesquisa e da extensdo (PPC Pedagogia, UNIR, 2012).

O tempo de integralizacdo do Curso, conforme o PPC em vigor, esta estruturado em, no
minimo, 4 anos/8 semestres, e no maximo, 6 anos/12 semestres. Os egressos do curso de Pedagogia
da UNIR recebem a titulagéo de Licenciado em Pedagogia, “o profissional que desenvolvera suas
atividades em trés espagos importantes: na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais e na Gestio
Escolar” (PPC Pedagogia, UNIR, 2012).

O corpo docente do Departamento de Ciéncias da Educacédo atende ao Curso de Pedagogia
Presencial e a Distancia, bem como aos demais cursos para Formacdo de Professores nas
disciplinas para Formacdo Pedagogica, quais sejam: Legislacdo e Gestdo Escolar, Didatica,
Psicologia da Educacdo e demais voltadas a Prética Profissional Docente e Fundamentos da
Educacao. Atualmente, o Corpo Docente é constituido por docentes do Quadro Efetivo, Substituto
e Colaborador: 19 docentes compdem o Quadro Efetivo de professores do curso de pedagogia do
DED, da UNIR, e ao menos 2 Docentes com Lotacdo Proviséria ou em Requisicdo para outras
Instituicdes. No total, 21 docentes configuram o quadro geral de professores do Curso, todos eles
com elevacdo a nivel de doutorado (UNIR, 2025).

A Universidade Federal de Rondénia é multicampi, pois além da sede administrativa, em
Porto Velho, possui ainda oito campi localizados nos municipios circunvizinhos da capital:

Ariquemes, Guajara-Mirim, Ji-Parana, Presidente Médici, Cacoal, Rolim de Moura e Vilhena.
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Figura 5 — Mapa de Rond6nia da localizacdo Multicampi da UNIR

3z 1 Porto Velho
Campus e Reitoria

¥ 2 Ariquemes

3% 3 Guajara-Mirim
B3z 4 Ji-Parana

3¢z 8 Presidente Meédici
3¢ 6 Cacoal

332 7 Rolim de Moura
3¢z 8 Vilhena

Fonte: https://www.unir.br/pagina/exibir/40

Por intermédio da Prd-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), a UNIR oferece cursos tanto
no nivel de Graduacdo — bacharelados e licenciaturas — como na Pés-Graduagdo — Mestrados e
Doutorados. A PROGRAD ¢ responsavel pela gestdo académica dos mais de 60 cursos de
graduaco oferecidos nos oito campi da UNIR. E ela que lida com as politicas de ensino de
graduacdo desde 0 acesso do estudante até a sua diplomacéao.

A nivel de graduacdo, a UNIR oferta curso em é&reas de conhecimento como:
Administracdo, Agronomia, Arqueologia, Artes Visuais, Biologia, Biblioteconomia, Ciéncias
Contabeis, Ciéncias da Computacdo, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Sociais, Direito, Educacdo
Basica Intercultural, Educacdo do Campo, Educacdo Fisica, Enfermagem, Engenharia de
alimentos, Engenharia Ambiental e Sanitaria, Engenharia Civil, Engenharia Elétrica, Engenharia
de Pesca, Engenharia de Producdo, Engenharia Florestal, Estatistica, Filosofia, Fisica, Geografia,
Gestdo Ambiental, Histdria, Jornalismo, Letras — Portugués, Letras Espanhol, Letras Inglés,
Letras Libras, Matematica, Medicina, Medicina Veterinaria, Musica, Pedagogia, psicologia,
Quimica, Teatro e Zootecnia.

Quanto aos cursos de Pds-Graduacdo, na UNIR, séo ofertados 26 cursos de mestrado e 0s
7 cursos de doutorado sob a supervisdo da Pro-Reitoria de P6s-Graduacao e Pesquisa (PROPESQ),

responsavel pela regulacdo, controle, diplomacdo e gestdo dos recursos destinados a Pos-
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Graduacdo. Os cursos no mestrado variam entre areas como: Administracdo, Administracao e
Contabilidade, Administracdo Publica, Agroecossistemas Amazoénicos, Biologia Experimental,
Ciéncias Ambientais, Comunicacdo, Conservacao e uso de Recursos Naturais, Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente, Direitos Humanos e Desenvolvimento da Justica, Educacédo, Educacéo
Escolar, Educacdo Matemética, Ensino de Fisica, Ensino em Ciéncias da Natureza, Estudos
Literarios, Filosofia, Geografia, Gestdo de Agronegdcios e Sustentabilidade, Gestdo e Regulagéo
de Recursos Hidricos, Historia da Amazodnia, Letras, Matematica, Politicas Publicas, Psicologia,
Saude da Familia. Para doutorado, sdo oferecidos cursos como o de Biodiversidade e
Biotecnologia em Rede, Biologia Experimental, Direitos Humanos e Desenvolvimento da Justica,
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente, Educacao Escolar, Ensino de Ciéncias e Matematica
em Rede e Geografia.

Uma das justificativas e contextualizacdo da realidade econdmica e social da regido de
abrangéncia do campus € a necessidade pela busca de conhecimentos que cresce a medida que a
modernizacdo vai atingindo as populacbes que se encontram distantes dos grandes centros
urbanos. Isso porque, 0 momento em que a humanidade vive caracteriza-se pelo surgimento de
uma sociedade em constante mudanca, a qual esté a se organizar e reorganizar de acordo com as
caracteristicas da sociedade em rede, da globalizacdo, da economia e da virtualidade. Sociedade
esta que esta a produzir novas e mais sofisticadas formas de exclusdo (PPC Pedagogia, UNIR,
2012). E assim, ressurge o entendimento de curriculo como:

[...] um lugar-tempo em que os sistemas de referéncia culturais sdo confrontados com a
sua insuficiéncia pela negociagcdo com o ‘outro’, com a diferenga. Um lugar-tempo em
que as culturas presentes precisam co-existir, em que as diferencas precisam ser

traduzidas (Macedo, 2004, p. 15). Uma traducdo sempre conflituosa dada a dindmica do
processo histérico-cultural e politico (PPC Pedagogia, UNIR, 2012, p. 12).

Sob essa perspectiva, poderemos entdo tentar compreender como o0s documentos que
estruturam a organizacao curricular dos cursos de Pedagogia da nossa regido, atraves dos discursos
neles expressos, podem influenciar na formagdo do pedagogo(a)/professor(a) e,
consequentemente, na oferta de educacao oferecida ao educando alto habilidoso/superdotado no

contexto da sala de aula.
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4 ANALISE E DISCUSSAO: O QUE DIZEM OS PPCS DE PEDAGOGIA SOBRE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

No quadro 1, a seguir, apresentamos a descri¢do sistematizada do levantamento de dados
com base no PPC da UFAM, na versdo curricular 2019/1 do ano de 2018 e 2025, e da UNIR,
versdo curricular do ano de 2012. Por meio da qual, foi possivel o desenvolvimento da anélise e a

verificacdo dos resultados obtidos.

Quadro 1 — Informacgdes sobre os cursos da Universidade A e da Universidade B, situados nas
capitais da regido norte

Instituicdo Ano do PPC do Nome do Curso Quantidade de | Ano de Formagéo
Curso Periodos Semestre
UFAM 2018
Aprovado pela Licenciatura Plena 10 periodos 5 anos de duracédo
Resolugdo n° em (Tempo méximo de
095/2018 Pedagogia integralizacdo — 8
anos)
2025

Atualizado por
meio da Resolucéao

n° 045/2025
UNIR 2012 Curso de 8 semestres 4 anos
Reformulado pela Licenciatura Plena (Tempo para
Resolugéo n° em integralizacdo — 6
312/CONSEA, de Pedagogia anos/12 semestres)
02 de julho de
2013.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado na producéo de dados a partir dos PPCs (2023-2024).

No que tange a Universidade Federal do Amazonas (UFAM), o curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da FACED/UFAM, gquando analisado o PPC da vers&o curricular 2019/1 do
ano de 2018, denota-se que durante o percurso de 10 (dez) periodos equivalentes a 5 (cinco) anos
de formacdo, pelo menos 5 (cinco) disciplinas apresentam uma inclinacdo a oferta para o
atendimento de demandas destinada & Educagdo Especial, destacam-se assim: A Crianga e a
Linguagem Matematica; Educacdo Inclusiva na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Lingua Brasileira de Sinais; Psicologia da Educacéo Il e Planejamento, Curriculo

e Ac¢des Pedagogicas Inclusivas.
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Em relacdo a abordagem da tematica em questdo, tendo em vista o enfoque que considere
as AH/SD, constatamos que apenas 2 (duas) disciplinas: Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Planejamento, Curriculo e Acdes Pedagdgicas
Inclusivas, apresentam uma maior inclinagdo visando uma formacéo cuja perspectiva enseja a
construcao da transversalidade no sujeito. Uma vez, dialogando deliberadamente na construcdo de
entendimento no que tange ao publico com AH/SD, ainda que sua articulacdo apareca de forma
ampla, a partir de autores que tratam da Educacdo Especial/Inclusiva.

Doravante, quando analisado o PPC na versdo curricular 2019/1 de 2025, em vigor,
verificou-se que no percurso de 10 (dez) periodos equivalentes a 5 (cinco) anos de formacao, ao
menos 8 (oito) disciplinas apresentam alguma abertura para a formacdo docente em uma
perspectiva transversal na Educacdo Especial, quais sejam: Educacao Inclusiva na Educagdo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacéo, Direito Humanos e Diversidade,
Estagio Supervisionado em Gestdo da Educacéo, Estagio Supervisionado em Educacao Infantil,
Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Lingua Brasileira de Sinais B,
Psicologia da Educacéo I1, e Planejamento, Curriculo e A¢bes Pedagdgicas Inclusivas.

Quanto a verificacdo dos componentes curriculares que abordam da temética em questéo
tendo em vista o enfoque nas Altas Habilidades ou Superdotacéo. Constatamos que apenas 2 (duas)
disciplinas: Educacdo Inclusiva na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Planejamento, Curriculo e A¢Bes Pedagogicas Inclusivas sdo componentes que apresentacdo um
viés de formacdo mais expressivo tendo em vista o atendimento educacional especializado para
esse publico.

No que concerne ao Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Rondonia (UNIR), quando analisado o PPC vigente, versao curricular do ano de 2012, denota-
se que, durante 8 (oito) semestres equivalentes a 4 (quatro) anos de formagéo, ao menos 7 (sete)
disciplinas ofertam demandas inclinadas a Educacéo Especial, sdo elas: Fundamentos e Pratica
da Educacao Infantil I; Educacdo Especial; Fundamentos e Praticas do Ensino das Multiplas
Expressbes Artisticas; Fundamentos e Pratica da Alfabetizagdo I; Fundamentos e Prética do
Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental; Fundamentos e Pratica do Ensino da Geografia e
Linguas Brasileiras de Sinais (LIBRAS).

Levando em consideracdo o estudo da tematica sob a perspectiva das Altas Habilidades ou

Superdotacdo certificamos que apenas 4 (quatro) disciplinas: Fundamentos e Pratica da Educagéo
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Infantil 1; Educacdo Especial; Fundamentos e Pratica do Ensino de Ciéncias e Educacdo
Ambiental e Fundamentos e Pratica do Ensino da Geografia sdo componentes curriculares cuja
abordagem contemplam a formacao do estudante de maneira transversal, quando da discussao de
temas voltados para o publico com AH/SD, ainda que dialogando de forma indireta com tematica.
Ou seja, alguns componentes supracitados apresentam a tema das Altas Habilidades/Superdotacao
integrada ao conteudo programatico da Educacdo Especial. Algumas disciplinas, por sua vez,
apresentam o carater interdisciplinar dispondo a abertura para que o assunto seja dialogado e
trabalhado durante a formacao.

Em seguida, tratamos da averiguacdo de como se da o tratamento da tematica Educacgdo
Especial com enfoque em Altas Habilidades ou Superdotacdo nos respectivos cursos de formacéo
das instituicbes de ensino superior partindo da analise dos componentes curriculares que
apresentam demandas voltadas para a Educacdo Especial na observancia de estudos relacionados
as AH/SD.

4. 1 Da analise dos Componentes Curriculares

O quadro 2, a seguir, exibe o numero de disciplinas que propiciam abordagens relativas a
tematica de Educacdo Especial (EE) e a sua natureza (obrigatdria, optativa ou eletiva), nos
respectivos campuses de formacéo, na regido Norte, e situados em suas respectivas capitais, para

fins de comparacéo e a anélise de dados.

Quadro 2 — Esquema de comparacao e analise de dados

CURSO NUMERO COMPONENTE NATUREZA
CURRICULAR - CC | EE
1 A Crianca e a Linguagem Matematica Obrigatéria
2 Educacdo Inclusiva na Educacéo Infantil e Anos Obrigatéria
Pedagogia (2018) Iniciais do Ensino Fundamental
- UFAM 3 Lingua Brasileira de Sinais Obrigatéria
4 Psicologia da Educacéo Il Obrigatéria
5 Planejamento, Curriculo e A¢des Optativa
Pedagdgicas Inclusivas
1 Educacdo Inclusiva na Educacédo Infantil e Anos Obrigatéria
Iniciais do Ensino Fundamental
Pedagogia (2025) 2 Educacdo, Direito Humanos e Diversidade Obrigatoria
- UFAM 3 Estagio Supervisionado em Gestdo da Educacéo Obrigatoria

4 Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil Obrigatéria
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5 Est&gio Supervisionado nos Anos Iniciais do Obrigatéria
Ensino Fundamental
6 Lingua Brasileira de Sinais B Obrigatéria
7 Psicologia da Educacéo Il Obrigatéria
8 Planejamento, Curriculo e Ac¢bes Pedagdgicas Optativa
Inclusivas
1 Fundamentos e Préticas da educacéo Infantil | Obrigatoria
Pedagogia (2012) 2 Educacéo Especial Obrigatoria
—UNIR 3 Fundamentos e Pratica do Ensino das Obrigatoria
Muiltiplas ExpressGes Artisticas
4 Fundamentos e Prética da Alfabetizacéo | Obrigatoria
5 Fundamentos e Pratica do Ensino de Obrigatéria
Ciéncias e Educacdo Ambiental
6 Fundamentos e Pratica do Ensino da Obrigatéria
Geografia
7 Linguas Brasileiras de Sinais Obrigatéria
(LIBRAS)

Fonte: Elaborado pela autora, baseado na producéo de dados a partir dos PPCs (2023-2024).

Com base no quadro acima, observa-se 0 nimero geral de componentes curriculares das
instituicbes de ensino superior que, em cuja organizacdo de suas matrizes curriculares e no
exercicio da autonomia, propiciam algum tipo de abertura para tematicas que sinalizam uma
formagcé&o transversal na perspectiva da Educacdo Especial.

Inicialmente, verificamos um total de 13 (treze) disciplinas ofertadas somente entre 0s
cursos de licenciatura em Pedagogia da UFAM, PPC da versao curricular 2019/1 do ano de 2018,
e da UNIR, PPC versao curricular do ano de 2012, onde podemos notar a presenca de referenciais
relativos a tematica em questao e a busca por propiciar algum tipo de articulagdo. Quando somados
apenas 8 (oito) componentes curriculares ofertados pela UFAM, versao curricular 2019/1 de 2025,
aos 7 (sete) componentes oferecidos pela UNIR, versdo curricular do ano de 2012, esse
quantitativo ¢ ampliado em duas disciplinas totalizando 15 (quinze) componentes curriculares
ofertados.

Constatamos, a partir da tessitura curricular desses componentes, elementos indicativos de
estratégias de ensino como a interdisciplinaridade e a formacdo pedagogica, com a oferta de
componentes curriculares de natureza optativa (ou eletiva), além das disciplinas cujas matriculas
sdo obrigatorias e cuja carga horaria € especificamente destinada ao ensino da tematica.

A primeira vista, entre as instituicdes que utilizaram-se do uso dessas estratégias no ambito
de sua estrutura curricular, nota-se que a UFAM, versdo curricular 2019/1 do ano de 2018, dispde
1 (uma) disciplina optativa em relacdo a UNIR, versao curricular do ano de 2012, que oferta todos

0s componentes de forma obrigatdria. Assim, do total dos 13 (treze) componentes curriculares
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identificados, 12 (doze) sdo disciplinas ofertadas de forma obrigatoria e, ao menos 1 (um)
componente, é ofertado de forma optativa.

Essa configuracdo ganha novas contornos com a atualizacdo do PPC da UFAM, na verséao
curricular 2019/1 de 2025, que ao serem notificados a oferta de dois componentes a mais passamos
a realizar essa leitura da seguinte forma: do total dos 15 (quinze) componentes curriculares
identificados, 14 (quatorze) disciplinas sdo ofertadas de forma obrigatéria €, ao menos 1 (um)
componente, € ofertado de forma optativa, configurando, assim, o quadro geral exibido.

O ndmero indicativo das disciplinas ofertadas pela UNIR pode ser considerado
significativo comparado ao quantitativo de componentes curriculares ofertados pela UFAM, na
versdo curricular 2019/1 do ano de 2018, o que também j& € um namero de componentes razoavel
a serem ofertados, fazendo inferéncia, em certa medida, sobre a teméatica em questao.

Essa perspectiva € ampliada coma disposi¢do dos componentes ofertados com a versdo
curricular 2019/1 de 2025, assim sendo a UFAM, uma institui¢do cujo curso de Pedagogia oferta
disciplinas além das obrigatdrias, mas também, ao menos uma disciplina optativa com abertura
para a discussao do tema, e a UNIR com todas as disciplinas ofertadas de forma obrigatdria. Em
geral, sdo instituicdes que buscam uma articulacdo com o tema ao dispor de aberturas de forma
interdisciplinar ou ofertam disciplinas com o um viés de formacé&o transversal.

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, a qual define as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacdo inicial em nivel superior, que as instituigdes

formadoras devem proporcionar em seus curriculos,

[...] contedos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos fundamentos
da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (Resolugdo CNE/CP no 2, 2015, p. 11, grifo nosso).

Para que as instituicdes de formacdo possam atender o que determina as Diretrizes
Curriculares Nacionais € necessario insistir em uma organizagdo curricular que contemple de
forma mais efetiva a configuragédo da formacéo inicial transversalmente. Dessa forma, poderdo dar
mais visibilidade e assegurar o atendimento das necessidades basilares do publico alvo da

educacéo especial/inclusiva, dentre os quais, estudantes superdotados ou alto habilidosos.
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No quadro 3, a seguir, analisamos o numero de componentes curriculares (CC) que
apresentam referenciais voltados para a abordagem das Altas Habilidades ou Superdotagéo
(AH/SD) em comparacdo com o numero total de componentes ofertados com alguma inferéncia

relativa a tematica Educacdo Especial.

Quadro 3 — Comparacdo dos nimeros de CC com referenciais para AH/SD

CURSO/IES NUMERO DE DISCIPLINAS
CC/EE CC| AH/SD

Pedagogia (2018) — 5 2
UFAM

Pedagogia (2025) — 8 2
UFAM

Pedagogia (2012) - 7 4
UNIR

Fonte: Elaborado pela autora, baseado na producdo de dados a partir dos PPCs (2023-2024).

Quando verificadas as disciplinas cuja carga horaria consideram a abordagem das Altas
Habilidades ou Superdotacdo, o quantitativo de componentes indicados tende a diminuir.
Conforme observamos no quadro acima, nota-se que mesmo no curso de Pedagogia da UNIR, que
consideram um numero significativo de componentes inclinados para alguma abertura da tematica
Educacdo Especial apresentam um declinio expressivo com relagdo ao tema Altas
habilidades/Superdotacdo. Do total de 7 (sete) componentes indicados com alguma inferéncia a
EE, foi reduzido para 4 (quatro), relativas as AH/SD.

O mesmo fendmeno ocorre com o curso de Pedagogia da UFAM, no PPC verséo curricular
2019/1 de 2018, com menos disciplinas ofertadas, do total de 5 (cinco) componentes indicados em
relacdo a EE, foi reduzido em apenas 2 (dois), inclinados para AH/SD. Enquanto isso, no PPC
versdo curricular 2019/1 de 2025 do respectivo curso esse quantitativo considera os 8 (oito)
componentes identificados nesta atualizagdo reduzindo-se também para penas 2 (duas) disciplinas
com maior abertura para abordagem das altas habilidades ou superdotacao.

Podemos inferir que o quantitativo reduzido de componentes curriculares inclinados com
alguma abertura para a abordagem do tema Altas Habilidades ou Superdotacdo expressam uma
ocorréncia na forma como o tratamento em relagcdo ao assunto tem sido direcionado no @mbito da
organizacdo curricular dos respectivos cursos de licenciatura da regido. Tal tratamento podera ser

melhor observado ao longo da demonstracéo da analise dos demais aspectos da pesquisa, quer seja
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evidenciado pela presenca explicita ou implicita, especifica ou abrangente, objetiva ou subsumida
do assunto em questéo.

As instituicdes de ensino superior possuem autonomia para definir e alterar a matriz
curricular do curso desde que aprovada pelo colegiado da instituicdo e observadas as diretrizes
curriculares dos cursos aprovados pelo MEC. A base legal da decisdo — por intermédio do Parecer
CNE/CES N° 804/2018, homologado em 9 de julho de 2020 pelo MEC — ¢ o Art. 53, inciso |1, da
Lei n® 9.394 (LDB), de 20 de dezembro de 1996, o qual assegura as universidades, no exercicio
de sua autonomia, “Fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes” (BRASIL, 1996, Art. 53, Inc. II).

Essa autonomia curricular configura-se em um marco importante para as universidades que
trazem em seu bojo um comprometimento com a formagdo de uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva, obtendo a abertura para a abordagem de temaéticas cujo contetdo
encontra-se intrinsecamente ligado a realidade dos diferentes tipos de sujeitos e suas
especificidades.

Contudo, tal autonomia também pressupde as instituicbes de formacdo a sua
responsabilidade na execugdo de suas fungdes educativas que podem revelar, ou ndo, sua
intencionalidade formativa, na medida em que sua tessitura curricular pode refletir suas
preferéncias e objecdes. Quando se trata do desenvolvimento de pratica educativas de ensino,
segundo Le Goff (1996, p. 548), precisamos considerar as diversas fontes documentais na
afirmativa que:

O documento ndo é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziu, mas

também das épocas sucessivas durantes as quais continuou a viver, talvez esquecido,
durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio.

Por meio dessa afirmativa, Le Goff (1996), testifica a intencionalidade e objetividade com
que trazem a tona a origem e desenvolvimento de toda e qualquer documentacdo produzida
historicamente pela sociedade.

Com base nessas afirmacdes faz-se necessario que as universidades de formacao superior
possam refletir como e em que medida o exercicio dessa autonomia pode influenciar na inclusao
ou excluséo de disciplinas (obrigatorias, optativas ou eletivas) voltadas para a Educacao Especial.
E, no @mbito delas, de temas que podem fomentar uma formacdo com énfase na visibilidade das

necessidades elementares de estudantes superdotados ou alto habilidosos. Importa ponderar ainda,
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a intencionalidade que envolve a organizacgéo curricular na formagéo superior quanto ao numero
reduzido de disciplinas ofertadas quando na identificacdo da presenca ou ndo de algum tipo
articulacdo com a tematica Educacdo Especial, especialmente, as Altas Habilidades ou
Superdotacdo.

Isso incuti em indagacdes que podem ser refletidas e analisadas criticamente de modo que
tais inquietacOes tragam a tona o surgimento de novos insights visando melhorias no ensino, nos
servigos e ofertas de formacédo, bem como, nos procedimentos legais necessarios para assegurar a
qualidade da educacdo bésica. Educacdo esta que urge por profissionais na esfera educacional que
possam contemplar e viabilizar, dentro de suas funcionalidades, as necessidades elementares dos

estudantes superdotados/alto habilidosos que frequentam o ensino basico.

4.2 Da andlise das ementas

No quadro 4, a seguir, sdo apresentadas as disciplinas, por cada curso, onde € possivel
observarmos de que maneira os referenciais sobre o tema Altas Habilidades ou Superdotacgéo se

manifestam na descrigéo das ementas dos respectivos cursos de licenciatura.

Quadro 4 — Dados das disciplinas cujas ementas expressam explicita ou implicitamente
referenciais sobre Altas Habilidades/Superdotacéo

CURSO/IES DADOS DAS EMENTAS NAS DISCIPLINAS SITUACAO

s Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
E Fundamental: quando destaca “Praticas pedagogicas e diversidade no Explicita
> atendimento de alunos com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
Y surdez, deficiéncia visual, surdocegueira, deficiéncias multiplas, transtorno
= do espectro autista, superdotaciio/altas habilidades”.
S Planejamento, Curriculo e AgBes Pedagogicas Inclusivas: quando da
-g disposigao de “Producdo de materiais didaticos e a acessibilidade, recursos Implicita
g tecnoldgicos e mediagdes didaticas para atendimento escolar na educacao
3 infantil e anos iniciais de alunos incluidos na rede regular de ensino” sob a
8 perspectiva da educacéo inclusiva.

Educacdo Inclusiva na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
BR Fundamental: quando destaca “Praticas pedagégicas e diversidade no Explicita
& atendimento de alunos com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
8 s surdez, deficiéncia visual, surdocegueira, deficiéncias multiplas, transtorno
S E do espectro autista, superdotacdo/altas habilidades.”
gD Educacdo, Direito Humanos e Diversidade: quando aduz-se sobre “A
g formacdo docente na perspectiva da diversidade: Educacdo das relagdes Implicita
& étnico-raciais e o enfrentamento ao racismo, a discriminacdo e ao

preconceito na escola; género, diversidade sexual e educagédo.”
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Psicologia da Educacéo Il: ao abordar os “Fundamentos dos processos
psicolégicos da aprendizagem: pensamento, linguagem, atencao, Implicita
concentracdo, memoria, inteligéncia e motivagdo.”, bem como, O0S
“Tedricos da  Aprendizagem: Skinner, Ausubel, Gardner e
Bronfenbrenner.”

Planejamento, Curriculo e Acdes Pedagdgicas Inclusivas: ao destacar “O
professor, sua formacao e concepgbes da Educacdo Inclusiva.” Implicita
Fundamentos e Pratica da Educacdo Infantil I: articulagdo com “Projeto
politico pedagégico e seu comprometimento com o desenvolvimento Implicita
integral das criangas, com a prética inclusiva e com a diversidade sécio-
cultural no cotidiano de creches e pré-escolas”.

Educacéo Especial: é sugerido “O fazer pedagdgico com educandos surdos,
cegos e deficientes mentais”. Implicita
Fundamentos e Préatica do Ensino de Ciéncias e Educagdo Ambiental:
proposta para “O ensino de ciéncias na educacdo inclusiva”. Implicita
Fundamentos e Pratica do Ensino da Geografia: proposta para “O ensino
de Geografia na Educacéo Inclusiva”. Implicita
Fonte: Elaborado pela autora, baseado na producgéo de dados a partir dos PPCs (2023-2024).

Pedagogia (2012) — UNIR

Com base no quadro acima, observa-se que apenas a UFAM, no PPC versdo curricular
2019/1 de 2018 e 2025, trata de forma explicita a abordagem do tema Altas Habilidades ou
Superdotacdo na descricdo da ementa de um dos componentes curriculares ofertados no respectivo
curso de licenciatura, destacando-o através do uso da seguinte terminologia: “superdotacdo/altas
habilidades”, termo identificado na disciplina Educacgdo Inclusiva na Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, um componente curricular de natureza obrigatoria.

Por outro lado, a UNIR, apesar do nimero significativo de disciplinas com abertura para
abordagem do tema AH/SD, o trata de forma implicita por meio do uso de termos préximos ou
relacionados a tematica EE, tais como: “prética inclusiva”, “diversidade sdcio-cultural”,

“deficientes mentais”?!

e “educacdo inclusiva”. Termos identificados na descri¢do das ementas nas
disciplinas Fundamentos e Pratica da Educacdo Infantil I, Educacéo Especial, Fundamentos e
Pratica do Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental, e Fundamentos e Prética do Ensino da
Geografia.

A leitura do nimero de disciplinas em que as ementas expressam explicitamente o tema
Altas habilidades/Superdotagéo indicam que parte das instituicdes de ensino superior em destaque,

pouco ou ainda ndo reconhecem, a relevancia do assunto para uma formacgdo na perspectiva

21 Importa-se ressaltar que atualmente este termo estd em desuso, uma vez que essa terminologia evoluiu para uma
abordagem mais respeitosa em substituicdo do que poderia soar como um termo pejorativo, sendo, portanto,
considerado inadequado, ofensivo e obsoleto, em relacdo as pessoas com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento. Além disso, o termo distancia-se em muito de identificar o que é a condigdo neurodivergente das
PAH/SD.
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transversal de seus estudantes. Dessa maneira, afirma-se e torna-se necessario gue o assunto seja
apresentado e discutido com a turma ao longo de sua formacdo, preferencialmente nos
componentes curriculares de natureza obrigatoria relacionados a tematica Educacao Especial e/ou
Inclusiva.

Enguanto isso, 0 nimero de disciplinas em o que o tema se manifesta de forma implicita
na descricdo das ementas nos possibilita inferir que o tema Altas Habilidades ou Superdotacao
ainda ndo é tratado de forma emergente, de maneira que haja uma preocupacdo com a formacao
dos sujeitos que possivelmente poderdo atuar com educandos alto habilidosos/superdotados,
matriculados nas instituicdes educativas do ensino basico.

Haja vista que a ementa tem como funcéo apresentar um breve resumo de forma clara,
concisa e objetiva dos conteldos a serem estudados, bem como dos procedimentos a serem
utilizados nas disciplinas, essa expressividade da manifestacdo do tema de forma implicita nos
componentes supra distanciam os professores formadores e os estudantes em formagdo do
aprofundamento e do real conhecimento sobre 0 assunto ao trata-lo de forma abrangente, integrada
ou subsumida a temética educacao especial/educacao inclusiva.

Nesse sentido, é valida a preocupacdo com as praticas de ensino para a formacdo de
professores na graduacdo tendo em vista a necessidade de preparacdo com o minimo de
conhecimentos e capacidades elementares para a atuagdo com aqueles, considerados educandos
com “necessidades educacionais especiais”, que durante o processo educacional apresentarem
“altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (BRASIL, 2001, Art. 5°, Inc. I11).

Pois conforme determina a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, para
serem “considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais” faz-se necessario “que comprovem que, em sua
formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre educagdo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para” perceber as especificidades
educacionais dos alunos e valorizar a educacdo inclusiva; flexibilizar a agdo pedagdgica nas
diferentes areas de conhecimento de modo adequado as necessidades educacionais de
aprendizagem; avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educativas; e, atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial (BRASIL, 2001, art. 18, 8 1°, inc. I, 11, 1l e IV).
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Tais requisitos, nos leva a tencionarmos as praticas de ensino utilizadas para a formacao
dos profissionais que atuardo no ensino basico quando recebidas ainda no ensino superior. Uma
vez que, é aqui que a formacdo para atuacdo nessa modalidade de ensino inicia-se e vai tomando
forma os conceitos elementares para a apresentacdo da pessoa com altas habilidades ou
superdotacdo (PAH/SD), impulsionando, assim, os novos profissionais sentido @ um caminho de
especializacGes mais aprofundadas sobre o assunto, algo visivelmente necessario, mesmo em dias

atuais.

4.3 Da analise dos objetivos

O quadro 5, a seguir, apresenta as disciplinas, por cada curso, para fins de observacao sobre

a forma como o tema Altas Habilidades ou Superdotacéo apresenta-se na secéo objetivo.

Quadro 5 — Dados das disciplinas cujos objetivos expressam de forma abrangente ou especifica
referenciais sobre Altas Habilidades/Superdotacéo
CURSO/IES DADOS DOS OBJETIVOS NAS DISCIPLINAS SITUACAO

A Crianga e a Linguagem Matemética: “a fim de favorecer a apropriagéo
de nogdes matematicas no contexto das mudltiplas linguagens da Abrangente
Educacgdo Infantil”.

Educacéo Inclusiva na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: no que se refere “a Educacdo Inclusiva, o
desenvolvimento das préaticas escolares através do AEE e o preparo do Abrangente
professor para o atendimento dos estudantes incluidos na rede regular de
ensino [...]”.

Psicologia da Educagdo Il: “promover a reflexdo sobre temas
contemporaneos na area da educagdo a partir do conhecimento da Abrangente
psicologia e de suas respectivas teorias”.

Planejamento, Curriculo e A¢Bes Pedagdgicas Inclusivas: “refletir sobre
o atendimento dos educandos na perspectiva da educacdo inclusiva Abrangente
através do planejamento, praticas curriculares e metodologias
diversificadas [...]”.

Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: no que se refere “a Educacdo Inclusiva, o Abrangente
desenvolvimento das praticas escolares através do AEE bem como o
preparo do professor para o atendimento dos estudantes incluidos na rede
regular de ensino [...]".

Educacédo, Direito Humanos e Diversidade: ao “Estabelecer relagdo
entre educacdo, direitos humanos e diversidade na perspectiva de Abrangente
construcdo da escola democratica, que reconheca e valorize a
diversidade e a dignidade humana como principio formativo.”
Psicologia da Educagdo Il: ao destacar a ‘“reflexdo sobre temas
contemporaneos do campo da educagdo [...]". Abrangente
Planejamento, Curriculo e Ag¢des Pedagdgicas Inclusivas: quando
objetiva o “Refletir sobre o atendimento dos educandos na perspectiva Abrangente
da educacdo inclusiva [...]”.

Pedagogia (2018) — UFAM

Pedagogia (2025) — UFAM
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Educac@o Especial: “promover reflexdo acerca das transformagdes
necessarias as praticas e politicas educacionais que possibilitam acesso
e a garantia de aprendizagem para a pessoa com necessidades Abrangente
educativas especiais, bem como desenvolver habilidades especificas
que possam enfrentar as demandas atuais da educacdo especial e
preparacdo para inclusédo”.

Fundamentos e Préaticas do Ensino das Multiplas Expressdes Artisticas:
“Desenvolver nos alunos habilidades relativas as multiplas Abrangente
inteligéncias manifestadas através das linguagens plastica, musical,
literaria e cénica”.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado na producdo de dados a partir dos PPCs (2023-2024).

Pedagogia (2012) — UNIR

A partir do quadro acima, observa-se que na secao objetivo tanto da UFAM, no PPC verséo
curricular 2019/1 de 2018, quanto da UNIR, versdo curricular do ano de 2012, dos 10 (dez)
componentes em destaque com abertura para a tematica em questdo, foram identificadas 3 (trés)
disciplinas, de carater obrigatorio, com demandas especificas, sobretudo, para a Educacédo Especial
e/ou Inclusiva. Quais sejam, as disciplinas de Educacgéo Inclusiva na Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Planejamento, Curriculo e Ag¢des Pedagdgicas Inclusivas
(UFAM, PPC versédo curricular 2019/1 de 2018), e Educacdo Especial (UNIR, PPC versdo
curricular do ano de 2012).

A mesma situagdo ocorre ainda com a atualizacdo do PPC da UFAM, em vigor,
identificando-se novamente os componentes Educacéo Inclusiva na Educacgédo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Planejamento, Curriculo e Agdes Pedagdgicas Inclusivas
(UFAM, PPC versdo curricular 2019/1 de 2025) em relacdo disciplina Educacédo Especial da
UNIR (PPC versé&o curricular do ano de 2012).

A analise das disciplinas ofertadas pelos cursos de Pedagogia da UFAM e da UNIR
enunciam a auséncia explicita do tema Altas habilidades ou Superdotacdo nos seus objetivos
evidenciando, assim, o tratamento de forma abrangente, pois esta integrado a tematica Educacao
Especial e/ou Inclusiva por meio do uso de terminologias proximas ou relacionadas ao assunto,
tais como: “multiplas linguagens”, “Educagdo Inclusiva”, “AEE”, “diversidade”, “temas
contemporaneos”, “Ag¢des Pedagogicas Inclusivas”, “teorias psicologicas do desenvolvimento”,
“Educagdo Especial”, “pessoa com necessidades educativas especiais”, “inclusao”, “multiplas
inteligéncias”.

Deveras, os termos citados acima sdo amplamente mencionados e reconhecidos em
discursos atinentes a tematica Educacdo Especial/Inclusiva, contudo, é preciso reconhecermos que

quando se trata das Altas habilidades/Superdotacao, dificilmente o uso desses termos nos levaria
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a associar o pensamento imediato as necessidades educacionais desse grupo da Educacgdo
Especial/Inclusiva.

Conforme salienta Pereira e Rangni (2023), essa se¢do é destinada a tracar as metas para o
processo formativo. Assim, a auséncia de referéncia explicita sobre os educandos com AH/SD
pode indicar pouca problematizacdo/reflex&o no decorrer da formacao. Isso justifica-se ao destacar
como exemplo a expressdo “alunos com necessidades educacionais especiais”, que “além de
genérica”, ¢ demasiado diferente da expressdo “necessidades educacionais de estudantes com
AHSD” (Pereira e Rangni, 2023, p. 13).

Conforme percebido por essas autoras, termos abrangentes como “alunos com
necessidades educacionais especiais” refere-se a todo publico da Educacdo Especial/Inclusiva,
logo, ndo indica todo o referencial de conhecimentos necessarios para mobilizar e promover a
inclusdo desses educandos no contexto escolar. Uma vez que, “ao citar explicitamente esses
estudantes, modifica-se significativamente o conjunto de conhecimentos do que se deve entender
por caracteristicas de estudantes com AHSD, por identificacdo e atendimento a esse publico”
(Pereira e Rangni, 2023, p. 13).

Assim sendo, a descrigdo apresentada do tema AH/SD de forma generalizada na secao
objetivo dos componentes curriculares dos cursos de licenciatura supracitados demonstram que o
assunto € tratado de forma integrada, subsumida a tematica educacao especial/inclusiva. Desse
modo, evidencia-se a auséncia de planejamentos objetivos, claros e concisos que possam tratar o
tema em sua relevancia o que implica o uso de métodos, praticas e metodologias educativas para
abordar o assunto de forma objetiva.

Ha que se considerar, também, a evidéncia de inconsisténcia e desalinhamento quando na
descricdo do tema Altas habilidades/Superdotacdo em destaque na ementa em comparagéo ao que
é que descrito na segdo objetivo, como no caso da disciplina “Educagdo Inclusiva na Educago
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, apresentada anteriormente.

Isso reforca o postulado por Pereira e Rangni (2023) cujos dados de sua pesquisa indicaram
que,

conhecimentos sobre essa tematica ndo tém sido planejados como proposta de estudo nos
cursos de formacdo inicial nessa instituicdo, revelando uma rede de significados
(equivocos tedricos e inadequacao terminoldgica, contradi¢des entre as se¢des do plano,
fragilidades nos saberes do professor formador e do professor em formacéo, auséncia
de objetivos para a formacdo inicial do professor e de referenciais tedricos da &rea,
confirmando os resultados de outros estudos acerca da invisibilidade de estudantes com
AHSD no Brasil (Pereira e Rangni, 2023, p. 1).
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Em geral, tal inconsisténcia e desalinhamento, no ambito de algumas instituicdes de
formacdo, implicam na inviabilidade do processo de formacédo com a falta de clareza dos objetivos
gerais proprios, para 0s quais caminham em direcdo a construgdo de uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva.

Pesquisadores da area como Martins e Chacon (2013), Machado e Correia (2016), Martins,
Chacon e Almeida (2018), Martins, Chacon e Almeida (2020) e Pereira e Rangni (2023)
convergem sobre o qudo fundamental e necessario sdo os investimentos na reformulacdo dos
cursos da formacdo de professores, através da inclusdo de componentes curriculares que abordem
a tematica objetivamente visando a construcdo de conhecimento sobre as PAH/SD. Pois, em
conformidade com Pereira e Rangni (2023, p. 7), “na formacao inicial de professores, ¢ necessario
compreender a maneira pela qual a escolha de conhecimentos sobre as AHSD ou a sua exclusao
pode repercutir na educacdo das pessoas com capacidade clevada”. Tdo logo, torna-se
imprescindivel refletirmos em que medida as escolhas feitas sobre os curriculos dos estudantes em

formacdo podem influenciar/interferir ou néo na educacéo dos estudantes com AH/SD.

4.4 Da analise dos referenciais bibliograficos

Em seguida, sdo apresentadas as disciplinas onde veremos em que medida o tema Altas
habilidades ou Superdotacdo é indicado com literatura objetiva ou subsumida sobre o tema e de
que maneira esta encontra-se apresentada na secdo bibliografica, basica e complementar.

Em geral, observou-se que todos os referenciais bibliograficos, basico e complementar, das
disciplinas ofertadas pelos cursos de Pedagogia da UFAM, PPC verséo curricular 2019/1 do ano
de 2018 e de 2025, e da UNIR, verséo curricular do ano de 2012, apresentam o tema AH/SD de
forma subsumida, isto &, integrada a tematica Educacao Especial/Inclusiva. Sendo assim, a leitura
desses dados nos permite concluir que nenhuma das licenciaturas apresentadas dispem contetdos
especificos destinados ao aprofundamento do tema Altas habilidades ou Superdotagdo na
descrigdo das secOes bibliogréaficas dos componentes curriculares ofertados.

Em relacao analise bibliografica do Curso da UFAM, na versao curricular 2019/1 do ano
de 2018, os componentes curriculares destinam-se, de modo geral, a abordagem da tematica

Educacdo Especial/Inclusiva através de autores como: Bernado, Maia e Mizrahi (2016);
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Dall’Acqua (2014); e Rodrigues (2016), na bibliografia basica, Orru (2014); Mineto (2012);
Ramos (2010); Kupefer, Patto e Voltolini (2017); e Silva (2016), na bibliografia complementar da
disciplina Educacao Inclusiva na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Na
bibliografia basica do componente A Crianga e a Linguagem Matematica encontramos Smole
(2003). Enquanto isso, no componente Planejamento, Curriculo e A¢bes Pedagdgicas Inclusivas
identificamos Orr0 (2014), Ramos (2010) e Kupefer (2017), na bibliografia basica, e autores como
Bernardo (2016), Dall’Acqua (2014), Mineto (2012), Rodrigues (2016) e Silva (2016), na
bibliografia complementar.

No tocante a analise do referencial bibliogréafico, da versao curricular 2019/1 do ano de
2025 do respectivo Curso, em vigor, também teremos estudos destinados, em geral, para a
abordagem da temética Educacdo Especial/Inclusiva, séo eles: Bernado, Maia e Mizrahi (2016);
Dall’Acqua (2014); Rodrigues (2016), na bibliografia bésica, e também Orra (2014); Mineto
(2012); Ramos (2010); Kupefer, Patto e Voltolini (2017); Silva (2016), na bibliografia
complementar da disciplina Educacéo Inclusiva na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Na bibliografia bésica do componente Educagéo, Direito Humanos e Diversidade
teremos os autores Candau (2003); e Oliveira, Garcia e Souza (2020) ao tratarem de temas como
discriminacdo e educacao, bem como, os direitos humanos dos sujeitos em espacos escolares. Na
bibliografia complementar da disciplina Estagio Supervisionado em Gestdo da Educacgédo
encontramos Silva e Vieira (2022).

Enguanto que nos componentes curriculares Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil
e Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Santos e Falcéo (2020), sdo
tidos como referenciais, na bibliografia complementar. Em Psicologia da Educacéo |1, encontram-
se autores como Martinez e Tacca (2011); Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016), que abordam saberes
sobre a¢des pedagogicas para alunos com dificuldades e deficiéncia ou mesmo com transtornos da
aprendizagem, na bibliografia complementar. Por fim, no componente curricular Planejamento,
Curriculo e Acbes Pedagogicas Inclusivas identificou-se autores como Orrd (2014); Ramos
(2010); Kupefer, Patto e Voltolini (2017), na bibliografia basica, e Bernado, Maia e Mizrahi
(2016); Dall’Acqua (2014); Mineto (2012); Rodrigues (2016); Silva (2016), na bibliografia
complementar.

E, no que tange a anélise bibliografica do Curso da UNIR, versao curricular do ano de

2012, de igual modo, identificou-se 0os componentes curriculares cuja apresentacdo dos estudos
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estdo inclinados, de modo geral, para a tematica da Educacao Especial/Inclusiva, quais sejam: a
disciplina Fundamentos e Pratica da Educacdo Infantil I, que dispde a Resolucdo N° 5, de
17/12/2009, a qual fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil,
2009), na bibliografia complementar, onde também sdo abordados direcionamento para atuacdo
com educandos do ensino especializado nesta etapa. No componente Educacdo Especial
identificou-se, Gdes (1996), Mazzotta (1982, 1996) e Vash (1988), além das Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001), na bibliografia basica, e os autores
Carmo (1991), Carvalho (1996), Gdes (1996), Jannuzzi (1992), Pessot (1984); os Parametros
Curriculares Nacionais: adaptagdes curriculares (Brasil, 1999) e textos do Projeto Escola viva
(2000), na bibliografia complementar. Em Fundamentos e Pratica da Alfabetizacdo | encontram-
se Garcia (1998) e Zorzi (2003), na bibliografia complementar. Enquanto que em Fundamentos e
Pratica do Ensino da Geografia, Antunes (2001), é referencial na bibliografia basica deste
componente. E, finalmente, em Linguas Brasileiras de Sinais (LIBRAS) podemos encontrar as
“Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica” (Brasil, 2001), como
referencial na bibliografia basica desta disciplina.

Nesse caso, 0 que a leitura analitica desse referencial bibliografico nos demonstra é que,
majoritariamente, os textos de autoria especializada sdo destinados para o aprofundamento
exclusivo na compreensdo da tematica Educacdo Especial ou Inclusiva de modo geral. E, ainda,
da legislacdo vigente que respaldam e asseguram essa modalidade de ensino, quais sejam: 0s
Parametros Curriculares Nacionais: adaptagdes curriculares (Brasil, 1999), as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacédo Basica (Brasil, 2001), e a Resolugdo N° 5, de 17/12/2009,
a qual fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2009).

Entre os tedricos que poderiam ser considerados como referéncia em estudos para
aprofundamento do assunto e que sdo destaque na pesquisa sobre altas habilidades ou superdotagéo
incluem pesquisadores internacionais cujas teorias sdo a base do campo, para citar alguns: Joseph
Renzulli (1978), tido como um dos autores mais influentes e conhecido por seu Modelo dos Trés
Anéis, o qual define a superdotagdo ndo apenas pelo alto QI, mas pela interacdo de trés
componentes: habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa (motivacao);
Howard Gardner (1983), conhecido pela Teoria das Inteligéncias Multiplas, a qual expandiu o
conceito de inteligéncia para além do dominio l6gico-matematico e linguistico incluindo outras

areas de manifestacdo de inteligéncia; e Francoys Gagné (1985), que desenvolveu o Modelo



54

DMGT (Diferenciacdo entre Dotacdo e Talento), alem de enfatizar o papel do ambiente e do
esforco no desenvolvimento do potencial.

Ha também os tedricos nacionais que adaptam e aplicam esses conceitos no contexto
brasileiro, apenas para mencionar alguns: Helena Antipoff (vide 1992 e 2002)??, foi pioneira no
atendimento de alunos com altas habilidades no Brasil, comegando em 1929; Eunice Maria Lima
Soriano de Alencar (vide 1982 a 2004)%3, uma pesquisadora brasileira proeminente cujo foco esta
em criatividade e formacdo de professores para o atendimento de alunos com altas
habilidades/superdotacéo; e Denise de Souza Fleith (vide 2003 a 2025)%, outra autora brasileira
com pesquisas significativas na area trabalhando em temas como a identificacdo e o
desenvolvimento de talentos, e a interface entre criatividade e superdotacéo.

Destarte, importa-se observar situagdes, como no caso da disciplina Educacgéo Inclusiva na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental supra, em cuja ementa destaca
explicitamente o termo “superdotagdo/altas habilidades”. Neste caso, ndo foram apresentados para
0 contexto do assunto e da formacdo dos sujeitos nesta perspectiva, de forma especifica, nenhum
dos autores especializados no estudo das AH/SD, ndo havendo assim nenhuma correlacdo com o
topico em analise. Téo logo, tal situacdo vai de encontro ndo somente com o0 que € proposto no
ementario ou com os objetivos dos proprios componentes, desarticulam também dos objetivos e
principios gerais proprios de cada instituicao.

Fica em evidéncia, assim, o desalinhamento entre 0s conteudos programaticos, 0S
procedimentos metodoldgicos e, também, a literatura especializada no que tange tanto da tematica
educacéo especial e/ou inclusiva, quanto e tanto mais, das Altas Habilidades ou Superdotacéo. Tal
situacdo corrobora para um percurso de formacao ainda mais fragmentado e fragilizado acerca do
tema, visto que o tratamento destinado a demanda necessaria para o conhecimento minimo sobre
0 assunto ainda é pouco disponibilizado, conforme vimos ao longo das analises.

Em conformidade com o Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL 2011),
a legislacéo que determinara, em seu inciso IV, § 2° do Art. 5°, a “formagao de gestores, educadores

e demais profissionais da escola para a educagéo na perspectiva da educacéo inclusiva”, reiteramos

22 Para ter acesso ao acervo literario de Helena Antipoff recomendamos a verificagdo das obras publicadas no ano de
1992 e 2002.

23 Para ter acesso ao acervo literario de Eunice Maria Lima Soriano de Alencar recomendamos a verificagio das obras
publicadas desde 1982 a 2004.

24 Para ter acesso ao acervo literario de Denise de Souza Fleith recomendamos a verificagdo das obras publicadas
desde 2003 a 2025.
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que os espacos de formacao inicial para professores e demais profissionais da area da Educacao
possam considerar a abordagem da tematica em questdo para a formacdo em uma perspectiva
transversal. No cumprimento do dever de assegurar a qualidade da formacdo do profissional
docente que, por sua vez, refletird na garantia de direitos e educacdo aos estudantes publicos alvo
da Educacéo Especial.

Somente assim, cumprir-se-a 0 que determina a Lei 9.394/1996, no Art. 59°: “Os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo” a disposi¢do de “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organiza¢do especificos, para atender as suas necessidades” (inciso I), os quais s0
poderdo ser contemplados quando assegurado o que preconiza o inciso Ill, na disposi¢do de
“professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, art. 59, inc. I e III).

Garantir a efetividade de politicas educativas de modo a contemplar um atendimento
especializado significativo para os estudantes alto habilidosos que frequentam os espagos publicos
de ensino requer a melhoria na oferta de recursos, de servicos e de organizacdo especificos
voltados para o atendimento das necessidades atinentes a sua condi¢cdo neurodivergente. Tais
melhorias, no entanto, perpassam pela qualificacdo do profissional a frente das demandas
educativas destes alunos, o que incuti em uma preocupagdo com a formacéo inicial desses
profissionais oferecida nas licenciaturas, em que pese, possuem a autonomia para a tomada de
decisdes relativas a organizacao curricular dos cursos de formacéo, influenciando diretamente no
perfil dos novos profissionais.

Ressaltamos, assim, a importancia de uma formacdo inicial em que cujas préaticas de ensino
apresentem objetivamente abordagens mais pertinentes a realidade educativa desses estudantes
induzindo os profissionais em formacao a pensar criticamente a despeito de suas reais necessidades
e, abrir caminhos para que os mesmos possam ter condi¢des de reconhecé-los no exercicio de suas
fungdes. Com base nessas reais necessidades, o0 ensejo é por mais institui¢ces de formagédo superior
que possam considerar abordagens curriculares essenciais sobre o tema Altas
Habilidades/Superdotacéo articulando-o a diferentes saberes para uma formacgdo com viés mais

inclusivo para com esses sujeitos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pretensdo com esta pesquisa teve por objetivo analisar como constitui-se a formacéo
de professores nos cursos de Licenciatura de Pedagogia em duas universidades publicas federais
da regido norte, no tocante as discussdes sobre estudantes com altas habilidades.

Com base nos resultados obtidos, podemos depreender que os cursos de licenciatura em
Pedagogia da UFAM e da UNIR apresentam uma preocupacao com a formacdo docente em uma
perspectiva transversal, tendo em vista o atendimento de estudantes pablico-alvo da Educagéo
Especial/Inclusiva fazendo mencéo, em certa medida, aos estudantes com AH/SD.

Posto que a leitura analitica dos componentes curriculares identificados com alguma
inferéncia sobre a teméatica Educagdo Especial/Inclusiva com o comparativo entre as abordagens
e 0s discursos expressos nas ementas, nas se¢des objetivo e nas se¢des bibliograficas denotam que,
majoritariamente, o tema Altas Habilidades/Superdotacdo encontra-se de forma implicita,
abrangente e integrada a respectiva tematica. Sendo, portanto, conclusivo que este tema apresenta-
se de forma subsumida e superficial, integrado a tematica da Educacdo Especial/Educacéao
Inclusiva.

A auséncia de abordagens especificas e objetivas sobre as Altas Habilidades ou
Superdotacdo condiciona os futuros professores e professoras a uma fragil formacgéo em relacéo a
educacdo ofertada para esse publico. E, consequentemente, aos educandos altamente
habilidosos/superdotados que frequentam o ensino regular, conforme afirma Virgolim (2021), a
uma posicdo de vulnerabilidade e risco socioemocional, quando suas caracteristicas nao sédo
devidamente reconhecidas e trabalhadas.

Em conformidade com Virgolim (2021), torna-se importante que busquemos um maior
entendimento do mundo cognitivo, emocional, afetivo e social da pessoa superdotada, com vista a
diminuir a sua vulnerabilidade e trazer consciéncia sobre a sua forma especifica de agir no mundo.

Espera-se que os resultados obtidos nesta pesquisa possam nos auxiliar a pensar a formacéo
de professores e professoras para a educagéo basica no intuito de refletirmos criticamente sobre as
condicbes com que tem sido ofertada a educacdo para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo que frequentam as salas de aula no ensino regular da regido.

Precisamos reconsiderar que, o curriculo ndo é neutro, uma vez que é fruto da seletividade,

da intencionalidade e da visdo de um determinado grupo na forma como compreende ser o
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conhecimento legitimo. E resultado de tensdes, de conflitos e de concessdes culturais, politicas e
econbmicas, as quais organizam e desorganizam uma populacdo (Apple, 2000, p. 59) e que as
instituicBes de ensino superior, por sua vez, possuem autonomia para tracar metas e definir os
objetivos de como se dara o processo educativo.

Cabe a cada instituicdo a organizacdo de uma estrutura curricular de modo que venha
contemplar uma educacéo inclusiva mais efetiva no contexto sociocultural em que se encontram
inseridas. Firmando, para isso, um compromisso social, justo e democratico no presente e com o
futuro da humanidade. E necessario, para tanto, que se revise o conjunto da obra que as constituem,
desde a sua delineacdo no plano intelectual, filoséfico e abstrato; a circunscricdo do desenho
curricular da proposta pedagogica; a sua operacionalizacdo e execucdo interna deles na praxis
pedagdgica de ensino de seus professores formadores.

O estudo apresentado, € uma anéalise para um pensar reflexivo sobre essas questdes para as
quais sugerimos a continuagdo de sua investigacao relativas a ouvirmos os docentes e discentes
neste espaco de formacdo. Especialmente, reiteramos, no que concerne a formacdo da/o
pedagoga/o, cujas fungdes perpassam todos os campos da esfera educacional, as quais intervém,
direto ou indiretamente e, por conseguinte, positivo ou negativamente, sobre a educagdo de
estudantes, quais sejam, comuns e/ou neurodivergentes, ndo dotados e/ou com altas habilidades

ou superdotacao.
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APENDICE A — Representagao artistica e intelectual

Intitulada “Altas habilidades/Superdota¢do:  magem I: Altas habilidades/Superdotagéo: um

paradoxo entre a soliddo e a solitude da
complexidade.

um paradoxo entre a soliddo e a solitude da
complexidade”, esta arte intui exprimir a
intensidade que € viver, enxergar e pensar 0 mundo
sob a Gtica da pessoa altamente habilidosa.

A imagem reflete um foco de contemplacéo
holistica e sistémica, um estado mental de profunda
concentracdo, reflexdo e observacdo, atenta e
silenciosa sobre algo ou sobre a prdpria existéncia.

E, é esse estado de atencdo plena que lhe
permite uma conex&do intensa com 0 momento
presente e uma compreensdo mais profunda de si
mesmo e do mundo ao redor.

Em primeiro plano, vemos uma méo
estendida que faz mencéo a tocar um cerebro em
Orbita, 0 que se atentarmos bem, vemos que 0s
contornos de toda sua estrutura remontam a pontos
de interrogacdo, enquanto reflete um espectro
visivel em um contraste de multiplas cores.

A mao estendida é de uma pessoa

superdotada a observar 0 mundo e o0 universo, ao

passo que também direciona outros possiveis

Fonte: Ideia original de Faianca (2025),
elaborada por meio de Inteligéncia Artificial

observa. O ato de contemplar o cérebro e deté-lo em META IA.

observadores a contemplar o ponto de visao que esta

suas maos representa a tentativa da pessoa com altas habilidades/superdotacdo
PAH/SD em buscar compreender o seu préprio funcionamento, o que subjetivamente implica na
necessidade de conhecer o0 seu proprio eu.

Assim, 0s pontos de interrogacéo representam ndo somente seus questionamentos no desejo

de apreender mais sobre o mundo, mas, perscrutar a propria vida em toda a complexidade de sua
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existéncia. Enquanto a multiplicidade de cores representa o fenémeno da superdotacéo em toda a
sua diversidade, os diferentes tipos de inteligéncia, formas de expressdo do pensamento, suas
origens, culturas e formas de existir que podem ser manifestas na singularidade da identidade da
PAH/SD.

Do plano intermediério ao terceiro plano, bem mais ao fundo, a pessoa altamente habilidosa
contempla a visdo do mundo, o planeta Terra em érbita, e a mesma vista sob uma 6tica um tanto
menor e, aparentemente, cada vez mais distante. 1sso manifesta-se ndo apenas pela sua localizacao
no plano de observagéo, significa que quando suas potencialidades sdo podadas por padrdes de
convengdes socioculturais, 0 mundo tornar-se para a pessoa superdotada em um lugar pequeno e
sem sentido. E, é nessa medida que o tédio se instala como um vazio existencial, mas ndo como
um tédio comum, mas como algo visceral, e isso doi e a sufoca, em um conflito infindavel por
afirmar o sentido de sua propria existéncia enquanto caminha no esperancar de enxergar novos
horizontes.

Que o exercicio das reflexdes expressas neste seguimento possa auxiliar a pensar a
condicdo das pessoas com altas habilidades/superdotacdo de forma a validar a singularidade de

suas experiéncias e reafirmar a sua representatividade social.



